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2. INTRODUCCION



La capacitacion docente en eonaviego constituye un area aun poco explorada en
el ambito de la investigacion educativa, a pesar de su relevancia para la preservacion y
transmision de esta lengua minoritaria hablada en la region del Navia-Eo. Si bien existen
esfuerzos normativos y algunas iniciativas de revitalizacion lingliistica, la escasa
formacion especifica del profesorado, la falta de materiales didacticos adaptados y la débil
presencia del eonaviego en los programas de formacion inicial y permanente revelan un
claro déficit institucional y académico.

Este trabajo aborda esa laguna, asumiendo que la figura del docente es esencial en
los procesos de normalizacion lingiiistica. En este sentido, se justifica la necesidad de
analizar coémo se estructura la formacion de los educadores en eonaviego, tanto desde la
perspectiva institucional como desde la experiencia practica, proponiendo posibles lineas
de mejora y actuacion. La propuesta responde también a la carencia de estudios que
articulen formacion docente, politica lingiiistica y pedagogia de lenguas minorizadas en
este contexto especifico. Por ello el trabajo tiene como objetivo general analizar el estado
actual de la formacion docente en eonaviego en el sistema educativo asturiano, analizando
sus carencias, retos y posibilidades de desarrollo.

De este objetivo general se derivan los siguientes objetivos especificos:

1. Describir la evolucion historica de la formacion docente en eonaviego.

2. Comparar el caso del eonaviego con otras lenguas minorizadas europeas (aranés,
mirandés, luxemburgués)

3. Analizar la calidad de los recursos pedagogicos especificos empleados en el aula
para la ensefianza del eonaviego, en concreto del libro de texto disponible.

4. Explorar las percepciones del profesorado sobre los avances recientes en la
ensefanza del eonaviego.

5. Identificar las necesidades formativas del profesorado en relaciéon con la
ensefianza del eonaviego.

Buscamos analizar si la ensefianza del eonaviego se ve dificultada por una
formacion insuficiente del profesorado, una escasa planificacion curricular o la falta de
recursos especificos, aunque exista una predisposicién positiva por parte del colectivo
docente para integrarlo en sus practicas si se fortaleciesen los apoyos institucionales.

Son muy escasas las investigaciones centradas en el ambito educativo, y ain
menos las que analizan la formacién docente como eje de la revitalizacion lingiiistica. La
produccion académica sobre ensefianza de lenguas minorizadas en el contexto espafiol
ofrece referentes valiosos, pero no siempre extrapolables al caso eonaviego, por lo que se
requiere estudios propios, situados en la realidad sociocultural del Navia-Eo.

Este trabajo se estructura en cuatro apartados. El primero presenta el marco
teorico, en el que se abordan conceptos clave como lengua minoritaria, formacioén docente



y normalizacién lingiiistica. El segundo apartado describe la metodologia cualitativa
utilizada, basada en el analisis documental y entrevistas semiestructuradas. El tercero
recoge los resultados del analisis de materiales didacticos y percepciones docentes.
Finalmente, el cuarto recoge las conclusiones y realiza una discusion critica de los
hallazgos en didlogo con los referentes tedricos, limita el alcance del estudio y propone
posibles lineas de actuacion e investigacion futuras.

3. MARCO TEORICO

3.1 La lengua como identidad

El eonaviego, también conocido como gallego-asturiano o “fala”, es una lengua
que desempefia un papel central en la identidad de las tierras del Eo-Navia, un area situada
en el occidente de Asturias, que incluye los concejos de Bual, Castropol, Cuaia, El
Franco, Grandas de Salime, Eilao, Ibias, Pezos, San Martin de Ozcos, San Tiso de Abres,
Santalla d” Ozcos, Tapia, Taramundi, A Veiga, Vilanova d” Oscos, y la parte occidental
de Villayon, Navia y Allande.

Gonzalez (2012) entiende como lengua eonaviega “aquello que comprende un
conjunto de hablas razonablemente homogéneas que aunan una fisonomia lingiiistica
eminentemente gallega con la presencia de algunos rasgos propios del asturiano, todo ello
dentro de su logica insercion en el continuum lingiiistico propio de las areas romances
constitutivas” (p. 2).

La fala eonaviega, situada en el continuo lingliistico entre las lenguas
tradicionalmente conocidas como asturiano y gallego, es el latin evolucionado en la zona
occidental de Asturias y, ademas de presentar rasgos lingiiisticos propios, comparte otras
caracteristicas con asturiano y gallego, sobre todo con las variantes occidental y oriental,
respectivamente (Gonzalez Rodriguez & Saavedra Fernandez-Combarro, 2006).

A pesar de que muchos de estos hablantes también dominan el castellano, la
lengua eonaviega sigue siendo un simbolo de identidad. La casi totalidad de la poblacion
(95,8%) evalua de forma positiva sus conocimientos de castellano en todos los aspectos,
cuando aseguran su plena capacidad de comprension, expresion oral, lectura y escritura.
Por tanto, no hay casi nadie que no lo entienda o no lo hable (Llera Ramo, 2021).

Una de cada veinte personas (4,5%) afirma no tener ningtn tipo de conocimiento
de lengua eonaviega (Hevia, 2018). Aunque el 95% asegura entenderlo, un 20% asegura
que sus conocimientos son exclusivamente pasivos. Por tanto, del 95% de personas que
aseguran entender el eonaviego, seria un 75% el que podria hablarlo, y no todos ellos
estan alfabetizados. Un 23,5% se siente capaz de leer, y un 25,8% de escribir. La
minorizacion del eonaviego frente al castellano es evidente (Llera Ramo, 2021).

Existe una mayoria que se identifica principalmente con Asturias (89%), entre los
que se diferencian aquellos que se sienten asturianos hasta la médula (74%) y aquellos
que se sienten asturianos pero un poco gallegos (15%). Por otro lado, existe una minoria



(9%) que se denomina “de fronteira” y que se siente tanto asturiano como gallego; tan
solo un resquicio (1%) se siente mas gallego que asturiano (Hevia, 2018).

Asimismo, es interesante observar la denominacidon que se le da al propio registro
lingtiistico. Un bloque mayoritario utiliza “fala eonaviega” (65,5%), aunque es el término
designado para poder aunar el conjunto de denominaciones utilizadas. Algunas de ellas
son: eonaviego, chapurreao, llingua o habla del occidente. Un 14,5% opta por definir a
esta lengua como “asturiano”, una minoria del 7% ha preferido denominaciones del tipo
“gallego-asturiano”, un 5,5% de gran dispersidn propone otras denominaciones mas
minoritarias, locales (cunqueiro, faliecha, fala da Veiga, ibiense, naviego, pachuezo o
marifian) y el 7,5% restante no responde (Llera Ramo, 2021).

3.2 Debate sobre la adscripcion de la lengua

El estatus del eonaviego como lengua propia es un tema central en el ambito
sociolingiiistico y politico de la comunidad autébnoma. A pesar de que muchos de sus
hablantes consideran que debe ser reconocido como una lengua propia, el debate persiste
sobre si debe clasificarse como un dialecto del gallego-portugués o una lengua separada.
Algunas corrientes defienden que tiene una base lingiiistica y fonética suficientemente
distinta del asturiano como para ser considerado un idioma propio. Sin embargo, existen
voces que argumentan que debe integrarse dentro del paraguas del gallego-portugués,
especialmente desde una perspectiva normativista, es decir, que se debe incorporar a la
lengua normativa gallega. Este debate ha influido en la falta de consenso sobre las
politicas lingiiisticas aplicadas en la comunidad autonoma y ha condicionado la actitud
de los hablantes hacia la lengua. La discusion sobre su estatus no solo tiene repercusiones
académicas, sino que también afecta a la valoracion social del mismo, ya que el
reconocimiento institucional de la lengua como tal influye en su preservacion y en la
formacion educativa asociada a ella.

La historia del desencuentro entre galleguistas y asturianistas acerca del romance
eonaviego no es tan larga como podria pensarse. Parece tener un punto de arranque
bastante claro en la segunda mitad de la década de los ochenta. Hasta entonces domina la
inercia de la clasica tradicion filoldgica ibérica, segtn la cual entre el Eo y el Navia se
habla una variedad de gallego (Gonzalez, 2012).

El detonante del cambio vendra en el afio 1986 de mano de unos cursos de lengua
autoctona para ensefiantes organizados en Navia por el Principado de Asturias y la ALLA
(Academia de la Llingua Asturiana), que seran percibidos por algunos eonaviegos como
un intento de asturianizarlo lingiliisticamente y les llevard en consecuencia a adoptar
posturas galleguistas. Se fundara asi el «Grupo de Eilao», consolidado mas tarde como
MDGA (Mesa pra Defensa del Galego de Asturias e da Cultura da Comarca).

En aquel momento existia una fuerte indefinicion en torno al glotonimo 'que debia
emplearse, ya que resultaba dificil encontrar un término que satisfaciera a todos los

I El glotonimo o glosénimo es el nombre con que se conoce a una lengua



sectores involucrados. El Principado no pretendia imponer una visiéon uniforme ni
"asturianizar" la lengua, pero existia una tension que reflejaba la complejidad de abordar
la diversidad lingiiistica en un contexto de identidades y sensibilidades diversas.

Sin embargo, el galleguismo no era ni es precisamente una postura popular en el
occidente de Asturias, mas bien todo lo contrario, y la MDGA pronto se encontr6 con la
hostilidad de sus convecinos. De hecho, se cred una asociacion cultural rival, Xeira, que
pretendia defender la fala conjuntamente con la asturiania del territorio. La mas reciente
postura de la ALLA acerca de la naturaleza del gallego-asturiano defiende que se trata de
una lengua propia, diferente del asturiano y del gallego. Sin embargo, su normalizacion
y estudio se sigue tutelando desde la ALLA (Gonzalez, 2012).

3.3 Eonavieguismo

En la region Eo-Navia, se observa una fuerte corriente de eonavieguismo
asturianista, que defiende la existencia de una identidad cultural y lingiiistica propia
ligada al territorio asturiano. Este movimiento surge como respuesta al proceso de
homogeneizacion cultural que ha sufrido la zona en las ultimas décadas debido al
predominio del castellano y la influencia de otras lenguas y culturas.

El principal problema de los prejuicios sobre las lenguas y la categorizacion de
algunas como «inferiores» por parte de sus hablantes es que derivan en un uso decreciente
de las mismas. La diglosia ? es una de las principales amenazas para una lengua. Los
hablantes van dejando paso al codigo que tiene un mayor prestigio y relegando al otro a
espacios cada vez mas reducidos hasta que, llevado al extremo, el segundo acaba por
desaparecer (Huerta, 2024).

El discurso emic 3 sobre la fala, a pesar de constatar la autonomia de esta frente al
asturiano, no incide en esta diferencia para entrar en ninguna pretendida contradiccion
frente a su pertenencia administrativa a Asturias, sino que, partiendo precisamente de una
opcion identitaria segiin la cual se sienten asturianos, prefieren destacar los rasgos que
diferencian su forma de hablar de sus vecinos no del este sino del oeste: los gallegos
(Gonzélez, 2012).

Este enfoque resulta particularmente interesante porque refleja como las
comunidades construyen su identidad a partir de contrastes selectivos. En lugar de
enfatizar las diferencias con el asturiano, que podria ser visto como una lengua o dialecto
mas cercano cultural y geograficamente, los hablantes de la fala eligen marcar distancia
con el gallego. Esto sugiere que la identidad no se define unicamente por la proximidad
lingliistica o cultural, sino también por factores historicos, politicos y sociales que
influyen en la percepcion de lo propio y lo ajeno.

2 Bilingiiismo, en especial cuando una de las lenguas goza de prestigio o privilegios sociales o politicos
superiores.

3 Perspectiva interna de las personas integradas en el estudio y que, a su vez, estan inmersos dentro de
unos patrones culturales que rigen tal sociedad y que es comun para todos o la gran mayoria de ellos.



Esto deberia permitirnos entender que los elementos diferenciales nunca son
plenamente objetivos, sino que las comunidades pueden escoger qué rasgos son
relevantes para configurar identidades y cuales no lo son. Asi, la supuesta galleguidad
cultural no es sentida como tal y, al no aparecer en el discurso emic eonaviego, tampoco
existe ninguna contradiccion. Lo que ocurre es que el discurso galleguista ha venido
ignorando continua y repetidamente el discurso emic de los propios eonaviegos, ya que
este entra en contradiccion directa con sus presupuestos. De ahi que este discurso
galleguista tenga que acudir a conceptos como «estado de confusion», «ambigiiedad» o
incluso y mas propiamente «alienacion» (Gonzalez, 2012).

El uso de términos como "confusion", "ambigiiedad" o "alienacion" por parte del
discurso galleguista revela una actitud paternalista y descalificadora hacia la
autopercepcion de los eonaviegos. En lugar de reconocer la validez de su discurso emic,
se opta por presentar su identidad como incompleta o desviada. Este enfoque no solo
deslegitima la voz de la comunidad, sino que también refuerza una jerarquia en la que
ciertas identidades son consideradas mas auténticas o validas que otras.

La lengua es un producto humano, no posee una esencia en si misma que pueda
ser categorizable de un modo objetivo, sino que su categoria se la otorgan sus propios
hablantes en el uso. Estos poseen una conciencia metalingiiistica, pero no s6lo son mas o
menos conscientes de ciertas caracteristicas de su lengua, sino que, ademas, sobre la base
del significado que su comportamiento lingiiistico posee en su contexto, desarrollan una
conciencia metapragmatica de la comunidad de habla que conforman en comun, es decir,
se reconocen en su accion como usuarios de una misma lengua.

3.4 Comparativa con otras lenguas minoritarias

Existen otras lenguas minoritarias que, al igual que el eonaviego, enfrentan retos
similares en cuanto a su preservacion y ensefianza. El estudio de estas lenguas puede
aportar diferentes perspectivas sobre las politicas lingiiisticas, la formacion docente y las
estrategias educativas que se han implementado en otros contextos, y como podrian
aplicarse al caso del eonaviego.

Aranés

El Valle de Aran, en el noroeste de Lleida, limita con Francia y Aragon, y cuenta
con una poblacion de 7.130 habitantes (1996), siendo Viella-Mijaran su capital. El idioma
propio y oficial es el occitano-aranés, junto con el catalan y el castellano (Canalis et al.,
2002). Desde 1983 se introdujo el aranés en la educacion primaria, superando obstaculos
como la falta de materiales y la diglosia. A comienzos del siglo XXI, es el tnico territorio
de Occitania donde el occitano es lengua vehicular en infantil y primaria. E1 Conselh
Generau d’Aran aprobo en 1998 un curriculo especifico (Aran, Conselh Generau 1998).
Aunque el Valle carece de universidad, instituciones como las universidades de Lleida,



Auténoma de Barcelona y Girona ofrecen cursos en occitano. Ademas, desde 2001 existe
un sistema oficial de certificacion lingiiistica similar al del catalan o el inglés (Gonzélez,
2001).

Mirandés

En el noreste de Portugal, junto a la frontera con Espafia, se hablan variedades no
galaico-portuguesas como el mirandés, riodonorés y guadramilés, todas de origen
asturleonés. De ellas, el mirandés es la mas vital y goza de reconocimiento oficial desde
1999. Estas lenguas se localizan en el distrito de Braganca (12 concelhos). La
oficializacion del mirandés ha impulsado su ensefianza en centros educativos de Miranda
do Douro, Sendim y Malhadas, desde jardin de infancia hasta secundaria. Por ejemplo,
en la Escola Secundéria de Miranda, los estudiantes pasaron de 51 (2003/2004) a 61
(2005/2006), y en Sendim de 31 (2000/2001) a 92 incluyendo infantil (2005/2006). En
2007/2008, mas de 400 alumnos aprendian mirandés, aunque la escasez de materiales
didacticos sigue siendo un problema (Merlan, 2009).

Luxemburgués

El luxemburgués es un dialecto franconio de Mosela vinculado al 4rea lingiiistica
alemana central, especialmente a la region de Sarre y Tréveris. Su clasificacion como
idioma o dialecto no es clara, pues depende més de criterios politicos y sociales que
lingiiisticos (Sperling, 2023). Aunque es la lengua materna en la vida diaria, se escribe
poco, ya que solo se normalizd ortograficamente a partir de 1946 y se estandarizd en
1976, con una reforma en 1999. En el ambito educativo, los libros estan en aleman, pero
los nifios comienzan la escuela sin conocer este idioma. Primero aprenden luxemburgués,
luego aleman y, desde segundo grado, francés. En secundaria, el francés predomina,
especialmente en materias cientificas. Hasta la apertura de la Universidad de Luxemburgo
en 2003, no existia la opcidn de estudiar en luxemburgués (Sperling, 2023).

Tabla 1
Comparacion sociolingiiistica de las lenguas aranés, luxemburgués y mirandés

Aspecto Aranés Luxemburgués Mirandés

Situacién Catalufa-Espana Luxemburgo Portugal

Frontera principal Francia Alemania-Francia- Espana
Bélgica

Friccion filolégica  Occitano / Francés / Neerlandés / Aleman Asturiano / Portugués
Catalan occidental / Francés / Castellano



Particularidad Identidad propia sin Estado con escasa Identidad propia sin

politica Estado identidad propia Estado

Situacion escolar Lengua vehicular en Lengua de ensefianza Asignatura optativa en
primaria y en primaria; sistema algunas escuelas;
secundaria; trilingtie materiales
materiales educativos (luxemburgués, formacion limitados

y formacion docente  francés, aleman)

Tipo de oficialidad  Cooficial Lengua oficial Oficialidad

limitada/simbolica
Clasificacion Vulnerable No en peligro En peligro
UNESCO

Fuente: Elaboracién propia. La clasificacion UNESCO indica el grado de amenaza
lingiiistica.

La tabla compara la situacion sociolingiiistica, educativa y politica de tres lenguas
europeas minorizadas: el aranés, el luxemburgués y el mirandés. A través de diversos
aspectos (como la localizacidon geografica, las fricciones filologicas, la situacion escolar,
el tipo de oficialidad y la clasificacion UNESCO) se pone de relieve el grado de
institucionalizacion y vitalidad lingiiistica que caracteriza a cada una.

El aranés, hablado en el Valle de Aran (Catalufia), muestra una situacion
relativamente avanzada: cuenta con cooficialidad, es lengua vehicular en el sistema
educativo, dispone de materiales didacticos y formacion docente especifica, y aunque se
considera “vulnerable” seglin la UNESCO, presenta una integracion funcional notable.
El luxemburgués, por su parte, destaca como lengua oficial en un Estado independiente,
con un modelo educativo trilingiie plenamente implementado. Aun asi, su particularidad
politica revela una “escasa identidad propia”, lo que puede interpretarse como una tension
entre institucionalizacion y sentimiento identitario.

En contraste, el mirandés, hablado en una zona fronteriza de Portugal, evidencia
una situacion mucho mas precaria: su ensefianza se limita a la condicion de asignatura
optativa en algunos centros, con materiales y formacion docente escasos. Su estatus de
“oficialidad simbdlica” y su clasificacion como “en peligro” por la UNESCO reflejan una
politica lingiiistica débil y un uso social muy reducido.

3.5 La ensefianza y la formacion docente en eonaviego

Marco Legal



La ensefianza del eonaviego como lengua vernacula se enmarca en una realidad
educativa y legislativa compleja, donde las lenguas propias no oficiales se integran en los
margenes del curriculo escolar. Aunque el eonaviego no cuenta con un reconocimiento
oficial como lengua cooficial, su presencia en el sistema educativo asturiano ha sido
posible gracias a medidas autondmicas especificas y a la voluntad de la comunidad
educativa local.

Desde la entrada en vigor de la Ley Organica 2/2006, de Educacion (LOE) y sus
sucesivas modificaciones, especialmente con la LOMLOE (Ley Orgénica 3/2020), se
contempla la posibilidad de incluir en el curriculo asignaturas relacionadas con lenguas y
culturas propias de determinadas zonas, siempre que estas tengan respaldo institucional
y demanda social. En este sentido, el Principado de Asturias, en virtud de sus
competencias, ha promovido normativas y resoluciones que permiten ofrecer el
eonaviego como asignatura optativa en centros situados en la comarca del Navia-Eo.

El curriculo de estas ensefanzas se regula mediante resoluciones especificas de la
Consejeria de Educacion del Principado de Asturias, que establece tanto los objetivos
como los contenidos y criterios de evaluacion de la asignatura de Lengua Gallego-
Asturiana o Eonaviego. A pesar de que no forma parte del curriculo comuin obligatorio,
su inclusion se considera una via fundamental para la transmision intergeneracional, el
fortalecimiento de la identidad lingiiistica local y la preservacion de una variedad
amenazada.

No obstante, la ausencia de un estatus legal equiparable al de otras lenguas
cooficiales limita el desarrollo y consolidacion de estas ensefanzas. Por ejemplo, no
existe un cuerpo de docentes con especialidad en eonaviego en las oposiciones del
profesorado, lo que obliga a habilitaciones extraordinarias gestionadas desde la Academia
de la Llingua Asturiana. Tampoco existen materiales oficiales integrados en el catdlogo
del Ministerio, lo que deja en manos de entidades como la propia ALLA la elaboracion
de recursos didacticos.

Por tanto, el eonaviego se encuentra en una posicidon singular: es reconocido,
ensefiado y parcialmente protegido, pero carece aun de un marco juridico consolidado
que garantice su sostenibilidad en el largo plazo dentro del sistema educativo. La
integracion plena del eonaviego en la escuela asturiana pasa no solo por su oferta
voluntaria, sino también por su inclusion en los proyectos lingiiisticos de centro, la
dotacion de recursos humanos y materiales adecuados, y el reconocimiento politico de su
valor como patrimonio cultural y lingiiistico.

3.6 Papel de la ALLA

La Academia de la Llingua Asturiana ha abordado el eonaviego dentro de su labor
de normalizacidén y promocion del asturiano, aunque su enfoque principal ha sido el
conjunto de la lengua asturiana. La institucion ha realizado diversas acciones, como la
inclusion de esta lengua en los estudios lingiiisticos y su reconocimiento dentro del marco
de la lengua asturiana. En cuanto a la normativa, la ALLA ha establecido criterios para
su inclusion en la norma asturiana, contribuyendo a la visibilidad del eonaviego en
publicaciones y documentos oficiales (ALLA, 2025)
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Desde el afio 2001, la Academia organiza el Curso de Capacitacion en Gallego-
Asturiano para el profesorado de Educacion Primaria y Secundaria. Este curso tiene como
objetivo habilitar a los docentes para impartir clases en esta lengua, siguiendo la
normativa especifica adoptada por la comunidad lingiiistica del Navia-Eo. Para acceder a
esta formacion, los aspirantes deben acreditar un conocimiento profundo, tanto oral como
escrito, asi como una comprension de su contexto sociolingiiistico. La prueba de acceso,
que se realiza anualmente, incluye dos ejercicios, uno escrito y otro oral, que evaltan la
capacidad del candidato para utilizar el idioma conforme a las normas establecidas.
Ademas, para poder matricularse en el curso, es necesario poseer una titulacion
pedagbgica en Educacion Primaria o Secundaria, dependiendo del nivel de ensefianza al
que se desee acceder (ALLA, 2025)

Esta formacion, ademas de ser crucial para la ensefianza en las aulas, también
abarca la alfabetizacion para adultos. Desde 2005, la Secretaria Llingiiistica del Navia-
Eo ha implementado cursos de alfabetizacion, los cuales estan dirigidos a instituciones y
asociaciones culturales locales que deseen promover la normalizacion del eonaviego en
la region. Esta formacidon no solo se centra en el aspecto lingiiistico, sino que también
incluye contenidos sobre la cultura, la literatura y la sociolingiiistica de la zona,
contribuyendo asi a la preservacion y difusion (ALLA, 2025)

Ademas de la formacion, la Academia juega un papel importante en la promocion
de la lengua a través de la publicacion de materiales educativos y culturales. Entre estos
se encuentran revistas como Entrambasauguas 'y colecciones literarias y educativas como
Os llibros d’Entrambasauguas y Bidureira, que facilitan el acceso a textos en eonaviego
para estudiantes y hablantes de la lengua. También se han llevado a cabo iniciativas de
investigacion, como la III Encuesta Sociolingiiistica del Navia-Eo, que proporcionan
datos clave sobre el uso y la percepcion del eonaviego en la region. A través de estas
iniciativas la Academia de la Llingua Asturiana, en colaboracion con otras instituciones
y entidades locales, contintia trabajando para garantizar la ensefianza y la normalizacion
del eonaviego en el sistema educativo y en la vida cotidiana de las comunidades del Eo-
Navia. (ALLA, 2025)

3.7 Curriculum Educativo

La inclusion del eonaviego en el curriculo educativo del Principado de Asturias
ha sido, hasta la fecha, de caracter opcional y dependiente de la demanda en los centros
situados en el area occidental del Navia-Eo. A pesar de su reconocimiento como variedad
lingiiistica propia del territorio y de la existencia de un marco legal que ampara su
presencia en el ambito escolar (Gobierno del Principado de Asturias, 1998), su
incorporacion curricular no estd plenamente consolidada ni sistematizada.

En la etapa de Educacion Primaria, el eonaviego se oferta como materia de libre
configuracidon autondmica, con un curriculo especifico que, sin embargo, ha tenido una
implementacion desigual. Aunque existe una programacion orientativa elaborada por la
Secretaria Llingiiistica del Navia-Eo, su desarrollo practico depende de factores como la
disponibilidad de profesorado habilitado, el nimero minimo de alumnado interesado y la
voluntad de los equipos directivos. En la practica, esto significa que la ensefianza de la
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lengua puede variar significativamente de un centro a otro, sin garantia de continuidad a
lo largo de los cursos.

En Educacion Secundaria Obligatoria, la situacién se complica ain mas. El
eonaviego suele ocupar espacios residuales del horario escolar (por ejemplo, en horarios
de tarde o como actividad extraescolar), lo que reduce su prestigio y funcionalidad
percibida por el alumnado. La falta de integracion transversal en otras areas del
conocimiento, como Ciencias Sociales o Lengua Castellana, limita su potencial como
vehiculo de aprendizaje interdisciplinar y refuerza la idea de que se trata de una
“asignatura menor”.

En Bachillerato, por su parte, apenas se contempla esta lengua en su planificacion
curricular. Aunque legalmente podria ofertarse como materia optativa, las cifras de
alumnado interesado y la falta de profesores disponibles hacen inviable su
implementacion sistematica.

A nivel normativo no existe aiin un decreto especifico que regule el curriculo
oficial del eonaviego, ni ha sido desarrollado un marco competencial acorde al nivel de
exigencia del curriculo LOMLOE en vigor. Esta ausencia impide definir objetivos,
criterios de evaluacion y competencias clave adaptadas a la ensefianza de esta lengua, lo
que dificulta su planificacion, evaluacion y mejora pedagogica.

Uno de los programas normalizadores de mas éxito, aunque con limitaciones
evidentes, es pues el de la ensenanza de las lenguas vernaculas asturianas en el sistema
educativo. Durante las ultimas décadas, la ensefianza de la fala como asignatura optativa
se ha ido generalizando progresivamente en los centros publicos de primaria y, en mucha
menor medida, de secundaria. Al menos dos de cada cuatro personas reportan que ellos
mismos, sus hijos, familiares o amigos han seguido cursos de fala (Llera Ramo, 2021).

Una mayoria de eonaviegos mayores de 16 afios (58,5%) no ha estudiado la lengua
vernacula ni tienen nadie cercano en su circulo primario que lo haya hecho. El impacto
de la ensefianza del eonaviego en la sociedad es, por tanto, muy limitado (Llera Ramo,
2021)

Si tomamos los escasos datos disponibles podemos ver la evolucion de
matriculacion. En Educacion Primaria, entre los afios 2006-2009, de 18 centros, el
40,66% contaba con fala eonaviega. La media de alumnos de estos centros erade 1254.33,
de los que cursaban la asignatura de fala eonaviega el 20,8%.

En Secundaria, de 7 centros, el 66,6% contaba con la asignatura, y de una media
de alumnos de 1070 el 18.8% cursaba fala eonaviega.

Y, los datos en Bachillerato eran de 3 centros solo 1 daba fala eonaviega y de una
media de 397 alumnos solo el 4 % cursaban la asignatura. (Gonzéalez Riafio & Armesto,
2012).

Sitomamos los datos mas recientes del curso 2022/2023 podemos ver la evolucion
vivida:
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Figura 1

Alumnado que escoge la optativa en Eonaviego por etapa educativa y tipo de centro
2022/2023 en Asturias.
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Fuente. Tomado de Informe sobre el estado y situacion del sistema educativo asturiano
2022/2023 (p. 75), por Consejo Escolar del Principado de Asturias, 2023

La evolucion de la ensefianza del eonaviego en el sistema educativo asturiano
refleja una tendencia desigual, con cierta estabilizaciéon en Primaria y un retroceso
evidente en niveles superiores. Entre 2006 y 2009, el 20,8 % del alumnado de los centros
que ofrecian eonaviego en Primaria lo cursaba, mientras que en Secundaria lo hacia el
18,8 % y en Bachillerato apenas el 4 %. Sin embargo, datos mas recientes muestran que,
aunque el porcentaje en Primaria ha aumentado hasta el 41,88 % en centros publicos, en
Secundaria ha descendido al 13 % y en Bachillerato se sitia en un testimonial 0,63 %,
con ausencia total en centros privados concertados. Esta evolucion revela que, si bien se
ha logrado una mayor implantacion en las primeras etapas educativas, la continuidad del
eonaviego en el itinerario escolar sigue siendo débil y limitada, especialmente en la
Educacion Secundaria y el Bachillerato, donde su presencia tiende a desaparecer.

3.8 Evolucion de la Capacitacion Docente

Centrandonos en la capacitacion docente, el primer curso realizado por la ALLA
data de 1983 con el nombre de Cursin de Llingua Asturiana pa Ensefiantes. Tuvo una
duracion de 48 horas. La Estaya Lingiiistica del curso (34 horas) se centraba en
proporcionar una base solida tanto tedrica como practica del asturiano. Se dividia en dos
partes: la Fastera Gramatical (18 horas), que cubria temas como articulos, nombres,
verbos, pronombres y normas académicas, y la Fastera Lésica y d'Espresion (16 horas),
enfocada en el uso practico del asturiano mediante ejercicios de traduccion, redaccion,
dictados y expresion oral. (ALLA, 1983)
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El enfoque era practico, con ejercicios intensivos para mejorar el dominio oral y
escrito, incluyendo actividades como correccion de errores, trabajo con campos 1éxicos y
adaptacion a variantes dialectales.

En el IV Cursu de Llingua Asturiana pa Enseriantes de 1986, organizado por la
Academia de la Llingua Asturiana (ALLA), ya hay un avance para la formacion de
profesores en la ensefianza del asturiano. Este curso, dividido en tres niveles (Elemental,
Medio y Superior), buscaba dotar a los docentes de herramientas lingiiisticas,
pedagdgicas y sociolingiiisticas para promover el uso y la normalizacién del asturiano en
las aulas. (ALLA, 1986)

En 1995, por acuerdo del Consejo de Gobierno del Principado de Asturias, se
aprueba la reforma de los Estatutos de la Academia de la Lengua Asturiana, en una
version que recogia, a todos los efectos, que la Academia debe promover y velar por la
variante lingiiistica gallego-asturiana o astur-galaica (ALLA, 1995).

A pesar de la reforma de los estatutos de la ALLA en 1995, no es hasta 2001
cuando se incorpora un curso de capacitacion en gallego-asturiano. Este curso se dividia
en tres fases destinadas a profesores de educacion primaria y secundaria que impartiesen

clase en la zona donde se hablaba gallego-asturiano o que tuviesen alguna vinculacion
con el Navia-Eo (ALLA, 2001-2018)

La primera fase abordaba contenidos relacionados con el sistema lingiiistico del
gallego-asturiano, la literatura tradicional y actual, aspectos sociolingiiisticos aplicables
a la zona, disefio y elaboracion de unidades didacticas, y la practica del lenguaje oral y
escrito. Se desarrollaba en Cangas del Narcea, con una duracion de 60 horas lectivas del
30 de julio al 10 de agosto.

La segunda fase, al afio siguiente, se centraba en la practica escrita y oral del
gallego-asturiano, la literatura actual y planteamientos didéacticos. Se impartia en San
Antolin de Ibias con 40 horas lectivas (35 presenciales y 5 de trabajo personal).

El contenido de estas fases incluia:

e Sistema lingiiistico: 14 sesiones dedicadas a fonologia, linderos
lingiiisticos de la zona y gramatica basica.

e Literatura tradicional y actual: 5 sesiones sobre géneros, autores,
evolucion y cultivo literario.

e Aspectos sociolingiiisticos: 5 sesiones sobre identidad lingiiistica y
cultural, vitalidad del gallego-asturiano, lealtad lingiiistica y perspectivas de futuro.

e Disefio de unidades didacticas: 9 sesiones sobre insercion de la lengua
en el Proyecto Educativo y Curricular de Centro, programaciones de aula y curriculo
de Primaria y ESO.

e Practica oral: 9 sesiones con actividades como debates, juegos de roles,
narraciones y dramatizaciones.

e Practica escrita: 14 sesiones que incluian redacciones, dictados,
descripciones, traducciones y textos funcionales.
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La tercera fase consistia en la elaboracion de tres unidades de programacion
originales adaptadas al marco legal de la educacion asturiana. Cada unidad debia tener
una estructura prototipica completa, con una exposicion general de entre 500 y 1000
palabras que desarrollase las ideas basicas. Para perfiles de Primaria se requeria una
unidad para cada ciclo; en Secundaria, una para cada tramo de la ESO y una para
Bachillerato.

Las unidades debian contener un nimero estandar de 10 sesiones (con un margen
del 20% si estaba debidamente justificado). La calidad se evaluaba mediante tutorias que
controlaban la originalidad, adecuacion normativa y metodolédgica, y coherencia interna.
Se valoraban especialmente la innovacién metodoldgica y la inspiracion didéctica.

El tutor asignaba una evaluacion final (sobre 10), basada en una rubrica que
combinaba las calificaciones parciales y las entregas. Un resultado final negativo en esta
tercera fase impedia la obtencion de la capacitacion docente, obligando a repetir esta parte
del curso, previsiblemente en otofio del afio siguiente.

Hasta el curso 2022-2023, la estructura del curso se mantuvo estable. A partir de
ese ano, se duplico la carga lectiva de la segunda fase (de 30 a 60 horas) y se introdujo
una guia docente detallada para la tercera fase, con el fin de reforzar el nivel formativo y
la coherencia curricular de las propuestas presentadas.(ALLA, 2022)

La evolucion de la capacitacion docente promovida por la ALLA, desde el primer
Cursin de 1983 hasta las fases mas recientes y especializadas eonaviego, evidencia un
proceso de constante ampliacion y profundizacion en la formacion lingiiistica, literaria,
sociolingiiistica y pedagogica. La estructura modular y el enfoque practico de los cursos
han permitido dotar a los docentes de conocimientos tedricos sélidos y también de
habilidades aplicadas en la creacion de materiales y en la ensefianza adaptada a las
realidades dialectales y culturales del territorio. La incorporacioén gradual de contenidos
especificos y la evaluacion rigurosa mediante tutorias y rubricas aseguran un alto nivel
de calidad formativa. Sin embargo, la reciente ampliacion de la carga lectiva y la
actualizacion de guias docentes ponen de manifiesto la necesidad de seguir reforzando
estos programas para mantener su vigencia y eficacia, asi como la importancia de su
reconocimiento institucional para garantizar la continuidad y el impacto real en la
normalizacion y ensefianza de estas lenguas.

A pesar del marco normativo que reconoce la fala eonaviega como parte del
patrimonio lingliistico asturiano y de los intentos por introducirla en el sistema educativo,
su presencia real sigue siendo limitada, desigual y fragil. La ensefianza del eonaviego
contintia dependiendo de factores aleatorios como la disponibilidad de profesorado, el
interés puntual del alumnado o la voluntad de los equipos directivos. Este modelo, que se
apoya en una logica de oferta condicionada a la demanda, impide consolidar una politica
lingiiistica estable que garantice la transmision intergeneracional de la lengua.

4. MARCO METODOLOGICO
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Este trabajo adopta un enfoque cualitativo centrado en comprender las
percepciones, experiencias y contextos de los docentes implicados en la ensenanza del
eonaviego en la region del Eo-Navia. La eleccion de este enfoque se justifica por la
naturaleza exploratoria del estudio, que busca interpretar realidades educativas complejas
mas que medir variables cuantificables.

La metodologia cualitativa puede entenderse desde distintos enfoques
complementarios. Desde una perspectiva general, Hernandez Sampieri et al. (2014)
explican que se trata de una aproximacion interpretativa que busca comprender
fendmenos sociales en su contexto natural, atendiendo a los significados subjetivos que
las personas atribuyen a su experiencia.Del mismo modo, Alvarez-Gayou Jurgenson
(2003) destaca su objetivo principal: comprender la complejidad de lo humano, lejos de
cualquier pretension de reduccidn o generalizacion cuantitativa. La investigacion
cualitativa no pretende imponer categorias externas, sino acceder a los sentidos
construidos por los propios sujetos.

Por su parte, Denzin y Lincoln (2011), sefialan que esta metodologia implica una
aproximaciéon multiple y flexible que reconoce la importancia del contexto, la
subjetividad y la interaccion entre investigador y objeto de estudio.

4.1 Objetivos

Como ya se coment6 el trabajo tiene como objetivo general analizar el estado
actual de la formacion docente en eonaviego en el sistema educativo asturiano, analizando
sus carencias, retos y posibilidades de desarrollo.

En cuanto a los objetivos especificos algunos ya se abordaron en el marco tedrico
trabajando en este marco metodologico los siguientes:

e Analizar la calidad de los recursos pedagdgicos especificos
empleados en el aula para la ensefanza del eonaviego, en concreto
del libro de texto disponible.

e Explorar las percepciones del profesorado sobre los avances
recientes en la ensefianza del eonaviego.

e Identificar las necesidades formativas del profesorado en relacion
con la ensefanza del eonaviego.

El estudio se centra en docentes en activo que imparten docencia en centros
educativos del Eo-Navia, preferentemente aquellos que estan o han estado implicados en
la ensefianza del eonaviego.

4.2 Técnicas de recogida de informacion

En este trabajo se han empleado dos técnicas principales para la recogida de
informacion:
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4.3 Analisis Documental de un libro de texto:

Esta técnica se ha utilizado para analizar un material didactico (en concreto el
libro de texto Segundas Foyas editado por la Academia de la LLingua Asturiana

Se ha realizado el analisis documental del libro de texto Segundas foyas, dirigido
al alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO). Este manual ha sido editado
por la Secretaria Lingiiistica del Navia-Eo, un organismo dependiente de la Academia de
la Llingua Asturiana, y estd redactado integramente en eonaviego. Lengua propia del
occidente de Asturias. Su seleccion responde a una intencionalidad pedagdgica,
sociolingiiistica y curricular.

El valor de este libro reside en su singularidad dentro del panorama educativo
asturiano. A diferencia de otros manuales de uso generalizado, Segundas foyas esta
elaborado especificamente para contextos educativos donde se busca preservar,
revitalizar y normalizar el uso del eonaviego en el aula. El hecho de que se trate de un
libro escrito integramente en una lengua minorizada le otorga un caracter no solo
didactico, sino también simbdlico, patrimonial y politico, al contribuir a la transmision de
un bien cultural intangible como es la lengua.

Su eleccion como objeto de andlisis resulta especialmente adecuada en un
contexto donde se valora la educacion bilingiie y la inclusion de lenguas minorizadas en
el sistema educativo formal. Ademas, el uso de materiales como este favorece la
conciencia lingiiistica del alumnado, fortalece su vinculo con el entorno y contribuye al
reconocimiento institucional del eonaviego como lengua de ensefianza y no solo como
contenido optativo.

He utilizado como procedimiento metodologico un analisis documental de tipo
cualitativo. El andlisis se ha realizado a partir del guidén propuesto por Braga Blanco y
Belver Dominguez (2016). Este guidn ha sido escogido por su rigurosidad y aplicabilidad
practica, ya que permite valorar el libro no solo desde un enfoque funcional, sino también
en términos ideoldgicos, sociales, lingiiisticos y pedagogicos.

4.4 Entrevistas semiestructuradas:

He realizado 3 entrevistas semiestructuradas a docentes para recoger sus
experiencias, opiniones y valoraciones sobre la ensefianza del eonaviego. Esta técnica
permite obtener informacidon matizada sobre las practicas pedagdgicas, los recursos
utilizados y la percepcion social del idioma en el entorno educativo.

Las entrevistas semiestructuradas son una de las técnicas mas utilizadas en la
investigacion cualitativa, especialmente en el ambito educativo y social, ya que permiten
una aproximacion flexible y en profundidad a las experiencias y significados que
construyen los participantes. Se basan en una guia de preguntas previamente elaborada,
pero abierta a modificaciones durante la entrevista en funcion de las respuestas del
entrevistado (Vallés, 2002).

Este tipo de entrevista se sitlia entre la estructura cerrada de los cuestionarios y la
apertura total de las entrevistas no estructuradas. Gracias a su equilibrio entre
estandarizacion y flexibilidad, las entrevistas semiestructuradas permiten recoger

17



informacion comparable entre participantes sin perder la riqueza del discurso individual
(Ibarra-Saiz et al., 2023).

Ademas, su disefio favorece la creacion de un clima de confianza entre
entrevistador y entrevistado, facilitando el acceso a informacién mas espontanea,
auténtica y detallada. Segin Vargas Jiménez (2011), la entrevista semiestructurada
también posibilita la adaptacion del lenguaje y el ritmo a las caracteristicas del
informante, lo cual es especialmente util en contextos educativos o sociolingliisticos
complejos.

Como sefialan Ibarra-Saiz et al. (2023), esta técnica resulta idonea para
investigaciones que requieren una comprension profunda de fendmenos educativos desde
las voces de los propios actores, como es el caso del profesorado, los estudiantes o los
responsables de instituciones educativas. Su uso también contribuye a mejorar la
credibilidad del estudio mediante la triangulacion con otras técnicas cualitativas.

La decision de realizar entrevistas a personas vinculadas activamente con la
enseflanza y promocion del eonaviego responde a la necesidad de recoger testimonios
directos y actuales sobre la situacion real de esta lengua en el ambito educativo. En un
contexto de revitalizacion lingiiistica donde el eonaviego atin carece de cooficialidad y
de una estructura solida de apoyo institucional, se consider6é imprescindible escuchar la
voz de quienes se encuentran en la primera linea de su transmision: docentes que lo
ensefan en secundaria y expertos que han dedicado décadas a su estudio y promocion.

Las entrevistas fueron realizadas a tres perfiles por su condicion de informantes
clave, debido a su conocimiento profundo y experiencia directa en la ensefianza del
eonaviego. Por un lado, se entrevistd a dos docentes en activo que imparten eonaviego en
centros de secundaria, ambas con trayectorias diferentes: una hablante nativa que crecio
con la lengua como parte de su entorno familiar y social, y otra neohablante que ha
desarrollado su competencia lingliistica de forma autodidacta por vocacion personal.

Por otro lado, se consider6 esencial incluir la perspectiva de una persona con una
amplia trayectoria en la formacion y capacitacion docente del eonaviego, con experiencia
tanto en investigacion filolégica como en formacion universitaria a través de la
Universidad Asturiana de Branu (UABRA) y como miembro activo de la Academia de la
Llingua Asturiana (ALLA). Su testimonio permite comprender los procesos de
normalizacidon, documentacion y estandarizacion de la lengua, asi como las tensiones y
retos institucionales que rodean su ensefianza.

El guion de entrevista utilizado en este trabajo se trata de un guion
semiestructurado, elaborado con el propdsito de explorar en profundidad las experiencias,
percepciones, necesidades y propuestas del profesorado que imparte esta lengua
minorizada en contextos escolares del occidente asturiano.

La decision de utilizar un guion semiestructurado responde a la necesidad de
combinar una estructura tematica clara con la flexibilidad necesaria para adaptar las
preguntas al perfil de cada entrevistado, asi como para permitir que surjan aspectos
imprevistos o especialmente significativos durante la conversacion.
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El guion estd formado por cinco bloques temadticos principales, organizados de
forma logica y progresiva. Cada bloque agrupa un conjunto de preguntas abiertas que
permiten abordar distintos aspectos clave del fendmeno estudiado:

El primer bloque tiene como objetivo contextualizar el perfil del docente. Las
preguntas abordan el nimero de afios de experiencia ensefiando eonaviego, los niveles
educativos en los que trabaja, y la formacion académica y pedagdgica que considera
necesaria para desempefar esta funcion. También se exploran las motivaciones
personales que han llevado al entrevistado a dedicarse a la ensefianza de esta lengua, asi
como los principales retos que ha enfrentado. Por Gltimo, se pregunta por su participacion
en programas de formacion inicial o continua, y por la existencia de redes de colaboracion
profesional.

El segundo bloque se centra en identificar las carencias formativas actuales del
profesorado en relacion con la ensefianza del eonaviego. Las preguntas apuntan a detectar
si las necesidades son de tipo didéctico, lingiiistico, cultural, tecnologico, o si se combinan
varios de estos ambitos. También se indaga sobre el formato de formaciéon mas ttil o
deseado (talleres, cursos online, encuentros, etc.) y sobre el grado de apoyo institucional
que perciben por parte de la administracion educativa.

Con el tercer bloque se busca recoger la percepcion del profesorado sobre la
evolucidn de la ensefianza del eonaviego a lo largo del tiempo. Las preguntas se centran
en los cambios positivos observados en el tratamiento institucional de la lengua, en el
nivel de interés del alumnado y sus familias, y en las iniciativas que han resultado exitosas
para promover su aprendizaje. Una cuestion clave es la que se refiere a la evolucion de
los materiales didacticos, especialmente el uso del libro Segundas foyas, con lo cual se
busca obtener informacion complementaria sobre recurso analizado también en
profundidad en este trabajo.

El cuarto profundiza en los materiales y recursos disponibles para la ensefianza
del eonaviego. Se pregunta por el tipo de materiales utilizados (manuales, recursos
digitales, actividades culturales, etc.), la valoracion de su calidad y adecuacion cultural,
y la existencia de plataformas o bibliotecas especificas. También se explora si el docente
ha desarrollado sus propios materiales y cudles considera que deben mejorarse.

El ultimo bloque esta orientado a la proyeccion de futuro y a la expresion de ideas
personales. Mediante una pregunta abierta se invita al entrevistado a compartir su vision
sobre el futuro del eonaviego, lo que permite cerrar la entrevista con una reflexion libre
que puede dar lugar a observaciones valiosas tanto en lo lingiiistico como en lo educativo
y social.

Desde el punto de vista metodologico, el guion se ha aplicado a través de
entrevistas individuales realizadas por medios digitales. La aplicacién ha sido flexible,
permitiendo adaptaciones puntuales, reorganizacion del orden de las preguntas o
profundizacidn en aquellos aspectos mas relevantes en cada caso. Esta adaptabilidad ha
sido clave para generar un clima de confianza y didlogo, fundamental en la investigacion
cualitativa.
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El proposito general de estas entrevistas ha sido entrelazar las experiencias
pedagogicas, lingiiisticas y politicas para generar una vision fundamentada sobre el estado
actual del eonaviego en el sistema educativo. Esta eleccion metodoldgica se justifica no
solo por el valor cualitativo de los testimonios, sino también por el interés de visibilizar
el trabajo de quienes sostienen, a menudo de forma precaria, la continuidad de una lengua
que se encuentra en una situacion de riesgo pero que posee un fuerte arraigo cultural y
simbolico en la comarca del Eo-Navia.

El analisis de las transcripciones de las entrevistas siguié un enfoque cualitativo
basado en la codificacion tematica de los datos obtenidos para identificar patrones
comunes, divergencias y temas emergentes.

4.3 Analisis de las entrevistas a docentes

Para la organizacion de la informacion extraida de las entrevistas se ha establecido
una serie de categorias definidas a partir de los objetivos del trabajo y del guion de
entrevista elaborado, y que responden a los grandes temas que se buscaba explorar.

En primer lugar, la categoria de formacion y experiencia docente para indagar en los
recorridos profesionales de los participantes, asi como en los conocimientos, habilidades
y carencias formativas relacionadas con la ensefianza del eonaviego.

En segundo lugar, necesidades formativas, categoria centrada en detectar ambitos
en los que el profesorado percibe limitaciones o desea ampliar su preparacion, asi como
en sus preferencias y opiniones sobre los formatos y apoyos institucionales.

La tercera categoria, avances y transformaciones, orienta la busqueda hacia los
cambios percibidos en el tratamiento de la lengua dentro del sistema educativo, las
actitudes sociales y el desarrollo de materiales didacticos como Segundas foyas.

En cuarto lugar, la categoria de recursos y herramientas de enserianza permite
explorar qué materiales emplean habitualmente los docentes, su valoracion sobre los
mismos y las estrategias de creacion propia.

Finalmente, una categoria de propuestas y visiones de futuro, con el objetivo de
recoger sugerencias, expectativas y opiniones sobre el papel que debe ocupar el eonaviego
en la educacion y la sociedad.

Lo primero que se detecta en la formacidon docente especifica en eonaviego es que
se percibe como limitada y fragmentaria. Si bien existen iniciativas como los cursos
intensivos de la UABRA, su duracion y profundidad no resultan suficientes para
responder a las multiples necesidades del profesorado. Se percibe una falta de continuidad
formativa, una escasa institucionalizacion de redes profesionales y una alta dependencia
del esfuerzo personal. Esta situacion conlleva una sobrecarga para los docentes, quienes
a menudo deben suplir con creatividad, vocacion y autodidactismo la ausencia de apoyos
estructurales. En este sentido, el formador experto entrevistado destaca la necesidad
urgente de una formacion sistematica, regulada y respaldada por politicas publicas
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estables, con especial atencién a la didéctica, la literatura, la cultura regional y la
elaboracidon normativa.

En segundo lugar, la escasez de materiales didacticos es sefialado como un
obstaculo recurrente, aunque con sefiales positivas de cambio. La publicacion del manual
Segundas Foyas ha sido valorada como un avance significativo al ofrecer por primera vez
un recurso coherente y adaptado a las etapas educativas, facilitando asi la ensefianza tanto
formal como comunicativa de la lengua. Sin embargo, se reconoce que todavia existe una
gran carencia de materiales complementarios, recursos tecnologicos, bibliografia
adaptada y contenidos culturales integrados, lo que dificulta una ensefianza plural y
contextualizada. A esto se suma la falta de una gramatica y un diccionario ampliamente
aceptados y accesibles, herramientas consideradas fundamentales por los entrevistados
para dar solidez al aprendizaje y prestigio a la lengua.

Otro aspecto destacado es el papel de la motivacion, la creatividad y la conexion
con la identidad cultural como motores esenciales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La falta de un estatus oficial del eonaviego y su baja visibilidad en el entorno
social hacen que su aprendizaje dependa en gran medida de iniciativas que logren
conectar emocionalmente al alumnado con la lengua. En este sentido, las estrategias que
incorporan metodologias activas, proyectos culturales, herramientas digitales y enfoques
interdisciplinares son percibidas como claves para fomentar una relacion significativa con
el idioma. No obstante los entrevistados coinciden en que el compromiso individual del
profesorado, aunque valioso, no puede sustituir la responsabilidad institucional de generar
una politica lingiiistica coherente, sostenida y dotada de recursos.

En cuanto al estado general del eonaviego, el diagnostico compartido es
ambivalente. Por un lado, se reconoce que existe un pequefio pero creciente interés por
parte de ciertos sectores de la sociedad, especialmente en el &mbito educativo y cultural.
Se celebran avances como la mayor oferta formativa, el reconocimiento social de algunos
hablantes y la produccion de materiales recientes. Por otro lado, se sefiala con
preocupacion la castellanizacion progresiva de las nuevas generaciones, la pérdida de
léxico tradicional, la escasa transmision intergeneracional y la falta de prestigio social.
Esta situacion se agrava por el uso politico de la lengua, lo que impide una apuesta
institucional clara por su normalizacion.

Finalmente, todos los testimonios coinciden en una vision compartida sobre el
futuro del eonaviego: si bien la continuidad de la lengua depende en gran medida del
compromiso de sus hablantes, su revitalizacion solo serd posible si se acompana de una
voluntad politica decidida, que incluya medidas concretas como la cooficialidad, el
respaldo econdmico a proyectos educativos y culturales, y la incorporacion del eonaviego
como lengua de uso normalizado en medios de comunicacion, espacios publicos y
administracion.

En conclusion, el profesorado entrevistado muestra una fuerte implicacion
personal y una notable capacidad de adaptacion frente a la falta de apoyos estructurales.
Sin embargo, se evidencia también una sensacion de aislamiento profesional, carencias
formativas importantes y una notable escasez de recursos didacticos adaptados. Los
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testimonios recogidos coinciden en que los avances logrados en los tltimos afios, aunque
valiosos, siguen siendo insuficientes si no se acompafian de una politica lingliistica firme
y sostenida.

Las entrevistas reflejan que la ensefianza del eonaviego no puede depender
exclusivamente del esfuerzo individual del profesorado: requiere reconocimiento
institucional, recursos estables y espacios de colaboracién profesional que permitan
consolidar su presencia en las aulas y en la sociedad. Esta mirada compartida aporta
elementos clave para pensar una estrategia de revitalizacion lingiiistica so6lida, con una
dimension tanto pedagogica como politica.

4.4 Analisis del libro de texto

El presente analisis se ha realizado aplicando el marco de evaluacién propuesto
por Braga Blanco y Belver Dominguez (2016), quienes desarrollan un conjunto de
criterios para el analisis critico y profesional de los libros de texto escolares. Este marco
comprende cinco dimensiones: los aspectos formales del material, el enfoque
metodologico, los mensajes que transmite, las implicaciones para la profesionalidad
docente y una valoracion general en relacién con el curriculo y otros materiales. El
analisis se ha aplicado al libro Segundas foyas, destinado al alumnado de 3.° de Educacion
Secundaria Obligatoria y redactado integramente en eonaviego. Esta obra, publicada por
la Secretaria Lingiiistica del Navia-Eo de la Academia de la Llingua Asturiana, se
enmarca dentro de los esfuerzos institucionales por fomentar la ensefianza en lenguas
minorizadas y fortalecer la identidad cultural del occidente asturiano.

Tabla 2

Criterios para el andlisis critico de libros de texto.

22

Dimension Aspectos a analizar

1. Analisis - Aspectos estéticos, formato estructurado o flexible, tipografia, indice,

de los instrucciones de uso, resumenes, introducciones.
aspectos - Adecuacion  del lenguaje utilizado a los  destinatarios.
formales - Interaccion entre el lenguaje verbal 'y la  imagen.

- Calidad didactica de las ilustraciones.

- Estrategias utilizadas para facilitar la lectura.

2. Analisis
metodologic
0

- Estructura y estilo de las tareas: ;Se resuelven con el propio material o es
necesario acudir a otras fuentes? ;Son tareas de diferente grado de
complejidad? ;Existen tareas que se deban resolver en largos periodos de
tiempo? (Mayoritariamente individuales 0 colectivas?
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3. Analisis
de mensajes

4.Implicacio
nes para la
profesionali
dad docente

(Homogéneas/heterogéneas?

- (Qué tipo de aprendizaje promueven?
- ¢(La secuencia de tarecas se repite de wunidad a wunidad?
- (Promueven formas de expresion variadas y alternativas al lapiz y al papel?
- LEl libro sugiere agrupamientos flexibles?j
- Evaluacion: ;Qué criterios y procedimientos de evaluacién promueve el
libro de texto?

- Actualizacion de contenidos, relacion con problemas sociales o cotidianos,
diversidad de fuentes utilizadas, presencia de saberes populares, enfoque
disciplinar o globalizador, tratamiento de temas conflictivos o transversales.
- Justificacion de la seleccion de contenidos.
- Inclusion de referencias a la construccidon historica del conocimiento.
- Anadlisis de valores, estereotipos, etc., en el texto y en las imagenes.
Andlisis de personajes por sexo, raza, clase social, edad, discapacidad,

protagonismo y contexto.
- Explicacion de relaciones de desigualdad entre grupos.
- Analisis del lenguaje para detectar estereotipos.

- Evitacion de imagenes catastrofistas o idilicas en relacion con minorias o
grupos discriminados.

- (Se explicitan las justificaciones de sus opciones y el proceso de toma de

decisiones seguido?
- (Es un material didacticamente coherente?
- (Esta experimentado?
- (Se incluyen recursos complementarios al libro tanto para profesorado
como para alumnado?

- ¢(Se incluye un libro del profesor o una programacion completamente
disefiada?

- (Sugiere algin momento en que los profesores/as preparen actividades
complementarias?

- ¢(Es un material disefiado para ser usado de una determinada forma?
- (Prevé posibles dificultades en su puesta en practica?
- (Sugiere en algun momento estrategias de coordinacion docente?




24

5. Otras - Comparaciéon de la propuesta curricular con el curriculo oficial.

valoraciones - Comparacion del libro con su equivalente en otra comunidad autonoma.
- Comparacion con otro libro de texto del mismo curso y materia.
- Comparacion con versiones digitales de la misma editorial.

Fuente: Adaptado de Braga Blanco y Belver Dominguez. (2016, p. 10).

Desde el punto de vista formal, Segundas foyas presenta un disefio sobrio pero
eficaz. La maquetacion es tradicional, con bloques de texto bien organizados, uso de
subtitulos, numeracion de apartados y parrafos claramente delimitados, lo que facilita la
lectura guiada y el estudio autonomo. El uso de una tipografia clara y sin adornos
responde a criterios de legibilidad, fundamentales para el alumnado adolescente. El
disefio no persigue efectos visuales muy llamativos, pero consigue una presentacion
coherente y funcional que prioriza el contenido sobre lo estético.

Las imagenes que acompaian al texto, aunque no son numerosas, estan
cuidadosamente seleccionadas y cumplen una funcion didactica. Se incluyen mapas,
documentos historicos, fotografias de archivo y elementos iconograficos relacionados con
los contenidos. Cada imagen cuenta con un pie explicativo o se vincula a una actividad
concreta, lo que refuerza su sentido pedagdgico. No obstante, se aprecia una cierta
limitacion grafica que podria compensarse en futuras ediciones con mas variedad visual
o con el uso del color.

Figura 2

Serie de posteres promocionales colocados en espacios urbanos para conmemorar el Dia
de les Lletres Asturianes, celebrados en el Teatro Campoamor de Uviéu.

Fuente: Riego Arredondas. (2023, p.105).

El lenguaje empleado estd integramente redactado en eonaviego, lo cual
constituye uno de los principales valores del libro. El uso de un léxico normativo y
adecuado al nivel educativo promueve no solo la alfabetizacion en esta lengua, sino
también su dignificacion como vehiculo de saberes académicos. El estilo es expositivo,
claro y bien estructurado, con un registro formal adaptado al nivel de comprension del



alumnado. Sin embargo, el texto no incluye ayudas especificas para quienes no dominan
completamente el eonaviego, como glosarios, notas 1éxicas o traducciones puntuales, lo
que podria suponer una barrera para estudiantes castellanohablantes sin formacién previa

en esta lengua.

Figura 3

Ejemplo de propuesta de comprension lectora, expresion escrita y reflexion lingiiistica

en eonaviego.
| ACTIVIDADES e s S s |
A. Lle el seguinte texto y contesta ds perguntas:

El obxeto era estrafio, nunca vira tal cousa. Era pequeno, del tamafio da mao d'éa muyer adulta,

y tia Uia forma ovalada, como se fose un ovo. A superficie era gris, como de metal, per6 al tocallo
desprendia calor. Si calcabas nél, deixabas un furao, y si volvias apretallo, desaparecia. Pesaba
abondo, a pesar de ser tan y era mui resi: porque cayé al tarrén y nun se rompéu.
&Pra qué servira esta cousa?

1. §Qué cres que ta describindo el autor? Fai un dibuxo baséndote na descripcion.
2. Seguindo a sta intencién comunicativa, ¢é Ua descripcién obxetiva ou subxetiva?
3. Seguindo el punto de vista, ;é realista, idealizadora ou degradante?

B. Inventa ua maquina y describela tomando como modelo el texto anterior.

C. Lle este fragmento d'entrevista y di de qué tipo de didlogo se trata. Xustifica a tua reposta.
ia-Eo credu Ga

P: Hai pouco mdis d'un ano, a L del N:

col obxetivo de publicar el primeiro ¢tPorquéa da d’este
diccionario?
R: Este diccionario d i P aunha social que se levaba escuitando

nel Occidente d'Asturias dende hai muitos anos, pos son abondas as razois polas que s'estima qu'é
necesario: é unha ferramenta que fai posible comunicarse correctamente, pos ano tras ano van
perdéndose palabras; tamén é unha fonte de consultas y unha forma de qu'a lingua perdure nel
tempo; ademdis, & necesaria pra izacion, y fil éunha social, posto qu'os
diecioito alcaldes da zona unde se fala el eonaviego reivindicaron a sta necesida afirmando qu'el
diccionario seria un instrumento pra poiier en valor a riqueza Iéxica da lingua eonaviega, como parte
fundamental del patrimonio cultural del Navia-Eo.

P: ;Val ser este un al de la Llingua iana (DALLA)?

R: Inda qu'esisten algunhas simili entre os dous dicci —usamos el DALLA como base en
cuanto a metodoloxia se refire—, van ser dous obras independentes, posto que recoyen el palabreiro
de duas linguas distintas.

P: Falad: un pouco da del y daimp de Yy a
lingua del occidente asturiano.

R: Actuall el & unha lingua minoritaria y esto é, nun ¢é falada por un
porcentaxe mui alto da poblacién y tépase nunha situacion d'inferiorida respecto al espaiiol. Por eso
€ tan importante normalizar y normativizar a lingua, pra que siga esistindo nun futuro. Cuando falamos
de normalizar, referimonos a fer normal el sou uso, que nun nos dé vergonza falalo en situaciéis
formales, fora da casa, como por exemplo cua administracion.

Por outro lao, normativizar supén crear unha serie de normas que la regulen (gramaticas, diccionarios,
ortografias...). Con estas obras persiguese unificar a lingua, inda que respetando cada variante, sobre
todo nos textos escritos y pra escolarizacion.

Revista La Vega n.2 128

Fuente: Riego Arredondas (2023, p. 51)

El libro se inscribe en un enfoque centrado en la transmision de conocimientos.
Las actividades propuestas tras cada apartado del texto permiten al alumnado poner en
practica lo leido, identificar informacion relevante y aplicar conceptos clave. Predominan
las preguntas de respuesta cerrada, asi como las que exigen la lectura comprensiva y el
andlisis de documentos historicos.

Es destacable la existencia de tareas de distinto nivel de complejidad. Por ejemplo,
se incluyen ejercicios basicos como la definicion de conceptos o la localizacion de
informacion explicita, junto a actividades que promueven el pensamiento critico, como
la comparacion entre contextos historicos o la reflexion sobre fendmenos sociales. Esta
diversidad facilita la adaptacion a diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, aunque
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podria ampliarse atin mas para incluir actividades que promuevan la creatividad, el trabajo
en equipo o el uso de las tecnologias digitales.

Figura 4

Fragmento de texto literario utilizado como base para actividades de lectura y analisis
lingtiistico.

tipo y fianse os valentes, tamén elos tian medo. Y era verda. Nunca
lo dician. Perd tianye medo. Naide podia esqueicelo nin alonxarse
d’aquel recordo del Home Marin.

Aquelos demontres de nenos xa tian amarada a sta espedicién
dende habia tempo. Nun habia volta. Os mds argayeiros y mandois
taban decididos y, d’'un xeito ou d’outro, os que nun lo eran tanto,
iban ir tamén detras d’elos ver a Cova sin Fin na Praya das Furadas,
al pé da vila de Tapia. Ali sempre contaron que vivia el Home Marin.

Asina, el dia marcao chegdu enseguida y a cousa nun tia mas es-
pera. Dende San Bras botaron a andar con agayo, anque sempre 0s
mas cricas iban algo detras del paso que marcaban os que mas es-
fouto levaban.

Al irse achegando, pouquin a pouco, miraban us a os outros as
faiciois chias de panico, al tempo que s’aprosimaban someirios y
con bon cuidao de nun fer ruido ningin que podera molestar al bi-
cho aquel.

Esta mesma situacion deuse aquela vez y muitas das outras que
se foron repetindo durante anos, hasta qu'aquelos nenos espeliron
y chegaron a homes. Despds, como é lei de vida, contaron a os sous
nenos y 4 sua fruxe toda, con uas palabras mui asomefiadas ds que
vos digo eu aqui, c6mo de rapacios achegdbanse ali y, algun d'elos,
normalmente el mas valente, ou el més tolo, achegabase & boquei-
ra da Cova sin Fin y berraba pra dentro d’ela case morto de medo:
“Home Marin, Home Marin, sale da Cova y cOmeme a min...”

— &Y saliu da Cova alguia vez el Home Marin?—cort6ulo aquel neno
zapiqueiro y arrenegao qu'era ben igual que sou padre...

—Si saliu ou non nun se sabe, porque aquelos nenos nunca nada
dixeron de lo que viran. A lo miyor é qu'al tar dentro da Cova sin Fin,
queddbaye mui lonxe a boqueira y condo lo provocaban, nun chegéu
nunca a tempo pra saliryes de repente, pafialo y ben sei que come-
los crudos ou hasta vivos. Pero si que vos podo dicir que nalgiin sito
dende unde tefia escondido, igual undequera y comoquera que tian
y sfan agora... Porque el Home Marin nun esqueice nin perdona a
quen quer fer da sta vida un conto...

Augua, aire, terra y llume nel Navia-Porcla,
Parque Histérico del Navia

Fuente: Riego Arredondas (2023, p. 9).

La mayoria de las tareas estan planteadas de forma individual, lo cual es coherente
con la estructura del texto, aunque muchas de ellas podrian transformarse en dindmicas
grupales con cierta orientacion didactica. El manual no incluye propuestas explicitas para
el trabajo cooperativo ni sugiere actividades diferenciadas segin niveles de competencia,
lo cual limita su flexibilidad metodoldgica.

En términos de aprendizaje, se promueve fundamentalmente el aprendizaje
comprensivo, vinculado al desarrollo de habilidades analiticas y al reconocimiento de
procesos historicos relevantes. El tipo de tareas no es reiterativo ni excesivamente
mecanico, sino que permite avanzar en complejidad a medida que se desarrolla. No
obstante, no se observan propuestas metodoldgicas alternativas al lapiz y papel, ni
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actividades que incluyan herramientas digitales, recursos multimedia o produccion oral,
lo que restringe la variedad de experiencias de aprendizaje.

Respecto a la evaluacion, no se detallan criterios, rubricas o procedimientos
especificos. Las actividades pueden ser aprovechadas como instrumentos de evaluacion
formativa, pero requieren de un disefio paralelo por parte del profesorado para que
cumplan esta funcién de manera eficaz.

El contenido se centra en el papel de los pueblos en la historia, con especial
atencion a las dindmicas territoriales, sociales y politicas que han configurado la realidad
del occidente asturiano. Se percibe una clara voluntad de conectar el saber académico con
el entorno vital del alumnado, mediante referencias a realidades cercanas, paisajes
conocidos y tradiciones locales. Este enfoque localista sirve como puerta de entrada a la
comprension de procesos globales y fomenta una educacion arraigada en el territorio.

Se observa una intencidon educativa orientada a valorar las lenguas minorizadas,
los saberes comunitarios y las culturas rurales. Si bien el enfoque es predominantemente
disciplinar, el contenido incorpora elementos transversales como la identidad cultural, la
organizacion social tradicional y la relacion entre territorio y poder.

En cuanto a la representacion de personajes y colectivos, las imagenes y ejemplos
tienden a ser neutros o anénimos. No se detectan estereotipos explicitos ni sesgos
discriminatorios en el lenguaje o en los contenidos.

El lenguaje, al estar en eonaviego, es inclusivo por naturaleza en muchos casos,
especialmente al usar formas colectivas y estructuras neutras.

Se presupone que el profesorado tiene competencia lingiiistica en eonaviego y
sensibilidad hacia la educacién en contextos de diversidad lingiiistica. No se ofrecen
sugerencias para la programacion curricular, ni recursos complementarios, ni criterios de
evaluacion integrados, lo que podria suponer una dificultad afiadida, especialmente para
docentes que no formen parte del proyecto lingiiistico o que carezcan de formacion
especifica en didactica de lenguas minorizadas.

La coherencia interna del libro es buena, y su disefio permite integrarlo dentro de
una programacion centrada en la historia, la lengua o las ciencias sociales. No obstante,
se trata de un material que no puede utilizarse de manera aislada: requiere planificacion
previa, adaptacion a las caracteristicas del grupo y coordinacidon con otros docentes para
que su aplicacion tenga sentido en el marco de un curriculo mas amplio. Tampoco se
incluyen estrategias de coordinacidon entre materias, aunque el enfoque se presta a un
trabajo interdisciplinar, especialmente con areas como Geografia, Educacion en Valores
o Lengua Castellana.

No se anticipan posibles dificultades practicas, ni se sugieren mecanismos para
resolverlas. Este silencio editorial deja un margen de libertad al profesorado, pero también
le exige un alto grado de implicacion.

Comparado con otros libros de texto del mismo nivel y &mbito tematico, Segundas
foyas destaca por su singularidad lingiiistica y cultural. No existen otros materiales
escolares redactados integramente en eonaviego, lo que convierte a este libro en una
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herramienta pionera y necesaria para la normalizacion lingiiistica en el &mbito educativo.
A nivel curricular, se ajusta a los objetivos generales de la ESO, especialmente en cuanto
al desarrollo de la identidad cultural, el reconocimiento de la diversidad y la formacién
de una ciudadania critica.

En relacion con materiales similares en otras comunidades autonomas, este libro
podria compararse con propuestas didécticas en gallego, catalan o aranés, aunque con la
particularidad de que el eonaviego se encuentra en una situacion sociolingiiistica mucho
mas vulnerable. Por tanto, el uso de este manual no solo cumple una funcion pedagogica,
sino también una funcion social de revitalizacion lingiiistica.

En cuanto a la edicion, el libro responde a un modelo institucional, no comercial.
Esto influye en su disefio, en la ausencia de materiales digitales complementarios y en la
necesidad de ser acompafiado por estrategias docentes propias. La existencia de versiones
digitales o materiales interactivos no se menciona, lo que representa una linea de mejora
clara, especialmente para facilitar su integracion en entornos educativos digitalizados o
hibridos.

El andlisis del libro Segundas foyas muestra un recurso educativo que cumple con
varios criterios fundamentales para su uso en el aula. Destaca por estar redactado
integramente en eonaviego, lo que refuerza su papel en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de esta lengua, asi como en su presencia dentro del sistema educativo. A nivel
formal, presenta una estructura clara y funcional, con un disefio sencillo y recursos
graficos ajustados a los contenidos, aunque limitados en variedad.

Desde el punto de vista metodologico, el libro se centra en la transmision de
conocimientos y en el desarrollo de habilidades de comprension y andlisis, con tareas que
permiten avanzar progresivamente. No obstante, carece de propuestas variadas que
incorporen el uso de tecnologias, el trabajo colaborativo o la atencion diferenciada segiin
el nivel del alumnado. Tampoco incluye ayudas especificas para quienes no dominan el
eonaviego, lo que puede dificultar su uso en grupos heterogéneos.

En relacion con el curriculo, el contenido esta bien contextualizado en el territorio
y conecta con experiencias cercanas al alumnado, aunque no se ofrecen recursos
complementarios ni orientaciones para su integracion interdisciplinar. La ausencia de
criterios de evaluacion y de estrategias concretas para su aplicacion practica implica que
el profesorado deba asumir un papel activo en su adaptacion y uso.

5. CONCLUSIONES

El presente trabajo ha tenido como objetivo analizar la situacion de la formacion
docente en eonaviego desde la perspectiva de los docentes, evaluando las condiciones
reales en que los y las docentes imparten esta lengua, sus necesidades formativas y los
recursos disponibles.

Desde el marco teodrico, se sostiene que una enseflanza eficaz de lenguas
minorizadas exige una formacion docente integral que abarque no solo competencias
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lingiiisticas y didacticas, sino también el conocimiento de la realidad sociolingiiistica, la
historia cultural y la normativa en proceso de consolidacién. Asimismo, se plantea que la
revitalizacion de lenguas en peligro debe acompafarse de politicas institucionales claras,
inversion en recursos y generacion de redes profesionales.

Sin embargo, el analisis empirico pone de manifiesto que la formacion docente en
eonaviego esta alin lejos de responder a estos principios tedricos. Las entrevistas muestran
que la mayoria del profesorado ha accedido a esta lengua a través de vias no regladas,
muchas veces por motivacion personal, sin haber recibido una formacion inicial suficiente
ni continua especializada. Aunque existen cursos como los de la Universidad Asturiana
de Branu (UABRA), estos resultan insuficientes en duracion, contenidos y proyeccion
practica, especialmente en ambitos clave como la didactica, la evaluacion, la creacion de
materiales, el uso de tecnologias educativas o la integracion de contenidos culturales.

Uno de los aspectos mas destacados por la teoria es la necesidad de formacion
especifica en metodologias activas y en conciencia sociolingiiistica, aspectos escasamente
presentes en la formacion actual. Los docentes entrevistados coinciden en que muchas de
sus estrategias son autodidactas y experimentales, lo cual contrasta con los marcos
pedagdgicos que promueven una profesionalizacion del docente de lenguas minorizadas
basada en enfoques comunicativos, interculturales y normativamente estables.

El andlisis del manual Segundas Foyas evidencia un paso importante hacia la
creacion de materiales didacticos adaptados al contexto del eonaviego, cumpliendo
parcialmente con lo que la bibliografia especializada identifica como esencial: recursos
accesibles, normativizados y pedagogicamente adecuados. En este sentido, el manual
responde a la necesidad de establecer un punto de partida comun en la ensefianza en la
ESO. No obstante, su impacto esta limitado por la falta de materiales complementarios y
la carencia de formacion especifica sobre su uso.

Ademas, mientras el marco teorico subraya que la planificacion curricular de
lenguas minorizadas debe contemplar progresiones claras de nivel, adaptaciones a
contextos variados y herramientas de evaluacion coherentes, en la practica se observa que
el eonaviego carece aun de una estructura curricular oficial, lo que obliga a los docentes
a improvisar gran parte de sus propuestas.

A partir del andlisis realizado, se muestra la necesidad de establecer medidas
concretas para mejorar la formacion del profesorado en eonaviego. Una de las primeras
propuestas consiste en disefiar un plan formativo integral, con reconocimiento oficial, que
contemple distintos niveles de profundizacion (inicial, intermedio y avanzado) y abarque
no solo contenidos lingiiisticos, sino también aspectos didacticos, culturales, tecnolégicos
y metodologicos. Este plan deberia garantizarse desde la administracion educativa
asturiana y ofrecerse con regularidad, permitiendo asi una actualizacidon constante del
profesorado.

Ademas, se considera imprescindible dotar al cuerpo docente de herramientas
normativas claras. La publicacion de una gramatica del eonaviego y de un diccionario
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actualizado y consensuado resulta fundamental para unificar criterios y evitar la
dependencia de referencias fragmentadas o excesivamente localistas. Estos recursos
deben estar disponibles en formato digital y fisico, con una difusion adecuada, accesible
tanto para docentes como para estudiantes.

Otro aspecto prioritario es la incorporacion del eonaviego en los planes de
formacion inicial docente, tanto en los grados de Maestro en Educacion Primaria como
en el Master en Formacion del Profesorado de Secundaria. Incluir esta lengua como
asignatura optativa o como itinerario de especializacion permitiria formar a futuros
docentes desde una perspectiva integradora y consciente del valor del patrimonio
lingiiistico asturiano.

Asimismo, se plantea la necesidad de financiar la creacion de nuevos materiales
didacticos complementarios. Estos deberian incluir contenidos audiovisuales, literatura
infantil y juvenil, aplicaciones digitales, propuestas interdisciplinares y recursos
adaptados a la realidad sociolingiiistica de la comarca del Eo-Navia.

Por ultimo, se propone consolidar una red profesional de docentes de eonaviego,
promovida desde la administracion, que facilite el intercambio de materiales, experiencias
y buenas practicas. Esta red podria contar con una plataforma digital propia y con
encuentros presenciales periddicos para fortalecer el trabajo colaborativo y compartir
soluciones a los retos comunes.
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7. ANEXOS

7.1 Guion entrevistas
Formacion y Experiencia
1.1. ;Desde hace cuantos afios ensefia eonaviego, y en qué niveles educativos?

1.2. Desde su experiencia, ;qué necesita estudiar una persona que quiera ser docente o
formar en eonaviego?

1.3. {Qué conocimientos considera imprescindibles para ensefar esta lengua de manera
efectiva?

1.4. ;Qué habilidades pedagdgicas son mas utiles al ensefar eonaviego?
1.5. ;Qué motivaciones tuvo para dedicarse a la ensefianza de esta lengua?
1.6. (Cuales fueron los principales retos que enfrentd al comenzar a enseflar eonaviego?

1.7. (Ha tenido acceso a programas de formacién inicial o continua en el ambito del
eonaviego?

1.8. Si recibid formacidn, ;considera que fue suficiente para abordar las necesidades
reales de los estudiantes?

1.9. ;Existen redes o comunidades de docentes de eonaviego con las que colabore?

Necesidades Formativas

2.1. {Qué areas de su formacion considera mas débiles para la ensenanza del eonaviego
(didactica, lingiiistica, cultural, tecnoldgica, etc.)?

2.2. {Qué formato de formacion considera mas 1util: talleres practicos, cursos online,
jornadas de intercambio, etc.?

2.3. (Cree que las instituciones educativas o administrativas estin comprometidas con su
desarrollo profesional como docente de eonaviego?

Avances y Cambios

3.1. ;Qué cambios positivos ha observado en el tratamiento del eonaviego dentro del
sistema educativo ?

3.2. ;Cree que el interés por aprender eonaviego ha aumentado, disminuido o se ha
mantenido estable? ;Por qué?

3.3. (Qué iniciativas considera que han sido exitosas para promover el eonaviego en su
entorno educativo?
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3.4. ;Como han evolucionado los materiales didacticos que utiliza desde que comenz6 a
ensefar esta lengua? (preguntar en este apartado por Segundas Foyas)

3.5. (Percibe un cambio en la actitud de los estudiantes y sus familias hacia la lengua?

3.6. ;Como ha cambiado su propia practica docente con respecto al eonaviego a lo largo
de los afios?

Herramientas y Recursos

4.1. ;Qué tipo de materiales utiliza habitualmente para la ensefianza del eonaviego
(manuales, recursos digitales, actividades culturales, etc.)?

4.2. ;Cree que los materiales disponibles reflejan adecuadamente la realidad cultural y
lingiiistica de la region?

4.3. ;Dispone de acceso a plataformas o bibliotecas especificas con recursos en
eonaviego?

4.4. ;Ha desarrollado sus propios materiales para complementar los recursos existentes?
(Cuales?

4.5. ;Qué aspectos de los materiales actuales considera que necesitan mejorarse?

Propuestas y Opiniones

5.1. ;Cémo imagina el futuro del eonaviego?

7.2 Transcripcion Entrevista — Entrevistado 1

ENTREVISTADOR: Hablemos primero de tu trayectoria. ;Cudndo comenzaste a
ensefar eonaviego?

ENTREVISTADO 1: Empecé en febrero de 2019, cuando por fin salieron las listas.
Actualmente doy clase en un instituto de secundaria, principalmente la asignatura optativa
de eonaviego. También participo en los cursos de "Falamos", que son una iniciativa
reciente bastante interesante para la practica oral, aunque la formacion especifica para
docentes... sigue siendo practicamente inexistente.

ENTREVISTADOR: ;Qué formacion crees que necesita alguien que quiera ensefiar
eonaviego?

ENTREVISTADO 1: Pues mira, yo soy neohablante y me tuve que formar casi por mi
cuenta. Lo esencial son bases lingliisticas solidas, porque la didactica se puede ir
aprendiendo después. Pero necesitamos formacion interdisciplinar, ideas para actividades
innovadoras... y sobre todo tiempo real para prepararnos bien. El curso de capacitacion
actual son tres semanas intensivas que no dan para nada.

ENTREVISTADOR: ;Qué fue lo mas dificil cuando empezaste?

ENTREVISTADO 1: Los materiales. No habia casi nada adecuado. Los diccionarios
son insuficientes, la literatura para adolescentes casi inexistente... Aun hoy falta variedad
de recursos de calidad. Y en los medios apenas hay presencia del eonaviego.

ENTREVISTADOR: ;Trabajas con otros docentes?

ENTREVISTADO 1: Desde la Consejeria organizamos algiin grupo para crear
materiales digitales, pero yo era la unica de eonaviego. No hay una red real de docentes.
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Con una compafiera nos intercambiamos materiales y nos ayudamos, pero es algo muy
informal.

ENTREVISTADOR: ;Qué¢ formacion echas en falta?

ENTREVISTADO 1: Literatura —aunque s¢ que hay alguien haciendo una tesis
doctoral sobre esto—, cultura, talleres practicos... Y lo que haria falta son practicas
guiadas para la especialidad. Ahora estan desarrollando la normativa, pero podrian
organizar al menos talleres periddicos de actualizacion.

ENTREVISTADOR: ;Has notado cambios en el interés de los estudiantes?

ENTREVISTADO 1: Si, la verdad es que ahora hay mas movimiento. La ALLA esta
muy activa con traducciones, asociaciones como ADAE o BERBEU lo incluyen en sus
actividades, aunque en la Universidad de Oviedo el apoyo es mas bien simbolico. Tengo
unos 70 alumnos este afio, pero no siempre sé si vienen por interés real o por completar
horario. Hay que hacer la asignatura mas atractiva.

ENTREVISTADOR: Hablanos de los materiales didacticos.

ENTREVISTADO 1: Pues actualmente Segundas Foyas es la base que permite
mantener cierto orden. Aunque todavia tengo que crear mis propias fichas de refuerzo,
adaptar juegos con Kahoot, disefiar presentaciones en Genially... No existe un banco de
recursos centralizado. Dedico muchas horas extras a buscar y crear material.

ENTREVISTADOR: Para terminar, ;como ves el futuro del eonaviego?

ENTREVISTADO 1: Creo que si no tuviera esperanza, no estaria aqui luchando cada
dia. Hay que cambiar mentalidades. Que se valore nuestro trabajo —Ilos materiales
digitales deberian estar remunerados, por cierto— y, sobre todo, sacar el eonaviego del
gueto. Tiene futuro si todos, administracion, docentes, familias, nos tomamos en serio su
ensefnanza.

7.3 Transcripcion Entrevista — Entrevistado 2

ENTREVISTADOR: ;Desde hace cuantos afios ensefia eonaviego, y en qué niveles
educativos?

ENTREVISTADO 2: Llevo ensefiando eonaviego cuatro afos, desde que estaba en
secundaria en un centro educativo. Principalmente trabajo con alumnos de ESO, aunque
también he tenido algun grupo de Bachillerato.

ENTREVISTADOR: ;Qué necesita estudiar una persona que quiera ser docente o
formar en eonaviego?

ENTREVISTADO 2: Ademas de los cursos de capacitacion, es fundamental ser falante.
No basta solo con la formacion académica; hay que tener un conocimiento profundo de
la lengua, casi desde la cuna. Los cursos ofrecidos por algunas entidades formativas son

muy importantes porque dan herramientas, normas ortograficas y ejercicios de
habilidades.

ENTREVISTADOR: ;Qué conocimientos considera imprescindibles para ensefiar esta
lengua de manera efectiva?

ENTREVISTADO 2: Primero, dominio lingliistico —gramatica, vocabulario,
pronunciacion. Segundo, didéctica especifica para lenguas minorizadas. Y tercero,
conocimiento cultural de la zona. Sin eso, es dificil motivar a los alumnos.
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ENTREVISTADOR: ;Qué habilidades pedagdgicas son mdas utiles al ensefar
eonaviego?

ENTREVISTADO 2: La creatividad es clave. Como hay pocos recursos, tienes que
inventar actividades, usar concursos, proyectos... También es importante motivar
constantemente, porque si no, los alumnos eligen francés o inglés.

ENTREVISTADOR: ;Qué motivaciones tuvo para dedicarse a la ensefanza de esta
lengua?

ENTREVISTADO 2: Siempre fui de letras, me encantaba la filologia. Las asignaturas
relacionadas con lenguas minoritarias me motivaron mucho. Ademas, soy falante desde
pequeiia, y queria que no se perdiera.

ENTREVISTADOR: ;Cuales fueron los principales retos al comenzar a ensefiar
eonaviego?

ENTREVISTADO 2: ;Todo! No habia materiales, todo lo preparaba yo. La falta de
reconocimiento era otro problema: antes, el "buen alumno" iba a francés; el eonaviego
parecia una opcion secundaria.

ENTREVISTADOR: ;Ha tenido acceso a formacion inicial o continua en eonaviego?
(Fue suficiente?

ENTREVISTADO 2: Si, los cursos disponibles ayudan, pero no son suficientes. La
formacion es escasa, igual que los recursos. Necesitamos mas talleres practicos y
actualizaciones.

ENTREVISTADOR: ;Existen redes de docentes de eonaviego con las que colabore?

ENTREVISTADO 2: Si, hay varias asociaciones donde compartimos materiales y
dudas. Tenemos un grupo de docentes de eonaviego donde subimos cuestiones y nos
ayudamos.

7.4 Transcripcion Entrevista- Entrevistado 3

ENTREVISTADOR: ;Desde hace cudntos afios ensefia eonaviego, y en qué niveles
educativos?

ENTREVISTADO 3: Mi experiencia docente en eonaviego se remonta a los afios 80. D1
clases en Tapia de Casariego desde 1986 hasta 1993, y desde entonces he seguido
vinculado a la lengua a través de la investigacion y la docencia, especialmente en el marco
de la Universidad Asturiana de Branu (UABRA). Alli participo como formador en cursos
orientados a futuros docentes y personas interesadas en el estudio y preservacion del
eonaviego.

ENTREVISTADOR: Desde su experiencia, ;qué necesita estudiar una persona que
quiera ser docente o formar en eonaviego?

ENTREVISTADO 3: Creo que lo esencial es una base s6lida en dialectologia y filologia
romanica, especialmente en lo que concierne a las variedades occidentales del dominio
asturleonés. Ademads, hace falta conocer profundamente el territorio, sus isoglosas, las
particularidades lingiiisticas locales, y haber trabajado sobre fuentes como tesis
doctorales previas. En mi caso, por ejemplo, me basé en investigaciones como la del
Franco o la del Valledor, tesis escritas por autores como Celso Muiiiz, ademas de estudios
de Damaso Alonso. Estos aportes te permiten entender la lengua en su contexto real y no
desde una vision idealizada o generalista.
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ENTREVISTADOR: ;Qué conocimientos considera imprescindibles para ensefar esta
lengua de manera efectiva?

ENTREVISTADO 3: Aparte del conocimiento gramatical, considero vital entender
como evoluciona el vocabulario, como se transmite oralmente y como se codifica,
especialmente en una lengua con poca densidad textual como es el eonaviego. No basta
con hablarla o con saber su morfologia; hay que comprender su fragilidad, su historia
reciente y como se entremezcla con el castellano y el gallego. Eso implica también asumir
una posicion critica ante la normativizacién y valorar la especificidad del eonaviego
dentro del panorama lingiiistico peninsular.

ENTREVISTADOR: ;Qué habilidades pedagogicas son mas utiles al ensefar
eonaviego?

ENTREVISTADO 3: La flexibilidad es clave. Hay que saber adaptar el enfoque segin
el perfil del alumnado, ya que algunos son hablantes nativos con interferencias y otros
son aprendices totales. Ademas, es importante trabajar la ejemplaridad: si el profesor no
transmite orgullo por la lengua y no la sitiia en un plano de igualdad con otras lenguas de
prestigio, dificilmente conseguird motivar a sus estudiantes.

ENTREVISTADOR: ;Qué motivaciones tuvo para dedicarse a la ensehanza de esta
lengua?

ENTREVISTADO 3: Mi motivacién principal fue la defensa de una lengua que
considero propia, la que se habla en mi lugar de origen, A Veiga. Me propuse que no
fuese absorbida por el gallego ni diluida en el castellano. Creo firmemente que el
eonaviego tiene entidad suficiente como para ser reconocido por si mismo, y siempre he
defendido su especificidad frente a otras lenguas. En zonas como El Cuarto los Valles,
las diferencias pueden parecer menores, pero en el area del Eo-Navia es evidente que
hablamos de una variedad que merece atencion propia.

ENTREVISTADOR: ;Cudles fueron los principales retos que enfrentd al comenzar a
ensefiar eonaviego?

ENTREVISTADO 3: El principal reto fue la falta de textos escritos fiables. Muchos de
los textos anteriores a los afios 70 estan profundamente castellanizados, lo que complica
la ensenanza. Ademas, hubo que desarrollar materiales desde cero y enfrentarse a una
vision social que relegaba esta lengua a lo pueblerino o localista, en lugar de considerarla
una lengua con pleno derecho a ser ensefiada.

ENTREVISTADOR: ;Ha tenido acceso a programas de formacion inicial o continua en
el ambito del eonaviego?

ENTREVISTADO 3: Mi formacion ha sido eminentemente investigadora. Lo que sé del
eonaviego lo he aprendido estudiando el territorio, trabajando con isoglosas, realizando
investigaciones propias y consultando tesis doctorales y estudios comparativos. Es decir,
no tuve una formacion reglada como la que se ofrece ahora, sino que fue un proceso
autodidacta y académico, muy ligado al trabajo de campo.

ENTREVISTADOR: Si recibié formacion, ;considera que fue suficiente para abordar
las necesidades reales de los estudiantes?

ENTREVISTADO 3: Mi formacion me permiti6 abordar la ensefianza desde una base
solida, pero soy consciente de que no todos los docentes pueden permitirse hacer un
proceso tan largo y especializado. Por eso creo que es necesario que haya mas recursos
didacticos accesibles, mas materiales normativos claros y cursos que formen
especificamente en la ensefianza del eonaviego.
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ENTREVISTADOR: ;Existen redes o comunidades de docentes de eonaviego con las
que colabore?

ENTREVISTADO 3: En mi caso, he trabajado estrechamente con la ALLA y con otros
investigadores. Actualmente, por ejemplo, estoy colaborando con Ruth, que domina la
parte oriental del territorio, en la elaboracién de un diccionario de eonaviego. Otras dos
compafieras estan haciendo el volcado léxico. Esa colaboracion es clave para unificar
criterios y avanzar en la normalizacion.

ENTREVISTADOR: ;Qué areas de su formacion considera mdés débiles para la
ensefianza del eonaviego (didactica, lingiiistica, cultural, tecnoldgica, etc.)?

ENTREVISTADO 3: Probablemente la parte tecnologica y la didactica aplicada. En los
cursos de la UABRA tratamos de cubrir esos vacios, pero se necesita mucho mas. Sin
materiales digitales, sin acceso a bibliotecas especificas o sin gramaticas solidas es dificil
ensefiar con eficacia. También echo en falta mas materiales culturales que reflejen la
riqueza de la zona.

ENTREVISTADOR: ;Qu¢ formato de formacion considera més util: talleres practicos,
cursos online, jornadas de intercambio, etc.?

ENTREVISTADO 3: Talleres practicos con interaccion directa entre docentes e
investigadores, donde se puedan compartir problemas concretos y resolver dudas
normativas o léxicas en grupo. Los cursos online son ttiles, pero no sustituyen el valor
del trabajo colaborativo y del intercambio de experiencias cara a cara.

ENTREVISTADOR: ;Cree que las instituciones educativas o administrativas estan
comprometidas con su desarrollo profesional como docente de eonaviego?

ENTREVISTADO 3: Sinceramente, no. La implicacion del Principado de Asturias ha
sido muy limitada. La UABRA hace un trabajo extraordinario, pero con muy poco apoyo
institucional. Si tuviera mas respaldo econémico, podriamos ofrecer una formacion mas
solida y continua. Lo que se hace actualmente se sostiene por la vocacion de quienes
estamos implicados.

ENTREVISTADOR: ;Qué cambios positivos ha observado en el tratamiento del
eonaviego dentro del sistema educativo?

ENTREVISTADO 3: Ha habido algunos avances, como la creacion de manuales como
Segundas Foyas, que suponen un hito al proporcionar materiales especificos para la ESO.
También la inclusion del eonaviego en algunas jornadas educativas o concursos. Sin
embargo, estos avances son puntuales y muchas veces no se traducen en una apuesta
estructural.

ENTREVISTADOR: ;Cree que el interés por aprender eonaviego ha aumentado,
disminuido o se ha mantenido estable? ;Por qué?

ENTREVISTADO 3: Desde el punto de vista general, el uso del eonaviego ha
disminuido. Hay mas castellanizacion entre los jévenes, y muchas palabras propias de la
zona estan desapareciendo. Aun asi, en el ambito académico o entre personas motivadas,
ha crecido el interés. Esa es la paradoja: hay menos hablantes cotidianos, pero mas
personas preocupadas por su estudio.

ENTREVISTADOR: ;Qu¢ iniciativas considera que han sido exitosas para promover el
eonaviego en su entorno educativo?

ENTREVISTADO 3: Los cursos de la UABRA, sin duda. También el desarrollo del
diccionario que estamos elaborando, que puede ser una herramienta clave para docentes.
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La presencia en congresos, la publicacion de materiales teatrales costumbristas... todo
eso contribuye a mantener viva la lengua.

ENTREVISTADOR: ;Como han evolucionado los materiales didacticos que utiliza
desde que comenzo0 a ensefiar esta lengua?

ENTREVISTADO 3: Han evolucionado bastante. Al principio no habia practicamente
nada. Ahora, con Segundas Foyas, se ha dado un gran paso adelante. Aun asi, faltan textos
escritos actuales y adaptados a distintos niveles. También necesitamos gramaticas
completas y un marco normativo mas detallado.

ENTREVISTADOR: ;Percibe un cambio en la actitud de los estudiantes y sus familias
hacia la lengua?

ENTREVISTADO 3: En general, no demasiado. Todavia hay muchas resistencias. La
lengua se sigue viendo como algo rural, poco prestigioso. Haria falta un cambio social,
que personas con influencia usaran la lengua con normalidad, como ha pasado en Galicia
cuando altos cargos comenzaron a hablar en gallego.

ENTREVISTADOR: ;Como ha cambiado su propia practica docente con respecto al
eonaviego a lo largo de los afios?

ENTREVISTADO 3: He pasado de una ensefianza mds intuitiva a una mas estructurada,
gracias a la experiencia y a los materiales que hemos ido creando. La investigacion
también me ha ayudado a fundamentar mejor cada decision pedagogica.

ENTREVISTADOR: ;Qué tipo de materiales utiliza habitualmente para la ensefianza
del eonaviego?

ENTREVISTADO 3: Textos literarios locales, diccionarios, grabaciones orales,
gjercicios de gramdtica y también documentos histéricos. Intento combinar teoria y
practica con ejemplos del dia a dia.

ENTREVISTADOR: ;Qu¢ recomendaria a una persona que quiere empezar a ensefar
eonaviego?

ENTREVISTADO 3: Que se forme bien en filologia y dialectologia, que conozca la
historia y la realidad social de la lengua, que estudie materiales existentes y se mantenga
en contacto con redes de expertos. Sobre todo, que tenga paciencia y vocacion, porque es
una tarea de largo recorrido.
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