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Resúmen: La figura de los formadores de profesores de matemáticas (FPM) agrupa diferentes 
perfiles de formación y diferentes recorridos profesionales. Por ello, el objetivo de este trabajo es 
analizar la formación recibida de los FPM, e identificar diferentes vías para convertirse en FPM. 
Para ello se ha recogido información de 157 FPM españoles a través de un cuestionario y, 
posteriormente, se han analizado estadisticamente estos datos. Se concluye que los FPM 
españoles siguen de forma mayoritaria tres trayectorias formativas.  

Palabras clabe: desarrollo profesional, formación inicial, formadores de profesores de 
matemáticas. 

 
Abstract: The figure of mathematics teacher educators (MTE) is associated with different 
knowledge profiles and different ways of becoming one of them. Therefore, the aim of this paper 
is to analyze the training by MTE, and to detect different ways of becoming an MTE. To this end 
information was collected from 157 Spanish MTE by means of a questionnaire, and these data 
were subsequently statistically analyzed. It is concluded that Spanish MTE mostly follow three 
training paths. 

Keywords: professional development, initial training, mathematics teacher educators. 

 

Introducción 
La figura de los FPM ha recibido una especial atención en los últimos años dentro de la 
investigación en educación matemática (Avalos-Rogel y Hernández-Escobar, 2021). En 
la literatura se encuentran diferentes términos para referirse a esta figura, siendo algunos 
de estos mathematics educator o didactician (Giadas et al., 2023). La existencia de 
diferentes perfiles de los FPM (Superfine y Pitvorec, 2021) y la ausencia de una única 
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forma de convertirse en FPM abre la puerta a profundizar en esta figura. Además, 
Beswick y Goos (2018) señalan la necesidad de investigar las diferentes formas en las 
que los FPM adquieren su conocimiento. Por ello, el objetivo de este trabajo es analizar 
la formación superior recibida por los FPM, e identificar diferentes vías para convertirse 
en FPM en el contexto español y responder a: ¿Qué formación incial presentan los FPM?. 

Metodología 
Este estudio se realizó con FPM de diferentes universidades españolas a través de un 
cuestionario en el que se abordaron aspectos relativos al perfil, la formación y la 
experiencia profesional. Este cuestionario fue elaborado por expertos de la Red MTSK 
(https://redmtsk.net/) y forma parte de un estudio más amplio. El cuestionario se envió a 
405 FPM, de los que respondieron 157. Los datos se recogieron a través de la plataforma 
Microsoft Forms®, y se analizaron a través del software libre RStudio, realizando 
descripciones estadísticas.  

Una vez recogidos los datos se analizaron los relativos al área de conocimiento de la 
formación académica de los FPM. 

Resultados 
Atendiendo a las respuestas proporcionadas por los FPM en el cuestionario acerca de su 
formación, recogidas en la Tabla 1, se detecta que predominan los estudios en el área de 
matemáticas durante la primera etapa de formación, correspondiente al grado o 
licenciatura. Sin embargo, dentro de las siguientes etapas de la formación, como son el 
máster y el doctorado, se aprecia un reparto más equilibrado entre el área de matemáticas 
y el área de educación matemática siendo esta última la más representada en ambos casos. 
Además, también se observa en la opción "No Aplica" como un número elevado de los 
FPM no han realizado estudios de máster ni de doctorado. 

Tabla 1. Formación Inicial FPM. 

Área conocimiento Grado Máster Doctorado 
Matemáticas 131 47 47 
Educación 15 26 5 
Educación Matemática 5 50 63 
Pedagogía 2 3 4 
No Aplica 4 31 38 

Fuente: Elaboración Propia.  

Por otro lado, se han detectado las trayectorias formativas más frecuentes seguidas por 
los FPM españoles participantes de este estudio, es decir, se han observado las diferentes 
combinaciones en los estudios de grado, máster y doctorado realizadas por los FPM.  

A la vista de la Figura 1 se aprecia que los estudios de grado más representados son los 
relativos al área de matemáticas y, además, se detecta que los FPM (131) que han 
realizado estudios de grado del área de matemáticas (corona azul) se reparten en dos 
grandes grupos: los FPM (45) que realizaron estudios de máster pertenecientes a la misma 
área y, por otro lado, los FPM (38) que han cursado másteres del área de educación 
matemática. Asimismo, los FPM de cada uno de los grupos antes señalados, han realizado 
sus estudios de doctorado en la misma área que han realizado los estudios de máster, 
siendo estas áreas matemáticas y educación matemática respectivamente.  

En el caso de los FPM (15) que han cursado estudios propios de la educación en el grado 
(corona naranja), se detecta cómo de forma mayoritaria han realizado estudios del área 
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de educación matemática durante su formación de máster y doctorado. Esta situación se 
deja ver también en la Figura 1 con el caso de los FPM (5) que han realizado sus estudios 
de grado en el área de la educación matemática (corona verde).  

Por último, en lo que respecta a los FPM (2) que han realizado sus estudios de grado en 
el área de la pedagogía (corona rojo), en la Figura 1 se puede apreciar cómo los FPM ha 
seguido caminos formativos diferentes. Uno no ha cursado ni estudios de máster ni de 
doctorado, mientras que el otro ha dirigido su formación en primer lugar, hacia el área de 
educación en el máster y finalmente, hacia el área de educación matemática en el 
doctorado.  

 
Figura 1. Trayectorias formativas de los FPM. 

Conclusiones 
Las trayectorias formativas seguidas por los FPM son variadas. Atendiendo al objetivo 
del estudio y a los resultados obtenidos, se han podido establecer diferentes recorridos 
formativos para convertirse en un FPM. Estos principales recorridos detectados pasan 
por: (1) realizar estudios de mátemáticas durante todos los niveles de formación 
universitaria, es decir, grado, máster y doctorado; o (2) realizar estudios de matemáticas 
durante el grado y después realizar estudios en el área de la educación matemática durante 
el máster y el doctorado, siendo esta una trayectoria ya señalada en Avalos-Rogel y 
Hernández-Escobar (2021); o (3) realizar estudios en área educativa durante el grado, y 
posteriomente durante el máster y el doctorado cursar estudios relativos al áres de la 
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educación matemática. También se debe subrayar que un número elevado de los FPM 
han señalado en algunas preguntas la opción "No Aplica". Este hecho se puede deber al 
momento en el que hayan realizado su formación universitaria en España o a la forma que 
había para aceder a la figura de FPM, ya que en los años 90 no era necesario estar en 
posesión de un doctorado para trabajar como FPM en España, y los estudios oficiales de 
máster no se implantaron hasta 2005. 

De esta manera, estas conclusiones abren la posibilidad de relacionar estas trayectorias 
formativas no solo con las trayectorias formativas que podrían seguir FPM de otros 
países, sino también con otras variables que pueden influir en estos recorridos como 
puede ser la edad, la concepción sobre qué es formar a profesorado de matemáticas, etc., 
así como con el resto de la información recogida en otras partes del cuestionario no 
analizadas en este póster. 
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