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CAPÍTULO 37 

INNOVACIÓN PARA  

LA ENSEÑANZA UNIVERSITARIA DE LA LITERATURA:  

UN PROYECTO CENTRADO EN  

ESTUDIANTES ERASMUS 

PABLO NÚÑEZ DÍAZ 

Universidad de Oviedo 

 

1. INTRODUCCIÓN 

El estudiantado del programa Erasmus+ supone una oportunidad de en-

riquecimiento cultural para el alumnado del país receptor y, al mismo 

tiempo, un reto estimulante para el profesorado, especialmente en aque-

llas asignaturas que demandan un dominio alto de la lengua española. 

La dimensión que ha adquirido esta iniciativa europea para la movilidad 

internacional hace que resulte de indudable interés la reflexión y la in-

vestigación sobre la misma en el ámbito de la innovación docente. El 

programa Erasmus se desarrolló por primera vez en el curso 1987-1988, 

exclusivamente para la educación superior, con 3.244 estudiantes par-

ticipantes en 11 países en esa primera edición (Malet Calvo, 2017, p. 

17). La iniciativa se amplió en 2014 a otros ámbitos educativos y, a 

finales de 2022, tras 25 años de funcionamiento, se calculaba que 13,7 

millones de personas se habían beneficiado ya de la oferta de movilidad 

(European Commission, 2023, p. 23) (para una selección de experien-

cias de españoles que disfrutaron del programa, vid. VV. AA., 2012).  

En el contexto de estas movilidades, las instituciones docentes han 

desarrollado acciones para favorecer la integración del estudiantado in-

ternacional, como es el caso, por ejemplo, del programa a-dUO, de la 

Universidad de Oviedo, que pone en contacto a un estudiante interna-

cional con un estudiante nativo, preferentemente de su mismo campus, 
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que le dará orientación en sus primeras semanas en Asturias92. Par-

tiendo de una preocupación relacionada con esta, e incidiendo en el be-

neficio mutuo que pueden suponer acciones de este tipo, surge el interés 

de ofrecer algunas ideas para la implementación de acciones que se cen-

tren en la colaboración académica entre estudiantes nativos y no nativos 

dentro y fuera del aula.  

En este sentido, en el primer cuatrimestre del curso 2023-2024 se llevó 

a cabo una acción específica en la asignatura de Literatura e Historia 

Política en Hispanoamérica impartida en la Universidad de Oviedo, 

bajo el título “Literatura contemporánea y estudiantado internacional: 

una estrategia intercultural de enseñanza-aprendizaje”. El procedi-

miento estuvo motivado por la realidad de la composición del estudian-

tado de dicha asignatura. En esta se matricularon 18 estudiantes, cinco 

de ellos procedentes de universidades de Alemania, Francia y Polonia. 

En la clase, ambas cifras se aproximaban todavía más, al ser mayor el 

porcentaje de asistencia de los estudiantes internacionales. Esta reali-

dad propició la realización de un proyecto de innovación con un enfo-

que motivador para favorecer el aprendizaje tanto del estudiantado es-

pañol como del estudiantado internacional.  

La génesis del proyecto se encuentra en una experiencia de aula que 

desarrollé en el curso 2021-2022 en la Universidad de Valladolid. En 

ese caso, se trató de una acción específica en la asignatura de Narrativa 

Hispanoamericana del Siglo XX. En esta asignatura se matricularon 35 

estudiantes, 15 de ellos procedentes de universidades con las que hay 

convenios Erasmus+ (en concreto, Alemania, Argelia, Italia, Grecia, 

Rumanía y Trinidad y Tobago). De nuevo, en la clase ambas cifras se 

aproximaban más, por haber mayor asistencia de los estudiantes eras-

mus. Por esta razón, una de las prácticas de aula previstas tuvo que ser 

replanteada, de tal manera que se ensayó, por primera vez, la estrategia 

 
92 En la página web de la Universidad de Oviedo pueden consultarse el anuncio del programa 
y el formulario de inscripción: https://www.uniovi.es/estudia/movilidad/extranjeros/ayuda/aduo  
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que dos cursos académicos después se configuraría como proyecto de 

innovación docente93.  

Para enfocar el trabajo, se tomaron como base las investigaciones que 

consideran “el pluralismo cultural como algo consustancial a las socie-

dades actuales y que se contempla como riqueza y recurso educativo” 

(Aguado Odina, 2004, pp. 39-40). Además, se partió de distintos estu-

dios que constatan la importancia de la diversidad en el aula (Arroyo 

González, 2013), porque la heterogeneidad de los grupos enriquece la 

educación (Benítez-Gavira, Aguilar-Gavira y Sánchez Calleja, 2019). 

Se trata de considerar “el espacio universitario como ámbito desfronte-

rizado, enriquecido por el aporte cultural de cada miembro” (Rodríguez 

Torres, 2018). De ahí que la acción aquí propuesta afronte la diversidad 

como una oportunidad para el conjunto del grupo. Todo ello está en 

consonancia con los objetivos de Erasmus+, el programa de la Unión 

Europea “en los ámbitos de la educación, la formación, la juventud y el 

deporte para el período 2021-2027”94 ―sigo la información de la pá-

gina web de la Comisión Europea―. Así, puede destacarse el primer 

objetivo específico del programa: 

Promover la movilidad para el aprendizaje de las personas y los colec-

tivos, así como la cooperación, la calidad, la inclusión y la equidad, la 
excelencia, la creatividad y la innovación a nivel de las organizaciones 

y las políticas en el ámbito de la educación y la formación95. 

 
93 Los resultados de aquella iniciativa piloto se dieron a conocer en la comunicación “La eva-
luación en el aprendizaje autónomo y por proyectos: dos experiencias de aula en la literatura 
hispanoamericana para alumnos no nativos en la universidad”, XXIII Congreso Internacional 
de la SEDLL 2022 (Universidad de Oviedo, 23 a 25/11/2022). Se trató de una comunicación 
conjunta con el profesor Xaquín Núñez Sabarís, de la Universidade do Minho, con quien tuve 
la oportunidad de poner en común estrategias de trabajo con el estudiantado internacional en 
una estancia de investigación que disfruté, a lo largo de 2022, en el Departamento de Estudios 
Románicos de su institución. También resultaron de mucho interés los diálogos mantenidos 
con Ana María Cea Álvarez y Pedro Dono López, profesores del mencionado departamento.  
94 Erasmus+. EU programme for education, training, youth and sport, “Parte A. Información 
general acerca del Programa Erasmus+”, https://erasmus-plus.ec.europa.eu/es/programme-
guide/part-a [01/02/2024] 

95 Erasmus+. EU programme for education, training, youth and sport, “¿Cuáles son los objeti-
vos del programa Erasmus+?”, https://erasmus-plus.ec.europa.eu/es/programme-guide/part-a 
[01/02/2024] 
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Por otra parte, en las “Prioridades del Programa Erasmus+” se dedica 

un apartado a la “Inclusión y diversidad”, y se señala que “[e]l Pro-

grama aspira a promover la igualdad de oportunidades y acceso, la in-

clusión, la diversidad y la equidad en todas sus acciones”, y se reconoce 

que “[l]a exposición a lenguas extranjeras y a diferencias culturales al 

participar en cualquier tipo de actividades del Programa puede disuadir 

a algunas personas y limitar de algún modo los beneficios de su parti-

cipación”96. Por último, en la sección de “Participación en la vida de-

mocrática, valores comunes y compromiso cívico”, se afirma que este 

programa “apoya la ciudadanía activa y la ética en el aprendizaje per-

manente; impulsa el desarrollo de competencias sociales e intercultura-

les, el pensamiento crítico y la alfabetización mediática”97. 

Como puede observarse, el propósito mismo del programa Erasmus+ 

incide en cuestiones como la cooperación, la inclusión, la innovación o 

la interculturalidad, esenciales para el enfoque que ha tratado de desa-

rrollarse en el proyecto que nos ocupa. 

2. OBJETIVOS 

Dado que esta iniciativa ha formado parte de una convocatoria de pro-

yectos de innovación docente de la Universidad de Oviedo, sus objeti-

vos están relacionados con dos de las líneas prioritarias de dicha con-

vocatoria: la línea prioritaria 1, “Innovación en el ámbito de la metodo-

logía docente” y la línea prioritaria 2, “Innovación docente en materia 

de igualdad, atención a la diversidad y emprendimiento”. 

 
96 Erasmus+. EU programme for education, training, youth and sport, “Parte A. Información 
general acerca del Programa Erasmus+”, https://erasmus-plus.ec.europa.eu/es/programme-
guide/part-a [01/02/2024] 

97 “Prioridades del Programa Erasmus+”, Erasmus+. EU programme for education, training, 
youth and sport: https://erasmus-plus.ec.europa.eu/es/programme-guide/part-a/priorities-of-
the-erasmus-programme  
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2.1. LÍNEA “INNOVACIÓN EN EL ÁMBITO DE LA METODOLOGÍA DOCENTE” 

Dentro de esta línea prioritaria de la convocatoria, el proyecto ha aten-

dido a los siguientes aspectos (no incluyo los aspectos de la convocato-

ria que no se han trabajado en este proyecto concreto):  

2.1.1. “Fomento de nuevas estrategias de enseñanza-aprendizaje 

activas que contribuyan a favorecer un cambio metodológico centrado 

en el estudiantado”98.  

Así, este proyecto ha fomentado una nueva estrategia de enseñanza-

aprendizaje activa, consistente en sumar a la asignatura algunas pers-

pectivas distintas sobre los escritores estudiados, produciendo un cam-

bio metodológico notable 1) al tener en cuenta la recepción de impor-

tantes escritores hispanoamericanos en otros países europeos, 2) al ser 

los propios estudiantes quienes llevaron la iniciativa de la investiga-

ción, trabajando juntos los alumnos españoles y los alumnos erasmus, 

y 3) al completarse la práctica con las presentaciones colaborativas en 

el aula, con el mismo sistema de pareja de estudiante español y estu-

diante internacional. 

2.1.2. “Impulso de la innovación docente en la enseñanza híbrida 

mediante la integración de nuevos recursos y estrategias didácticas” 

El profesorado explicó en el aula y a través del Campus Virtual en qué 

iba a consistir el proyecto. Los estudiantes utilizaron presentaciones en 

PowerPoint y recurrieron a YouTube para mostrar una adaptación ci-

nematográfica de una novela de unos de los escritores estudiados. La 

encuesta se cumplimentó a través de un QR. El vídeo elaborado en el 

marco del proyecto se subió a la plataforma de YouTube, y el proyecto 

se completó con la difusión en Instagram y en Facebook de la práctica 

desarrollada. Dicha difusión se llevó a cabo en colaboración con la re-

vista Anáfora. Creación y Crítica (editorial Impronta), por lo que se 

 
98 Para una mayor concreción, ordeno los objetivos de acuerdo con los epígrafes que incluye 
cada línea prioritaria en la convocatoria pública de ayudas para el desarrollo de proyectos de 
innovación docente (2024-2025), publicada en el Boletín Oficial del Principado de Asturias 
(BOPA), núm. 184, 25/09/2023. Disponible en: https://sede.astu-
rias.es/bopa/2023/09/25/2023-08267.pdf [02/02/2024] 
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pudieron aprovechar dos canales que se dirigen al público objetivo (es-

critores, profesores y estudiantes de literatura, lectores interesados en 

la literatura contemporánea). De igual modo, se invitó al estudiantado 

a participar voluntariamente con comentarios en dichas publicaciones 

de las redes sociales. 

2.1.3. “Fomento de la participación activa del alumnado en la 

formación presencial, semipresencial o virtual” 

Se fomentó la participación activa del estudiantado tanto en el ejercicio 

inicial a distancia como en el aula (discusión general de las ideas ex-

puestas) y mediante el trabajo final. Los participantes practicaron ade-

más una herramienta transversal de gran importancia para su futura pro-

fesión de docentes, comunicadores, etc.: hablar en público. Practicar 

esta destreza ya supone un reto cuando se trata de hacerlo en el idioma 

materno. Evidentemente, utilizar un idioma distinto supone un ejercicio 

más exigente, y, por ello, más enriquecedor para el alumno. 

2.1.4. “Desarrollo de acciones de innovación docente destinadas a la 

creación de contenidos y/o materiales digitales y cursos en línea” 

El mencionado trabajo final se basó en la elaboración de un PowerPoint 

explicativo, lo que favoreció la familiarización del estudiantado con 

este soporte digital, así como su posible difusión en línea. Asimismo, 

los PowerPoint dieron lugar a contenidos para las redes sociales del 

proyecto. 

2.2. LÍNEA 2, “INNOVACIÓN DOCENTE EN MATERIA DE IGUALDAD, ATEN-

CIÓN A LA DIVERSIDAD Y EMPRENDIMIENTO” 

En lo que respecta a la línea prioritaria 2, “Innovación docente en ma-

teria de igualdad, atención a la diversidad y emprendimiento”, el pro-

yecto ha partido con la siguiente finalidad: 
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2.2.1. “Desarrollo de iniciativas docentes orientadas a la igualdad de 

género, la interculturalidad, la inclusión y la atención a la diversidad” 

La atención a la diversidad ha sido fundamental en esta iniciativa, hasta 

el punto de que precisamente surgió para enriquecer la asignatura apro-

vechando la diversidad de perspectivas del estudiantado internacional. 

La innovación ha permitido aprovechar los enfoques y las dinámicas de 

trabajo de los estudiantes internacionales, para beneficio de todo el 

grupo. A la vez, ha permitido que los propios estudiantes internaciona-

les se integraran más en la clase, al trabajar por parejas con los españo-

les y al ver que su país y su lengua estaban más representados (por la 

investigación sobre la recepción de uno de los escritores hispanoameri-

canos en su país).  

3. METODOLOGÍA 

Se ha establecido una metodología innovadora, que enriqueciera el acer-

camiento a los escritores hispanoamericanos estudiados en la asignatura 

mediante un enfoque distinto: al estudio ya tradicional de dichos autores, 

se han sumado las investigaciones realizadas por parejas (un estudiante 

español + un estudiante internacional) sobre la recepción que un deter-

minado escritor ha tenido en el país de origen del estudiante erasmus.  

Una vez desarrollada la investigación, cada pareja de estudiantes preparó 

un PowerPoint y realizó su presentación en la clase, en una sesión espe-

cial que contó con la presencia de Virginia Gil Amate, codirectora del 

proyecto, que es profesora de otra asignatura muy vinculada al trabajo 

realizado, Literatura Hispanoamericana Contemporánea. Asimismo, di-

cha sesión contó con un diálogo con la profesora sobre la evolución de 

literatura hispanoamericana en el ámbito académico internacional. En 

este encuentro se abordaron cuestiones que potenciaron los contenidos 

de la asignatura de manera novedosa, especialmente al contar con pre-

guntas realizadas por los propios estudiantes sobre sus temas de mayor 

interés. En toda la sesión práctica participó el Servicio de Audiovisuales 

de la Universidad, que preparó un reportaje fotográfico y grabó imágenes 

tanto del diálogo como de las presentaciones del estudiantado para la ela-

boración de un vídeo, lo que favoreció su motivación. 
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Todos los aspectos indicados se han implementado por primera vez en la 

asignatura y han supuesto un enfoque nuevo que viene a completar el 

trabajo que se desarrollaba habitualmente en los cursos anteriores, sin 

interrumpir en ningún caso la impartición de los contenidos programados 

y ampliando positivamente las perspectivas de estudio de los mismos. 

El hecho de involucrar a los profesores de dos asignaturas diferentes 

supuso el diseño estratégico y la puesta en común sobre contenidos que 

afectan a ambas asignaturas, si bien el trabajo práctico del estudiantado 

se consideró pertinente programarlo solo para el estudiantado de la se-

gunda asignatura.  

La metodología ha sido la siguiente:  

1. En las primeras semanas de clase, una vez que ya se conocía 

el perfil de los estudiantes que integraban el grupo, y que estos 

tenían una idea clara de los contenidos de la asignatura, de las 

dinámicas de las clases y de la forma de evaluación, se pro-

puso el proyecto de innovación docente. A pesar del carácter 

voluntario del mismo, cuatro de los cinco estudiantes erasmus 

decidieron participar, junto a cinco estudiantes españoles. 

2. Cada pareja de estudiantes investigó de manera conjunta cues-

tiones como las siguientes: las principales traducciones del au-

tor elegido a la lengua del alumno erasmus, la repercusión edi-

torial, la presencia de sus obras en las bibliotecas, la recepción 

crítica, si hubo adaptaciones cinematográficas o televisivas de 

sus obras en el país en cuestión, las influencias en autores re-

levantes de ese país, etc. La elección de los aspectos abordados 

quedó a elección libre de cada pareja de alumnos. 

3. En concreto, las investigaciones las realizaron nueve estudiantes:  

4. Una estudiante francesa y una estudiante española, que abor-

daron el tema “Rubén Darío en Francia”. 

5. Un estudiante alemán, y un estudiante y una estudiante espa-

ñoles, que trataron el tema “Gabriel García Márquez en Ale-

mania” (la presentación incluyó, entre otras cosas, una refle-

xión sobre los temas de las cubiertas de las ediciones alema-

nas de sus libros). 
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6. Una estudiante francesa y un estudiante español, que investi-

garon sobre “Gabriel García Márquez en Francia”. 

7. Una estudiante polaca y una estudiante española, que profun-

dizaron sobre “Gabriel García Márquez en Polonia”. 

8. Los directores del proyecto programaron una sesión para 

desarrollar las presentaciones y para llevar a cabo un diálogo 

sobre la literatura hispanoamericana contemporánea. A los 

estudiantes se les informó de que participaría la profesora Gil 

Amate y que el Servicio de Audiovisuales realizaría una gra-

bación para elaborar un vídeo, lo que favoreció la motivación 

de todos los participantes. 

9. En el diálogo con la profesora Gil Amate se abordaron cuestio-

nes que precisaron algunos contenidos de la asignatura de ma-

nera novedosa, especialmente al contar con preguntas realizadas 

por los propios estudiantes sobre sus temas de mayor interés.  

10. Cada pareja de estudiantes (en uno de los casos, eran tres estu-

diantes, en lugar de dos) preparó un PowerPoint y realizó su pre-

sentación en la mencionada sesión especial ante toda la clase. 

11. Al concluir las presentaciones, los directores del proyecto 

ofrecieron sus puntos de vista sobre los trabajos expuestos.  

12. Los estudiantes dejaron constancia de sus valoraciones e im-

presiones en una encuesta anónima que se podrá tener en 

cuenta en futuros proyectos. De este modo, cada grupo de es-

tudiantes ayuda a mejorar el proyecto y beneficia a los estu-

diantes de futuros cursos.  

13. Como cierre de la sesión, el equipo del Servicio de Audiovi-

suales de la Universidad de Oviedo realizó las entrevistas 

para completar el vídeo. 

14. Por último, se llevó a cabo la difusión en el Facebook y el Ins-

tagram de la revista Anáfora. Creación y Crítica, dirigidos a un 

público cuyos intereses están muy relacionados con el pro-

yecto. El primero tiene 2.830 seguidores, y el segundo 1.130. 

El planteamiento específico de trabajo puede ser ampliado o reenfocado 

sin mayor dificultad en cursos futuros, manteniendo la estructura y la 

metodología básicas del proyecto. Por ejemplo, podría abordarse la 
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tarea a partir de unidades didácticas como las propuestas en Núñez Sa-

barís, 2019. La posibilidad de que el enfoque de la tarea sea susceptible 

de cambios en función del profesor, del alumnado, etc., favorece la im-

plementación del proyecto por parte de instituciones diversas. 

4. RESULTADOS 

Las encuestas (con respuestas basadas en la escala de Linkert99) permi-

ten conocer la percepción del estudiantado participante. En cuanto a los 

estudiantes internacionales que participaron (4 respuestas, es decir, to-

dos los participantes), al 100 % le pareció una práctica enriquecedora, 

con el 50 %, completamente de acuerdo y el 50 %, de acuerdo. Asi-

mismo, el 75 % estuvo completamente de acuerdo en que les resultó 

enriquecedor escuchar las presentaciones de los otros alumnos (un 25 

%, ni de acuerdo ni en desacuerdo). En cuanto a si realizar la práctica 

les ayudó a sentirse más integrados en la clase, al estar representados, 

de algún modo, su país y su lengua, el 75 % contestó que totalmente de 

acuerdo, y el 25 % que de acuerdo. Y la mayoría coincidió en que la 

presentación oral en español ante sus compañeros fue una práctica po-

sitiva para su formación como futuros profesores, filólogos, comunica-

dores, etcétera. Por último, el 100 % estuvo completamente de acuerdo 

en que resultó una buena idea que la presentación fuera por parejas, 

trabajando juntos un estudiante internacional y otro español. 

Para una comprensión más cualitativa, puede ser revelador mencionar 

los comentarios que los estudiantes escribieron en la encuesta. Los es-

tudiantes internacionales mencionaron que les resultaría de interés ha-

cer más iniciativas “semejantes a esta” en el futuro, incluso también en 

el segundo semestre, “porque también es un buen final de curso”. La 

percepción del profesorado fue que, desde el inicio del trabajo por pa-

rejas, y de manera muy clara cuando tuvo lugar la sesión de presenta-

ciones, pudo observarse una mayor cercanía entre los estudiantes 

 
99 Valore del 1 al 5 las siguientes afirmaciones según esta escala de concordancia: 1: com-
pletamente en desacuerdo; 2: en desacuerdo; 3: ni de acuerdo, ni en desacuerdo; 4 de 
acuerdo; 5: completamente de acuerdo. 
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españoles y los estudiantes erasmus. El trabajo en equipo favoreció una 

dinámica de clase muy positiva. También pudo constatarse un interés 

personal por los temas abordados. Como muestra de la implicación al-

canzada, uno de los estudiantes internacionales contactó motu proprio 

con Dagmar Ploetz, traductora de Gabriel García Márquez al alemán.  

De las respuestas de los estudiantes españoles (cinco respuestas, es de-

cir, todos los participantes), puede destacarse que el 100 % estuvo de 

acuerdo en que la práctica resultó enriquecedora (60 % completamente 

de acuerdo y 40 % de acuerdo). También el 100 % reconoció haber 

descubierto aspectos nuevos sobre los escritores en cuestión en dichos 

países (80 % completamente de acuerdo y 20 % de acuerdo). A todos 

les pareció buena idea que las presentaciones fueran por parejas (80 % 

completamente de acuerdo y 20 % de acuerdo). Cabe destacar que este 

es uno de los aspectos que se cambió respecto a la experiencia de aula 

que tuvo lugar en el curso 2021-2022, y el cambio fue debido al hecho 

de tener presentes las sugerencias del estudiantado en las encuestas. 

Ahora, una vez concluida la primera edición del proyecto, las encuestas 

dan la razón a aquella propuesta de los alumnos que desarrollaron la 

edición piloto de esta iniciativa en la Universidad de Valladolid.  

Por último, este proyecto de innovación docente ha permitido abrir lí-

neas de trabajo futuro en cuanto al estudio de la recepción de los men-

cionados escritores en países como Alemania, Francia, Polonia…, que 

podría concretarse en trabajos fin de grado, trabajos fin de máster, co-

municaciones, artículos, etc. A su vez, la reflexión teórica realizada 

aportó ideas que pueden desarrollarse en estudios sobre el peso que tie-

nen las obras de los escritores hispanoamericanos en el interés por la 

lengua y la literatura españolas que se ha producido a nivel internacio-

nal. El proyecto ha permitido tomar conciencia de ello, y, de igual 

modo, que el estudiantado lo tenga presente para futuros trabajos en 

etapas académicas más avanzadas.  

El proyecto desarrollado ya cuenta, en febrero de 2024, con las siguien-

tes aportaciones:  
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1. Se ha impartido la ponencia “Literatura contemporánea y es-

tudiantado internacional: una estrategia intercultural de ense-

ñanza-aprendizaje”, en el I Congreso Internacional de Estu-

dios Literarios “Leer e interpretar la literatura en el siglo 

XXI”, organizado por grupos de investigación de la Univer-

sidad de Córdoba y de la Universidad de Las Palmas de Gran 

Canaria, y por Egregius (online, 25 y 26 de enero de 2024). 

2. Un resumen de dicha ponencia se publicará en el libro Leer e 

interpretar la literatura en el siglo XXI. Libro de resúmenes del 

I Congreso Internacional de Estudios Literarios (Egregius). 

3. Se ha escrito el presente capítulo de libro a partir de los 

resultados.  

4. Ya se ha preparado un póster que se presentará en las XVI 

Jornadas Internacionales de Innovación Docente de la Uni-

versidad de Oviedo, previstas para la primavera de 2024. 

5. Asimismo, se ha elaborado el mencionado vídeo divulgativo, 

de 5 minutos, que se publicará en la página web de las jorna-

das, con grabación y edición del Servicio de Audiovisuales 

de la institución académica. 

Por otra parte, en el congreso internacional se sugirió que los directores 

del proyecto podríamos impulsar una red para favorecer la implemen-

tación de esta iniciativa en otras universidades. Sin duda, por medio de 

una red de instituciones se podrían coordinar actividades de este tipo 

para favorecer una mejor integración del estudiantado erasmus y para 

lograr que toda la clase se beneficie del enriquecimiento cultural (y aca-

démico) que pueden aportar los alumnos internacionales. Las posibili-

dades que abre una posible coordinación interuniversitaria son múlti-

ples, y el objetivo no sería solo llevar el proyecto a otras instituciones, 

sino que todas las universidades participantes puedan aportar ideas para 

que el proyecto crezca. En un primer momento, se intuye que sería de 

interés mantener la literatura hispanoamericana como ámbito de estu-

dio, con el fin de que el trabajo en las distintas instituciones permita 

una mayor vinculación, e incluso que se puedan valorar colaboraciones 

estratégicas entre el profesorado de las universidades participantes.  



‒ 609 ‒ 

5. CONCLUSIÓN 

El proyecto de innovación docente “Literatura contemporánea y estu-

diantado internacional: una estrategia intercultural de enseñanza-apren-

dizaje” ha favorecido la participación y la integración del estudiantado 

internacional. La acción también ha beneficiado a los estudiantes espa-

ñoles, y ha propiciado el enriquecimiento intercultural del conjunto de 

la clase, aportando perspectivas diferentes y más internacionalizadas 

sobre los escritores estudiados.  

Por otro lado, se demuestra una vez más que los resultados de una inno-

vación docente pueden abrir vías para futuras investigaciones, no solo 

desde la perspectiva de la didáctica, sino también del área de conoci-

miento implicada, especialmente si la metodología dota de suficiente 

peso a la reflexión conjunta y a la indagación proactiva del estudiantado.  

En definitiva, el proyecto ha sido enriquecedor para la asignatura en la 

que se ha desarrollado. La creación de una red interuniversitaria puede 

ser el siguiente paso para el fortalecimiento de la iniciativa.  
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