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Resumen:

Este trabajo de fin de master aborda el andlisis critico del concepto de culturay de
Competencia Intercultural (CCl) en el dmbito de la ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras. Se trataran aspectos como la evolucion del concepto de cultura en Las diversas
metodologias de ensefianza de lenguas extranjeras hasta llegar al constructo de

Competencia Comunicativa Intercultural (CCI).

Alo largo de las siguientes paginas, se analizard el papel determinante que cumple
la cultura meta en la ensefanza de Espanol como Lengua Extranjera, partiendo de aspectos
como la influencia de la cultura de origen, cdmo se recoge la cultura en el MCER y PCIC y
cual es el papel que desempefia profesor. Finalmente, se presenta una propuesta didactica
que aborda el desarrollo de la CCl a partir del choque intercultural y los estereotipos o

malentendidos culturales.

Abstract:

This Master's Thesis deals with the critical analysis of the concept of culture and
Intercultural Competence (ICC) in the field of foreign language teaching and learning. It will
deal with aspects such as the evolution of the concept of culture within different foreign
language teaching methodologies leading up to the construct of Intercultural

Communicative Competence (ICC).

Over the following pages, the decisive role of the target culture in the teaching of
Spanish as a Foreign Language will be analysed, starting from aspects such as the influence
of the culture of origin, how culture is covered in the CEFR and the PCIC and determining the
role of the teacher. Finally, a teaching proposal is presented which deals with the
development of CCl based on intercultural clashes and cultural stereotypes or

misunderstandings.
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Introduccion

El presente trabajo de fin de mdster pretende ponderar el componente cultural
en la ensefianza de lenguas extranjeras, concretamente en el aula de ELE como parte de

la competencia linglistica y comunicativa de los hablantes.

A modo de contextualizacidn, se ofrece un marco tedrico basado en el origen y
evolucion del concepto de cultura, dentro de la ensefanza de lenguas extranjeras, asi
como su progresiva relevancia en metodologias de ensefianza linglistica. Finalmente,
con la acufiacidon del término de Competencia Comunicativa por Dell Hymes y su
desarrollo por lingliistas como Canale y Swain o Van Ek, el componente cultural en la
ensefianza de idiomas se desarrolla hasta formar parte del aprendizaje competencial,
construyendo el modelo de Competencia Comunicativa Intercultural. Por otra parte, con
el desarrollo metodoldgico hacia enfoques competenciales como el Comunicativo o
Comunicativo Intercultural, el estudiante toma un papel activo en su propio aprendizaje.
De esta manera, se busca una aproximacién de la lengua real, empleando materiales

contextualizados reales.

Hoy en dia, el desarrollo de la competencia intercultural para todo hablante de
lenguas extranjeras es de vital importancia, especialmente teniendo en cuenta los
contextos multiculturales en los que nos movemos, a los que se suman factores como la
movilidad transnacional y el auge del mundo digital, entre otros. Todos estos elementos
contribuyen a que el desarrollo de un espiritu critico e interculturalmente consciente ya

no solo sea relevante, sino indispensable para los ciudadanos.

En el ambito de la ensefanza de segundas lenguas, este contexto multicultural
contribuye a una mayor y mas rapida expansiéon del espafiol como lengua extranjera a

nivel global, lo que plantea cuestiones acerca de qué cultura asociada a la lengua meta



debe ser la adecuada para ser asimilada por los aprendientes, ademas de qué elementos
culturales incluir y cémo desarrollar la competencia intercultural en el alumnado, sin

caer en estereotipos y generalizaciones.

Asimismo, con todas estas consideraciones en mente, este trabajo presenta una
propuesta pedagogica basada en estudios, metodologias, manuales y obras con un
tratamiento sistemadtico de los objetivos y contenidos necesarios para la ensefanza de
ELE, como el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), asi como herramientas de
ensefianza y estandares internacionales de referencia como el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCER). Para abordar el desarrollo de la competencia
intercultural en espafiol, se ha seleccionado como eje tematico la celebracidon del
solsticio de verano, con el objetivo de desarrollar estrategias interculturales que ayuden
al alumno a captar, elaborar e interpretar situaciones a las que se puede encontrar
expuesto, ademds de considerar y reflexionar sobre productos culturales como obras

literarias.



CAPITULO |

1. EL CONCEPTO DE LA CULTURA META

La ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras o de segundas lenguas conlleva
una serie de aprendizajes culturales implicitos, si bien, como sefala Lund (2006: 50) “son
escasas las publicaciones historiograficas que den cuenta de la presencia de una
dimensién cultural en la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras”. Hasta bien
entrado el siglo XIX, la ensefianza de las lenguas se caracterizé por el método gramatica-
traduccién (Vardn, 2020: 187), extendiéndose del latin, griego y hebreo antiguo a las
lenguas modernas europeas. Esta ensefianza, fundamentada el conocimiento de las
reglas gramaticales y la traduccién de textos, se caracterizaba por su minimo aporte
comunicativo o cultural dentro del aprendizaje de lenguas, que, como afirma Claire
Kramsch (1993: 86), solo cobraba valor en la capacidad traductora del aprendiz. Las
actividades consistian en la repeticion y memorizacion de palabras, el analisis
contrastivo y comparativo de conjugaciones verbales o reglas gramaticales y la
traduccién de textos clasicos literarios. Segun sefala Brown (2007: 26) “En aquel
entonces se pensaba poco en la ensefianza del uso oral de las lenguas; al fin y al cabo,
las lenguas no se ensefiaban principalmente para comunicarse oralmente, sino para
aprender por el mero hecho de ser erudito”. Ademas, la lengua vehicular dentro del aula
correspondia a la lengua materna de los estudiantes. No es de extranar que, en este tipo
de enseiianza de lenguas extranjeras, las referencias a la cultura de los paises en los que
se hablaba la lengua meta apareciesen mayoritariamente como complemento a los

contenidos linglisticos. El resto de las ocasiones en las que la cultura conllevaba alguna



importancia en el método gramatica-traduccidn era en los textos literarios como objeto

de analisis filolégico o de traduccién.

El papel de la cultura dentro del aula de lenguas extranjeras no comenzaria a
cambiar hasta finales del siglo XIX y las primeras décadas del siglo XX con la aparicion
del método directo, también llamado método Berlitz. Creado por L. Sauveur y M. Berlitz,
es uno de los métodos naturales mas extendidos (Instituto Cervantes, 2015), que
rechazé el método gramatica-traduccién anterior y situd el enfoque en el aprendizaje,
concretamente en la lengua meta y en la interaccion oral. Surge de este contexto la
nocién del hablante nativo como modelo linglistico y cultural, que refleja el especial
énfasis que, en aquel momento, se le daba a la imitacién fonolégica. Precisamente
debido a esta relevancia de imitacién al nativo, la enseflanza de lenguas comenzd a
concebir la cultura como un contenido agregado en curriculos y libros de texto, si bien
con poca importancia. Tal y como afirma Varén (2020: 190), en estos curriculos, se
ofrecia informacidn sobre geografia, historia, arte y literatura Por lo que el componente
cultural quedaba relegado a la mera transmisién de un conocimiento histdrico,
geografico, literario y cultural, que existia fuera e independiente de la lengua que se

estudiaba.

Por otra parte, la herencia del método de gramatica-traduccion seguia latente
a través de los textos escritos por autores de prestigio, que eran considerados como un
puente de aproximacion a la cultura del pais cuya lengua se estudiaba. En palabras de
Kramsch (1996: 4) “Para todas las lenguas modernas, el camino hacia la universalidad
era a través de su literatura.” Como argumenta Vardn (2020: 189) este uso de la
literatura en el aula de idiomas ha llegado a considerarse como “la causa que generé el
interés por ampliar el contenido curricular hacia el estudio de tendencias culturales,
histéricas y de aspectos de la vida diaria de otros paises”. A través del énfasis en la
imitacion fonolégica y el desarrollo del curriculum, el interés por la cultura vinculada a
la lengua se transmutd poco a poco en una informacion cultural nacionalista, que
prevalece hasta finales del siglo XX. El caracter, los patrones de vida, las costumbres, la
historia y otros aspectos seran algunos de los contenidos que se ampliaran mas alla de

la literatura y la gramatica, relegando la cultura a la inclusion aleatoria de datos



nacionalistas de caracter histdrico, geografico y artistico tipicos del pais cuya lengua se
aprendia. La ensefanza cultural de un idioma se enfocara, pues, en aquellos
conocimientos, caracteristicas, descubrimientos o hitos que hicieran sentir a esa

comunidad de hablantes orgullosa de pertenecer a ella.

No obstante, si bien la cultura comienza a cobrar importancia con estos
enfoques metodoldgicos, todavia lo hace como elemento secundario al componente
lingliistico, que sigue siendo el objetivo central del aprendizaje de lenguas, algo que se
manifiesta con una cierta tendencia a separar este proceso de la informacién sobre el
propio territorio en el que se habla la lengua de estudio. Tal como sefiala Risager (1998:
244) de esta categorizaciéon secundaria de la cultura de un idioma en el enfoque
nacionalista resultan los reforzamientos o el resurgimiento de los estereotipos y
prejuicios. Cuando el componente cultural se entiende como algo independiente del
curriculo, se esta ensefiando la cultura como algo que puede ser traducido en cualquier
otra, y asi, “se ensefia como un comportamiento predecible” a la par que se percibe

“como un apéndice lingtistico de menor importancia” (Varén 2020: 191).

A mediados del siglo XX, a raiz de este tratamiento secundario de la cultura
dentro de los curriculos de lenguas, se comienza a cuestionar el énfasis disciplinar que
se le da en los libros de texto. Como solucidn, se sugeria cambiar el enfoque principal de
la ensefianza de la cultura dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras, que ya no
debe estar dentro del lenguaje, sino en las personas, asi como en los lugares habitados
por ellas y en sus acciones. A diferencia de las metodologias anteriores de ensefianza de
lenguas, que no tenian en cuenta la relacion de la lengua con el contexto sociocultural,
el concepto de cultura se empieza a tratar desde la realidad del uso de la | lengua, ya
gue es donde realmente se manifiesta de manera practica. Como resultado, durante los
afos cincuenta y sesenta, se realizaron cambios significativos tanto en el disefio como

en los contenidos de manuales:

Durante las décadas de los cincuenta y sesenta, se observd una transicion en
el disefio de contenidos de los libros de texto hacia una orientacién mucho mas
sistematica en la que se percibié un cambio significativo en el énfasis hacia uno mas
centrado en la cultura y en la idea de ensefar lenguas extranjeras con el propdsito



especifico de preparar a los aprendices a desenvolverse como turistas en el pais o
paises de habla de la lengua estudiada. (Risager, en Varén 2020: 194).

En las Ultimas décadas del siglo XX surgen multiples discusiones acerca del
concepto de competencia linglistica y comunicativa. Con la aparicion del enfoque
comunicativo, el planteamiento de la ensefianza de lenguas vuelve a cambiar su enfoque
radicalmente, sosteniendo que la ensefianza de idiomas se hace mas efectiva si la
persona se implica totalmente a nivel cognitivo y emocional. Este planteamiento del
proceso de adquisicion de una segunda lengua o L2 conlleva que la competencia
comunicativa oral se adquiera hablando (Instituto Cervantes, 2015). Teniendo en cuenta
la implicacién que requiere por parte del estudiante, esto, a su vez, significa que sera
necesario involucrarse en aquellos aspectos que no sean estrictamente linglisticos,

como los sociales y afectivos, pero también los culturales.

La cultura de un idioma ya no aparece como elemento secundario e
independiente de la gramatica, puesto que no constituye solamente un objeto de
estudio, sino que el estudiante debe involucrarse en ella. A través de esta conexién entre
la lengua y su cultura se ha llegado a desarrollar el concepto de una competencia
comunicativa intercultural o CCl. El método comunicativo destaca por integrar este
componente cultural en el aprendizaje lingliistico, promoviendo el desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural (CCl) y en definitiva empleando la cultura como
una herramienta formativa, en lugar de una informacion adicional a los contenidos

linguisticos.

Como sefialan Iglesias-Casal y Méndez-Ramos (2020) las conexiones globales,
la movilidad transnacional y la conectividad virtual son algunos de los factores que no
solo forman parte de la realidad multicultural en la que vivimos, sino que también han
cumplido un papel fundamental en la expansion del multilingliismo. No es de extrafiar,
por tanto, que poco a poco se haya ido generando un creciente interés por la
comunicacion intercultural con el que han surgido nuevas cuestiones linglisticas e
identitarias. Saber mas de una lengua no es ya una cuestién de interés ni de habilidad:
es un requisito para todo aquel que busca tanto enriquecerse a si mismo como reforzar

su formacion profesional. Teniendo todos estos factores en cuenta, no es de extrafiar



como sefiala Areizaga-Orube (2000: 195) que en la actualidad el componente cultural
constituya un campo de interés muy productivo dentro de la enseianza de lenguas. El
desarrollo internacional de una nueva realidad multicultural crea la necesidad de tener
en cuenta la naturaleza particular que posee el hablar una lengua extranjera. En la
descripcién de competencia comunicativa se presentaba un andlisis de como los
“hablantes nativos” interactuaban. No obstante, los cambios culturales y linguisticos
qgue, por ejemplo, se producen en aquellas personas que se movilizan a otros paises,
guienes se enfrentan a nuevas ideologias, creencias y visiones del mundo, entre otros
factores, pasaban desapercibidos dentro del concepto de competencia comunicativa.
Sin ir mas lejos, la vision nacionalista no tenia en cuenta la relacién de los aprendices
con el contexto sociocultural, pero la teoria inicial de la competencia comunicativa
tampoco profundizaba en ello, por lo que era un matiz a tener en cuenta en futuras

redefiniciones y ampliaciones del término.

A raiz de este enfoque, el concepto de cultura meta comienza a cobrar interés
en la ensefanza de idiomas, ya que se pone de manifiesto que el componente cultural
es central en la ensefanza de lenguas, y como tal se espera que forme parte del
contenido de la materia. Concretamente, en el caso del espafiol como lengua extranjera
o ELE, este término de lengua meta no se utilizara con asiduidad hasta la década de los
80 del siglo XX (Instituto Cervantes, 2015). Por su parte, el concepto de lengua meta,
gue excluye al de lengua materna, se emplea en didactica de las lenguas para referirse
a la lengua que constituye el objeto de aprendizaje. Segun esta definicién, el concepto
de cultura meta implicaria aquella cultura que a su vez es el objeto de aprendizaje, y por
tanto, el concepto de cultura meta va inherentemente de la mano del término de lengua
meta, de forma que no existe el uno sin el otro. Lo mismo ocurre con el resto de los
términos que forman parte del proceso de aprender una segunda lengua, y que no
comienzan a asentarse hasta el siglo XX. Es entonces cuando el enfoque comunicativo
pone de manifiesto que la cultura meta constituye el contexto en el que la comunicacién
cobra sentido (Areizaga-Orube, 2000: 195) y, por tanto, busca desarrollar una
competencia comunicativa intercultural (CCl) y vincular el componente cultural con el

aprendizaje linglistico, considerando la cultura perteneciente a los hablantes nativos de



la lengua que se esta aprendiendo como una parte fundamental para la formacion del

estudiante, al igual que otros componentes linglisticos como la gramdtica o el Iéxico.

De esta perspectiva de la enseiianza de lenguas surgen, a su vez, diversas
cuestiones respecto a los contenidos didacticos. Por una parte, una de las principales
disputas surge de la pugna entre la metodologia de ensefianzas lingliisticas y el uso entre
la primera lengua, lengua materna o L1 y la lengua meta o LM como vehiculo de
comunicacién en el aula. El método directo o natural, el enfoque oral o el método
audiolinglie, entre otros, abogan por el uso de la lengua meta como reaccién al anterior
método de gramatica-traduccion. De manera progresiva, se va abriendo una nueva
etapa moderada en la que se mantiene una cierta preferencia por la lengua meta junto
a un uso aceptable y comedido de la L1, que siguen enfoques como el método

comunicativo.

Por otra parte, el propio concepto de cultura se presenta como algo abstracto,
planteando preguntas como qué aspectos y qué tipo de cultura debe reflejarse en el
aula. El enfoque nacionalista presentd la cultura como una mezcla de datos histéricos,
politicos y geograficos, pero frente a esta vision formal también se reivindican otras no
formales, en las que se refleje la vida cotidiana y los valores de los hablantes de la lengua
meta. Estas dos perspectivas sobre el estudio de la cultura surgen de dos concepciones
diferentes sobre lo que realmente es e implica el término “cultura”, tal como plantea en

“The cultural component of language teaching,” la lingtlista Claire Kramsch:

Se ha referido siempre al menos a dos maneras de definir una comunidad
social. La primera de ellas viene de las humanidades; se centra en la manera en la
gue un grupo social se representa a si mismo y a otros a través de sus producciones
materiales [..]. La segunda proviene de las ciencias sociales: [...] actitudes,
creencias, formas de pensar y comportarse compartidas por los miembros de una
comunidad. (1996: 2-3)

Ambas definiciones, la humanista y la social, han dado origen a dos perspectivas

sobre el estudio de la cultura, la historica y etnocentrista, respectivamente.

Es un hecho que una de las principales formas en las que la cultura se manifiesta
es a través del lenguaje. Como tal, la cultura meta es el puente que une a los estudiantes

de una lengua meta con el objeto de estudio. Esto se manifiesta a través de los
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significados y construcciones semanticas de una lengua, que a su vez se construyen a
través de la cultura de esta, en contextos sociales especificos. Para hablantes extranjeros
gue carezcan de conocimiento intercultural, este tipo de construcciones pueden resultar
desconocidas e inesperadas. Por ello, el papel de la cultura meta en el curriculo de ELE

es algo fundamental.

Los aprendientes de una lengua provienen de una gran variedad de contextos
culturales y lingtisticos, y a su vez empleardn esta lengua con distintos fines, lo que
supone una gran variedad de manifestaciones culturales que pueden estar presentes a
la hora de aprender un idioma. En el aula, esto se manifiesta en la cuestién de cémo
afrontar esta variedad cultural, tanto en relacion con la propia variedad cultural del
espanol como la propia de los estudiantes. Actualmente, la ensefianza cultural estd
dominada por el uso de los términos de “interculturalidad” y “multiculturalidad.” Estos
dos conceptos, que representan dos formas de tratar de entender nuestra sociedad, son
el resultado de la globalizacién, digitalizacién y la transnacionalidad que domina el
panorama actual. Lo “intercultural,” tal y como expone Kramsch (1996: 6) caracteriza “la
adquisicion de informacidon sobre las costumbres, instituciones e historia de una
sociedad diferente a la propia.” Mas alld del conocimiento que implica la
interculturalidad, el multiculturalismo explora cuestiones de raza, clase o género, que
consecuentemente amplian y diversifican la visién tradicional de la cultura mas alla de
las fronteras geograficas. Segln Taylor, “Las sociedades y comunidades multiculturales
gue defienden la libertad y la igualdad de todas las personas se basan en el respeto
mutuo de las diferencias razonables, intelectuales, politicas y culturales. La promesa
moral del multiculturalismo depende del ejercicio de estas virtudes deliberativas” (1992:
24). De esta forma, el multiculturalismo ha tenido el efecto de restar importancia a las
diferencias nacionales y de poner de relieve la diversidad social y el pluralismo cultural
gue existe dentro de una misma nacidn, dentro de una misma clase de lengua extranjera

debido a diferencias étnicas, de clase social y de género.



CAPITULO Il

2. LA CULTURA METAY LA COMPETENCIA COMUNICATIVA INTERCULTURAL (CCl)

En la década de los 70 del siglo XX, el lingtista Dell Hymes introduce el concepto
de competencia comunicativa dentro del dmbito de la didactica de la lengua, como
nocion complementaria a la competencia lingliistica previamente planteada por
Chomsky en los 60. No obstante, Hymes critica la perspectiva chomskiana. El hablante-
oyente ideal propuesto por Chomsky como modelo de referencia es aquel que “conoce
su lengua perfectamente, se desenvuelve en una comunidad lingliistica completamente
homogénea y no es afectado por condiciones gramaticalmente irrelevantes” (Chomsky,
1965: 3). Por ello, este hablante-oyente ideal no tiene en cuenta factores socio-culturales
esenciales del fendmeno del lenguaje, fundamentales para la comprension tedrica y la
aplicacién practica de la linglistica; en otras palabras: la actuacién externa y la
competencia interna. Frente a esta abstraccién propuesta por Chomsky, Hymes propone
el concepto de competencia comunicativa, que integra los factores sociales dentro de la
concepcidn del fendmeno del lenguaje. De esta forma, la competencia comunicativa
consiste en la capacidad individual de comunicarse de manera adecuada y eficaz en una
determinada comunidad de habla, sabiendo “cuando hablar, cudndo no, y sobre qué

hablar con quién, cudndo, dénde y de qué forma hacerlo” (1972: 277).

La competencia comunicativa entendida por Hymes implica la interaccién de
varias perspectivas lingliisticas y el conocimiento de no solo una serie de reglas
gramaticales, léxicas, fonéticas y semanticas de un idioma, sino también el de las reglas

socioculturales que rigen el uso concreto de esa lengua. Con el reconocimiento de que
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la comunicacién efectiva va mas alld del dominio de una lengua, ya que requiere la
habilidad de interactuar de manera competente en unos contextos culturales diversos,
la cultura comienza a explorarse como una competencia mas dentro del enfoque

comunicativo.

Desde que el concepto de competencia fue establecido por Chomsky en los
afios 60 se sometié a un proceso de critica por lingliistas como Hymes. Como
consecuencia, la linea de investigacion linguistica fue dividida en dos, dando lugar a la
lingliistica generativista y a la linglistica aplicada. Esta ultima se se interesaba por los
procesos y ambitos reales de actuacion lingistica de los hablantes. El linglista aplicado
Michael Canale desarrollé el concepto de competencia comunicativa en la década de los
80 y transformo el concepto de Hymes en un enfoque fundamental en la ensefianza de
lenguas, senalando la importancia que tiene la capacidad de comunicarse de manera
efectiva en situaciones reales a la hora de dominar una lengua. Merrill Swain contribuyd
significativamente a este desarrollo del concepto de competencia comunicativa y
desempeiié un papel crucial en el modelo propuesto por Canale en 1980. Juntos, Swain
y Canale expandieron el modelo de Hymes, explorando nuevos aspectos clave como la
competencia estratégica y la competencia discursiva. Con la publicacién de su influyente
articulo, titulado “Theoretical bases of communicative approaches to second language
teaching and testing” (1980), Canale y Swain establecieron las bases tedricas del enfoque
comunicativo. En él distinguieron entre la competencia comunicativa (el conocimiento
subyacente sobre la lengua de un hablante) y la actuacidn (el uso real de la lengua en
situaciones concretas). La relevancia de esta publicacién reside en esta distincion, ya que
no solo abordaron la importancia del conocimiento lingliistico en las segundas lenguas,
sino también la de las habilidades estratégicas y discursivas necesarias para la
comunicacion exitosa, aportando, con ello, un marco conceptual claro a los enfoques

comunicativos.

El modelo integral de competencia comunicativa propuesto por Canale y Swain
incluye cuatro areas de conocimiento y habilidad lingliistica: competencia gramatical,
competencia discursiva, competencia estratégica y competencia sociolingtistica. Esta

ultima se entiende como la capacidad de los hablantes para utilizar la lengua
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adecuadamente segun las normas y convenciones socioculturales de uso que rigen esa
comunicacién (Centro Virtual Cervantes, 2015), asi como las reglas del discurso. La
competencia comunicativa, por tanto, implica que un hablante competente sea capaz de
usar convenciones sociolinglisticas de una lengua dada, adecuando tanto el significado
como laforma a un contexto social y cultural determinado. Esto significa que un hablante
de L2 debe ser consciente de los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad
requeridos para adaptar sus enunciados a unas convenciones socioculturales

determinadas.

El concepto de competencia sociolingliistica constituye una primera
aproximacién hacia la cultura como competencia, allanando el camino hacia la
competencia intercultural. Las implicaciones de la competencia sociolinglistica
significan que un hablante competente de L2 serd aquel que, dentro de las cuatro
competencias propuestas por el modelo de Canale y Swain desarrolle equivalentemente
conocimientos mas alla del vocabulario o las reglas del lenguaje. Si bien sigue habiendo
“una tendencia en muchos programas de segunda lengua a tratar la competencia
sociolingliistica como si fuese menos importante que la competencia gramatical (Centro
Virtual Cervantes, 2015: 2), la cultura comienza a adquirir un papel de relativa
importancia en el curriculum linglistico, como un elemento mas integrado en las

habilidades competenciales de una lengua.

Tal y como sefiala Fajardo Salinas (2012: 7) “las contribuciones posteriores a
Hymes fortalecieron el cambio de enfoque que modificd la manera de entender qué es
el lenguaje y la comunicacién.” El conjunto de estas aportaciones fue fundamentando lo
gue hoy llamamos enfoque comunicativo, dejando de entender el dominio de un idioma
por el dominio de su gramatica y consecuentemente ampliando el concepto de
competencia que habia establecido previamente Chomsky en los 60. El aprendizaje de
lenguas en el aula pasé a vincularse inherentemente a la habilidad de comunicarse
exitosamente. Este desarrollo implicd, a su vez, la modificacién del enfoque en de la
cultura, que paso a tenerse en cuenta como una competencia mas, o en su defecto parte
de otras, asi como la manera de entender qué es el lenguaje y la comunicacién y el rol

gue desempena la cultura dentro de ellos.
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Algunas de las principales contribuciones al desarrollo del concepto de
competencia comunicativa, ademds de la diferencia entre competencia y actuacién de
Canale y Swain (1980), pasan por el concepto de interlengua de Selinker (1972), el
principio y las maximas de cooperacién de Grice (1975), la diferencia entre adquisicidn

y aprendizaje de Krashen (1977) o las metafunciones del lenguaje de Halliday (1978).

Con el desarrollo de la Teoria de la Interlengua, Selinker (1972) plantea estudiar
todas las producciones de los aprendientes, incluyendo las incorrectas. Este andlisis da
pie al concepto de interlengua como sistema linglistico individual que construye un
aprendiz de una segunda lengua a medida que avanza en su proceso de aprendizaje. Por
su parte, Grice (1975) propuso cuatro mdaximas conversacionales que los hablantes
deben seguir para que las conversaciones sean efectivas: maxima de calidad, maxima de
cantidad, maxima de relevancia y maxima de modalidad. Krashen (1977) planted la
dicotomia entre el proceso de adquisicion y el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua, una diferencia basada entre lo inconsciente y lo consciente. Segun Krashen, la
adquisicidon es un conocimiento intuitivo, subconsciente y natural de desarrollo de la
competencia en una lengua, mientras que el aprendizaje es un proceso consciente de
estudio de una lengua, relacionado con procesos mentales no automaticos, basados en
la memoria a corto plazo, lo que implica que a su vez es un conocimiento explicito y
limitado. Finalmente Halliday (1978) propuso la existencia de tres grandes
metafunciones del lenguaje: la funcién ideativa (que representa la relacién entre el
hablante y el mundo real), la funcién interpersonal (que expresa los diferentes roles
sociales en la comunicacidn) y la funcidn textual (que establece relaciones de cohesion
entre las partes de un texto).Estas tres funciones, intrinsecamente relacionadas, se
reflejan en la estructura de la clausula, y permiten que el lenguaje cumpla su propdsito

de representar la experiencia y establecer relaciones en un contexto determinado.

Posteriormente Van Ek (1986) enfatiza la importancia del desarrollo personal,
cultural y social de los aprendices de una lengua. De manera similar, propone un modelo
de competencia comunicativa dividido en seis subcompetencias, afiadiendo la
competencia sociocultural y la competencia social a las cuatro anteriores de Canale y

Swain.
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Competencia lingtistica

Competencia
sociolinguistica

Canale y Swain
(1980)

Competencia discursiva

Competencia estratégica

llustracion 1. La competencia comunicativa segtn Canale y Swain.

Competencia
linglistica
Competencia
sociolinguistica
Competencia
discursiva
Competencia
estratégica
Competencia
sociocultural

Competencia social

llustracion 2. La competencia comunicativa segun Van Ek.

Van Ek (1986) g
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Las revisiones sobre el concepto de competencia comunicativa y sus
componentes contindan siendo objeto de estudio hoy en dia. Si bien se ha llegado a un
consenso sobre la definicion del término como “el conjunto de conocimientos y
habilidades que un hablante debe haber adquirido a lo largo de su vida para enfrentarse
a una situacién comunicativa concreta, y a la capacidad de afrontar con éxito los
multiples condicionantes de la comunicaciéon” (Mendoza y Cantero, 2003:49), no ocurre
lo mismo con la problematica de qué tipo de aprendizaje de un idioma puede llevarse a
cabo para afrontar las sociedades multiculturales (Fajardo Salinas, 2012: 8-9). En
cualquier caso, si algo estd claro es que independientemente de la evolucién del
concepto de competencia comunicativa se trata de un término que siempre ha tenido

en cuenta el papel de la cultura, ganando importancia significativa a lo largo del tiempo.

La competencia intercultural surge como extensién de la competencia
comunicativa, incorporando la habilidad de los individuos para comunicarse vy
comprender no solo en un contexto linglistico, sino también en un contexto cultural
diverso. Segun Byram (1995), “la competencia sociolingliistica, la competencia
estratégica y la competencia sociocultural descritas por Van Ek (1986) son las

III

antecesoras del concepto de competencia intercultural” (Centro Virtual Cervantes:
2015). No obstante, Byram cuestiona los modelos de competencia comunicativa desde
Hymes hasta Van Ek, y argumenta que, aunque incluyan un componente sociocultural,
no recogen las necesidades de un aprendiente de LE. El modelo de aprendizaje de una
LE no puede estar basado en el de la lengua materna ni en la competencia linglistica de
los hablantes nativos, dado que el aprendiz de una LE se vera obligado a adoptar nuevos
papeles como intermediario entre individuos y culturas y como “mediador entre formas
distintas de vivir e interpretar el mundo” (1995: 54), lo que Byram define como un

III

“hablante intercultural” Por consecuencia, un modelo linglistico en el que la
competencia comunicativa y sus subcompetencias se definen en funcién de la
competencia lingliistica y sociocultural del hablante nativo desatiende a
otrashabilidades y conocimientos que van mas alld. De esta forma, para alcanzar una
comunicacion efectiva en una LE, Byram entiende que, adicionalmente a la correccién

lingliistica y adecuacion al contexto, también es necesaria una actitud positiva que
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promueva la capacidad de interactuar con culturas, intercambiando informacién sobre

creencias, valores y significados.

De esta forma, Byram y Zarate (1997:14-18) acuiian el término competencia

intercultural (Cl). Partiendo del modelo de competencia comunicativa de Van Ek, Byram

redefine y propone un modelo que integra la competencia sociocultural, social y

estratégica en el subcomponente de una competencia intercultural. De este modo,

conforma un modelo de competencia comunicativa cntercultural (CCl), a su vez formado

por esta competencia intercultural, junto a los demds componentes de la competencia

comunicativa: la competencia lingtistica, la sociolingtistica y la discursiva.

Competencia lingliistica

Competencia
sociolinglistica

Competencia discursiva

Competencia
intercultural

Competencia
sociocultural

Competencia social

Competencua
estratégica

llustracion 3. La Competencia Comunicativa Intercultural (CCl) segun Byram.
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El modelo de competencia comunicativa intercultural de Byram se caracteriza
por el papel central de la dimensidn sociocultural en el aprendizaje, asi como el del factor
emocional-afectivo y laimportancia que tiene la cultura de origen del alumno. Asimismo,
este modelo holistico competencial sefiala como objetivo de la ensefianza y el
aprendizaje el desarrollo de habilidades interculturales y actitudes positivas. En relacién
con las capacidades personales de los alumnos, Byram identifica cuatro dimensiones en
la competencia intercultural a las que llama “savoirs”, saberes que componen la
competencia intercultural: saber ser (actitudes y valores, savoir étre), saber aprender
(destrezas de descubrimiento, savoir-apprendre), los saberes (conocimientos del mundo
gue comparten los nativos de una cultura o savoirs) y el saber hacer (la capacidad de
integrar los anteriores saberes en situaciones especificas de contacto bicultural o savoir-

faire).

Teniendo estos cuatro saberes o conocimientos en cuenta, el modelo de
competencia comunicativa de Byram, la competencia comunicativa intercultural (CCl)

podria representarse del siguiente modo:

COMPETENCIA COMUNICATIVAINTERCULTURAL

COMPE"I'ENCIA COMPETENCIA COMPETENCIA
LINGUISTICA SOCIOLINGUISTICA DISCURSIVA

!

COMPETENCIA
INTERCULTURAL

Saber
hacer/aprender

Saberes

Saber /

entender

Saber implicarse

Saber ser

llustracion 4. La Competencia Comunicativa Intercultural (CCl) segun Byram (en Iglesias-Casal y Ramos-
Méndez, 2021: 5).
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Por otra parte, el antropdlogo norteamericano Edward Hall considera la cultura
como una forma mas de comunicacién, siendo el lenguaje uno de sus rasgos
dominantes. Segun Hall, al entrar en una nueva cultura, el extranjero se encuentra
“frente a una forma diferente de organizar la vida, de pensar y de concebir los supuestos
fundamentales sobre la familia, el Estado, el sistema econdmico e incluso el hombre”
(1989: 36). Teniendo todo esto en cuenta, no es de extraiar el importante papel que
desempeiia la cultura en el uso de la lengua. Los hablantes, por tanto, no solo necesitan
habilidades linglisticas, sino también la capacidad de comprender y respetar las

diferencias culturales en sus interacciones comunicativas.

La evolucion de la competencia comunicativa a la competencia comunicativa
intercultural refleja una transicién hacia un enfoque mas amplio y holistico, que
considera no solo la comunicacién linglistica, sino también la comprensién y adaptacién
a diferentes culturas en los procesos comunicativos, con el objetivo de una correcta
comunicacién en distintos contextos culturales. El término incluye, por una parte, el
conjunto de conocimientos, actitudes y habilidades que permiten a un hablante
enfrentarse a las expectativas de otras culturas. Por otra, la adquisicién de destrezas para
entender otros modos de vivir, asi como la capacidad de reconsiderar nuestra cultura en
contraste con otras. Segun Meyer (1991, en Oliveras, 2000) durante el desarrollo de la
competencia intercultural, la actitud del alumno ante la nueva cultura experimenta un

proceso desde el etnocentrismo hacia la comprensién de la cultura nueva.

Como afirma lIglesias-Casal, 2020: 1, la necesidad actual y cada vez mas
acuciante de adquirir una competencia intercultural, tanto en entornos personales,
como en los profesionales y educativos, sumada a la exigencia de comunicarse de forma
eficaz e interculturalmente adecuada en los entornos virtuales reclaman una nueva
pedagogia en la ensefianza de lenguas, mas reflexiva y politicamente comprometida que
la que demandaba el enfoque comunicativo en los afios 80. Hoy en dia podemos afirmar,
por una parte, que aprender una nueva lengua sin saber emplearla con el objetivo de
comunicarse entre culturas no tiene ninguna finalidad. Por otra, que las habilidades de
comunicacion intercultural, dado el contexto actual de conexiones globales en el que

convivimos, son un requisito para todo hablante. La progresiva transicién de
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competencia comunicativa a competencia intercultural y el desarrollo del término no
refleja mas que esta actualidad: el resultado del llamado tercer espacio digital donde se
mezclan diferentes culturas, identidades y lenguas. Precisamente a través de este tercer
espacio digital se han establecido e intensificado la comunicacién intercultural y los
didlogos internacionales. Como expone Oberste-Berghaus (2024: 2) “La comunicacién
intercultural desempefia un papel crucial en el establecimiento de contactos globales

I”

eficaces y el fomento del didlogo internacional”. Asi, se ha experimentado un cambio en
la perspectiva de los modelos estructurales de la ensefianza de lenguas, persiguiendo
una competencia intercultural mas que comunicativa. Un cambio que situa el
componente comunicativo del aprendizaje dentro de un contexto intercultural concreto

en el que los hablantes de distintos origenes interacttan.

En el campo de la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, el tratamiento
de la cultura en el aula ha evolucionado a raiz de numerosos debates. Gracias a la unién
de lengua y cultura a partir de los afios 80, la ensefianza de lenguas comienza a prestar
mayor atencion al componente cultural, que pasa a formar parte del aprendizaje como
una competencia mads, denominada competencia intercultural. Segun el Centro Virtual
Cervantes (2015), entendemos por competencia intercultural “la habilidad del
aprendiente de una segunda lengua o lengua extranjera para desenvolverse adecuaday
satisfactoriamente en las situaciones de comunicacion intercultural que se producen con

frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la pluriculturalidad.”

En la actualidad destacan dos enfoques metodolégicos que tienen en cuenta el
desarrollo de la competencia intercultural: el enfoque de las destrezas sociales (The
Social Skills Approach) y el enfoque holistico (The Holistic Approach). El primero tiene
por objetivo lograr que el aprendiz se comporte como lo haria la comunidad de habla de
la lengua objeto de estudio, con las mismas normas y convenciones sociales (y por tanto,
partiendo de la dimensidon pragmatica de competencia linglistica, ademas de
intercultural). El segundo enfoque consiste en el desarrollo de aspectos afectivos y
emocionales por parte del aprendiente, de forma que desarrolle cierta sensibilidad y

empatia hacia las diferencias culturales. Este ultimo enfoque tiene por objetivo la
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superaciéon del etnocentrismo del aprendiente, entendiendo la lengua como

elemento integrante de la cultura.” (Centro Virtual Cervantes, 2015).

“"

un
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CAPITULO 1lI

3. LA CULTURA META EN LA ENSENANZA DE ELE

Indudablemente, lengua y cultura son dos elementos inherentemente
conectados, ya que la segunda forma parte de cuestiones extralingliisticas que el
estudiante debe dominar. Con el desarrollo del enfoque comunicativo en la ensefianza,
se subraya el papel especialmente activo del alumno y se busca una aproximacién a un
uso mas real de la lengua. Asi pues, es una cuestion de suma importancia tener en
cuenta como se aplica este enfoque linglistico, asi como el tipo de cultura que se les

presenta a los alumnos de ELE y cdmo puede repercutir en su aprendizaje.

Segun el informe de Fernandez Vitores (2023) “el espafiol es la segunda lengua
materna del mundo por nimero de hablantes, [...] y la cuarta lengua en un cémputo
global de hablantes (dominio nativo + competencia limitada + estudiantes de espafiol)”,
solo después del inglés, chino mandarin e hindi. En 2023, casi 500 millones de personas
tenian el espafiol como lengua materna, lo que supone mas del 6 % de la poblacion
mundial (concretamente el 6,2%). No solo eso, sino que, ademas, el grupo de hablantes
potenciales, que incluye a los aprendices del espafiol como lengua extranjera, superaba
ya los 595 millones, lo que se traduce a mas del 7 % de la poblacion mundial. En 2023,
mas de 23 millones de alumnos estudian espanol como lengua extranjera.
Adicionalmente, se prevé que el nimero de hispanohablantes siga creciendo las
proximas cinco décadas, consolidando al espanol como una de las lenguas mas

estudiadas del mundo.
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En el ambito de la ensefianza, esta expansion del espafiol como lengua a nivel
global plantea dudas acerca de qué cultura asociada a la lengua meta debe ser la
adecuada para ser asimilada por los aprendientes. El espaiol, al tratarse de una lengua
tan extendida globalmente, cuenta con una gran riqueza cultural, especialmente
teniendo en cuenta la extension y variedades diatdpicas, diastraticas y diafasicas de la
lengua, algo que puede dificultar esta labor. Por otra parte, si bien el espafiol continta
extendiéndose como lengua extranjera, el estudio del componente cultural en ELE es
algo relativamente reciente. Segln Alvarez-Baz, aunque el estudio de la competencia
cultural sea relativamente nuevo en la ensefianza del espaiol como lengua extranjera,
es una cuestion que ha sido ampliamente estudiada en otras lenguas como el inglés o el

francés. (2003: 120)

Por ello, el profesor de ELE desempena un papel fundamental a la hora de
discernir qué contenidos presentar a su clase y de qué manera. A su vez, diversos
factores entran en juego y pueden influir tanto en la eleccién como en la recepcion de la
cultura meta asociada a una lengua; por ejemplo, la cultura de origen o los posibles

choques interculturales que pueda generar.

3.1. La cultura de origen

La cultura de origen se define como el conjunto de valores, tradiciones,
simbolos y creencias comunes a un grupo determinado y transmitidos
generacionalmente. A su vez, esta cultura se refleja en la lengua materna y se transmite
através de ella, por lo que forma parte de nuestra identidad como individuos y hablantes
de una lengua de una sociedad concreta. Esta interrelacion entre la lengua maternay la
cultura de origen plantea la cuestion de cdmo funciona la cultura cuando la lengua
empleada no es la materna y la cultura asociada tampoco es propia. Por ello, la cultura
de origen de los propios alumnos es un factor para tener en cuenta a la hora de realizar

la preseleccién cultural de ELE.

Hoy en dia somos conscientes de los cambios que se producen en las

identidades de los hablantes a través del contacto con otras lenguas, culturas y entornos.
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Cambios que paralelamente afectan al contexto del aula, y, por tanto, a docentes y

estudiantes. Tal y como afirma Byram:

La nocién de identidad hoy en dia se ve como compleja y fluida no solo
culturalmente sino en el dia a dia. A través del contacto con hablantes de otras
lenguas, y por tanto pertenecientes a otras culturas y entornos, se producen
cambios en las identidades de aquellos agentes involucrados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, incluyendo al profesor. En el pasado, se creia que era parte
del papel del profesor modificar el comportamiento y creencias de sus alumnos,
moldeandolos a los miembros de la cultura meta. (2013: 09)

En la actualidad, por el contrario, ya no se considera que moldear el
comportamiento y las creencias de los estudiantes sea responsabilidad del profesor, ni
que forme parte del objetivo final del aprendizaje de lenguas. La competencia
comunicativa intercultural implica el aprendizaje de otras destrezas relacionadas con los
aspectos afectivos que desempeiian un papel importante en el contacto cultural, cuyo
objetivo es la adquisiciéon de conocimientos y la comprensidn de los sistemas culturales.
No obstante, todos somos victimas de nuestro propio etnocentrismo. Este término,
definido por la Real Academia Espafiola (RAE) como la “tendencia emocional que hace
de la cultura propia el criterio exclusivo para interpretar los comportamientos de otros
grupos, razas o sociedades” sintetiza cémo de manera inconsciente nuestra propia
cultura nos condiciona a la hora de encontrarnos con otras, lo que en el contexto
académico nos lleva a tener en cuenta tanto la cultura de alumno como la de la lengua
extranjera. De esta forma, ambas culturas estan presentes explicitamente y se deben

tener en cuenta en el aula (Oliveras 2000: 36).

La presencia simultanea de la cultura de origen del alumno y la de la lengua
meta en el aula requieren un tratamiento adecuado. Algunos aspectos de la cultura
espafiola pueden generar incomodidad en contraste con otras, como las asidticas y
provocar malentendidos culturales generados por diferencias proxémicas (tratamiento
del espacio, la distancia y la cercania). En la cultura espafiola, concretamente, existe
cierta tendencia a invadir el espacio personal de los demas, algo considerado invasivo en
otras culturas mas reservadas o intimas, como la cultura japonesa. La presencia de los
valores propios de cada cultura es el primer obstaculo con el que, inconscientemente,

se encuentran los hablantes de una L2. La cultura y la sociedad desde la que aprendemos
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a hablar un idioma condiciona nuestra forma de expresarnos y comprender al resto. Ante
los choques culturales, se genera una incomodidad y vulnerabilidad que provoca dos
tipos de reacciones. Por una parte, dado que los hablantes pueden sentirse excluidos, se
puede generar una sensacion de fracaso personal. Por otra, sucede lo contrario, y
emerge la actitud etnocéntrica de que son los demas los que tienen actitudes

inapropiadas, asumiendo que lo “correcto” o lo “normativo” es lo propio.

En el contexto del aula de ELE desde una posiciéon etnocéntrica, los valores y
patrones de comportamiento pertenecientes a la cultura propia tienden a proyectarse
en otras, sin advertir que, en ocasiones, no funcionan en otros contextos. Los individuos
tienden a trasladar los significados y significantes de su propia lengua en la
estructuracion de otras lenguas, lo que ocasiona situaciones de conflicto, malentendidos
o diferencias culturales. Este posible conflicto intercultural suscita dudas sobre el
tratamiento de los productos culturales en el aula como profesores de ELE: a la hora de
exponer a los alumnos a ejemplos reales de la lengua y cultura, évale cualquier producto
cultural porque esté elaborado en espafiol? ¢Es necesario acercar este tipo de
contenidos al aula? éDe qué forma aproximar la cultura a estudiantes pertenecientes a

otras comunidades linglisticas?

Ortiz Lara (2018), con el objetivo de extraer qué tipo de sentimientos genera al
alumnado de ELE el tratamiento de la cultura espafiola, investigd esta cuestion a través
del analisis de las respuestas de estudiantes y hablantes de espafiol como lengua
extranjera o segunda lengua, procedentes de otros paises y cuya cultura de origen fuese
diferente a la espanola. Concretamente, en el estudio participaron 30 sujetos,
pertenecientes a Occidente (Europa, América del Norte, Australia y Nueva Zelanda),
medio Oriente (Marruecos, Egipto, Kuwait, Arabia Saudia) y Oriente (China, Japén,
Vietnam, India, Malasia). El rango de edad variaba entre los 18 y los 30 afos, y el género
de los participantes era mixto. Por otra parte, el nivel de espaiol de los informantes se

situaba entre el A2 y C2, con el grueso en el nivel intermedio (B1-B2).

Principalmente, la investigacién comprobd si la forma de ensefiar cultura

espafiola repercutia negativamente en los encuestados al chocar con su cultura de
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origen, pudiendo influir en su efectividad al generarles sentimientos negativos como la
incomodidad. Entre los resultados de las preguntas, destacaron la forma de hablar,
tratamientos y comportamientos como los principales obstaculos culturales que
dificultaron el aprendizaje de espafiol. El estudio revelé6 como algunas normas de
conducta espafiolas podian llegar a generar incomodidad en alumnos de ELE, como por

ejemplo, el tipico saludo con dos besos.

Asimismo, la multiculturalidad dentro del mundo hispanohablante también
resultd objeto de confusiones a la hora de comunicarse en espafiol: “Aprender vy
adaptarse a las diferentes costumbres de los paises hispanohablantes era complejo,
porgue a pesar de que la gente de estos paises comparta la misma lengua, tiene pautas
de conducta muy diferentes” (Ortiz-Lara, 2018: 88). De forma similar, el segundo
elemento que mas dificulté el aprendizaje segun los encuestados incluia las costumbres
y otros aspectos socioldgicos de los diferentes paises hispanohablantes (politica, forma
de ser de la sociedad, historia, etc.), especialmente de Hispanoamérica. Elementos que
no provocan incomodidad por si solos o diferencias culturales, sino que pueden

desembocar en este sentimiento a raiz de su desconocimiento por parte del alumnado.

De esta forma, en ocasiones ocurre que, en el caso de que a los alumnos no se
les informe en el aula de idiomas sobre aspectos culturales de tipo antropolégico,
elementos como las costumbres o caracteristicas de una sociedad pueden suponer un
obstaculo en la vida real. Como consecuencia de esta desinformacion, Ortiz Lara afirma
gue “la generalizacidon provocada por un desconocimiento supone que se estereotipe al
conjunto de la sociedad” (2018: 89); una respuesta que no solo aleja al alumno de laidea
del hablante intercultural, que es el objetivo perseguido por la educacién de lenguas en
el siglo XXI, sino que, ademas, favorece y propicia los estereotipos de una misma cultura.
Por ejemplo, en el estudio de Ortiz Lara, algunos alumnos afirmaron que la gente de
Espafia era “ruda” (2018: 89), una generalizacion provocada por la estereotipacion de la

sociedad en conjunto.

Por tanto, el objetivo principal de un aprendizaje cultural deberia consistir en

capacitar a los hablantes de diferentes culturas para que sean capaces de convivir y
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compartir ideas entendiendo los diferentes puntos de vista de la cultura meta, pero sin
generalizar, tal como advierte Ortiz Lara (2018: 89) “Lo que se pretende desarrollar con
una competencia comunicativa intercultural es que los hablantes de diferentes culturas
convivan y compartan ideas entendiendo los diferentes puntos de vista sin caer en
estereotipos, que en situaciones extremas desembocan en actitudes xendfobas o
racistas”. Para evitar tanto la estereotipacién como un posible rechazo cultural, resulta
necesario que los aprendices abandonen la posicidon etnocéntrica desde la que algunos
pueden juzgar los comportamientos ajenos. De lo contrario, en el caso de que no se
desprendan de sus propios pensamientos etnocentristas, es muy probable que los

choques culturales desemboquen en malentendidos.

Por otra parte, conviene analizar las necesidades de los alumnos a la hora de
aprender espanol. Como sefiala Ortiz Lara (2018: 89), la cultura es considerada por
muchos alumnos como factor de motivacion para aprender una lengua. Muchos de los
gue consideran la cultura como factor motivacional para aprender una lengua pueden
aproximarse al proceso de ensefianza-aprendizaje con una idea ya preconcebida de qué
variedad lingtliistica y qué cultura asociada a dicha variante les interesa aprender. El
desagrado que les puede ocasionar el choque intercultural entre otra cultura lingiistica,
diferente a la que desean conocer, y la suya se encontraria directamente relacionado con
cuestiones afectivas o motivacionales, pudiendo disminuir su interés y motivacién
general. Por ello, resulta esencial analizar las necesidades e intereses de los alumnos y
utilizar el choque cultural para despertar el interés por una cultura a través de la lengua
propia, comprendiendo la cultura meta y observando diferentes puntos de vista como

hablante intercultural.

Asi pues, debemos plantearnos cémo trabajar el contenido cultural en el aula
de ELE. Iglesias-Casal (2003: 1) propone que, para tomar conciencia y aceptacion de
otros modos de ver el mundo, “debemos prestar especial atencion a tres dimensiones:
creencias y actitudes, conocimientos y destrezas”. Asimismo, con el objetivo de
desarrollar una actitud positiva hacia el multiculturalismo, “debe trabajarse de manera
critica sobre el concepto de cultura y sobre las ideas acerca de los prejuicios, la

discriminacion, el etnocentrismo y los estereotipos” (2023: 1). Con el objeto de
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deconstruir nuestra mentalidad etnocéntrica, una buena actividad para tratar el
contenido cultural es aquella que compare la cultura de origen con la cultura propia. Este
contraste puede ayudar a tomar conciencia de que la cultura propia no es lanormay a
romper con los estereotipos de la otra. De esta forma, se puede ayudar al alumno a
integrar la cultura dentro del desarrollo de su competencia comunicativa, dejando de
considerarla como un elemento aislado, y concienciando de que el aprendizaje de otra
cultura inevitablemente “conlleva momentos de inestabilidad e incomodidad” (Garcia-
Vifid y Massé-Porcar, 2015: 37). Una posibilidad para el tratamiento de la cultura en ELE
seria promover la competencia intercultural desde las diferencias, abordando posibles
malentendidos culturales y trabajando la cultura desde la perspectiva del choque entre

la de origen y la perteneciente a la segunda lengua.

Originalmente, el concepto de choque cultural fue acuiiado por Kalervo Oberg
a mediados de la década de los 50, quien lo describié de la siguiente manera: “El choque
cultural se desencadena por la ansiedad que provoca la pérdida de todos nuestros
signos, simbolos o seiales familiares para llevar a cabo la interaccidn social” (1960: 177).
Segun Oberg, los individuos no nacemos con una cultura, sino con la capacidad de llegar
a comprenderla y ejercerla. A medida que crecemos en un entorno cultural determinado
y aprendemos a interactuar socialmente en ese entorno, esa cultura se convierte en
nuestro modo de vida, que es una forma segura y familiar de lograr lo que queremos.
Cuando los hablantes pertenecientes a este entorno sociocultural seguro lo abandonan,
deberan adaptarse y reajustarse a un nuevo contexto cultural, que no se rige por los
mismos patrones. Cada cultura percibe el mundo de diferentes formas v,
consecuentemente, desarrolla mecanismos y estrategias alternativas para interpretarlo.
Cualquier individuo que se incorpore a un nuevo entorno cultural estard expuesto a

sufrir este choque cultural, con diferentes grados de afectacién.

Asi pues, partiendo del ambito académico y de la realidad del aula de ELE, en
cierta medida, podemos preparar a nuestros estudiantes para este choque cultural.
Valorando la variante linglistica que el alumno desea aprender y la cultura vinculada a
ella, podemos hacer uso de los estereotipos pertenecientes a ambas para propiciar el

debate y la conciencia critica intercultural. No obstante, esta propuesta presenta sus
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propias dificultades. Aparte de los malentendidos culturales condicionados por la cultura
de origen, la formacidn del docente también es clave, ya que su figura deberia ir mas alla
de la de un mero transmisor de informacién, convirtiéndose él mismo en un aprendiz
intercultural. Por esto mismo, un profesor debe tener una formaciéon que le permita
comunicarse y adquirir los conocimientos de miembros de la cultura meta siendo critico
y reflexivo, de forma que sepa interpretar de forma adecuada las diferencias y las
similitudes culturales, eliminando malentendidos provocados por estereotipos, entre
otros. La lingtliista francesa Claire Kramsch propone el establecimiento de una “esfera de
interculturalidad” (1993: 205) en el aprendizaje de lenguas extranjeras, para asi
comprender una cultura extranjera en relacién con la propia y como una nueva manera
de enseiar lengua y cultura unidas. De esta forma, Kramsch separa la transferencia de
informacidn entre culturas de la ensenanza de la cultura desde un enfoque intercultural,
argumentando que este Ultimo incluye una reflexién tanto sobre la cultura meta como

sobre la cultura nativa, algo radicalmente distinto.

La cultura de origen nos condiciona no solo a la hora de aprender una lengua,
sino también a la hora de emplearla, aun cuando alcanzamos el nivel de hablantes
independientes en una LE. Sucede que, cuando dos hablantes de diferentes paises
intercambian informacién en la misma lengua (que a su vez sea una lengua extranjera
para al menos uno de ellos), el hecho de estar hablando en una lengua extranjera para
uno, y el estar escuchando su propia lengua hablada por otro, influye en lo que van a
decir y en cdmo lo van a hacer, porque ven al otro como representante de un pais o
nacién. Este enfoque en la identidad nacional esta acompafiado por los estereotipos,
reduciendo al individuo como ser humano complejo a alguien visto como representante
de un pais o cultura (Byram, Gribkova y Starkey, 2002: 9). El objetivo final de aprender
una lengua no puede seguir siendo el de alcanzar una competencia linglistica
equivalente a la de un hablante nativo. En contraste con esta idea del hablante ideal esta
la dimensién intercultural, cuyo objetivo es desarrollar hablantes capaces de
desenvolverse como mediadores, con multitud de complejidades, contextos e
identidades. El objetivo, por tanto, no es el de imitar, ni mucho menos buscar la

excelencia, sino formar hablantes independientes lingliisticamente que, a su vez, sean
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capaces de mediar entre culturas. De esta forma, se pueden evitar los estereotipos que

perciben al otro como una Unica identidad (Byram, Gribkova y Starkey, 2002: 9).

La cultura de origen construye la identidad social de quienes han adquirido una
identidad concreta a través de la educacién y la socializacién en esa cultura, rodeados
de otros nativos. De manera inconsciente, los hablantes aprenden creencias, valores y
comportamientos a través de unos procesos de socializacién concretos, que pasan a ser
propios. No obstante, no se debe simplificar y asignar a un individuo una sola identidad
cultural, ya que existen muchas otras identidades y formas de ser en una misma cultura
o para un mismo hablante. Como indican Byram, Gribkova y Starkey (2002: 10) un
hablante intercultural es aquel consciente de esta simplificacidn, y si bien es conocedor
de las creencias, valores y comportamientos de una cultura, también es consciente de

gue existen otras identidades detrds de la persona con la que estd interactuando

3.2. La cultura en el MCER y PCIC

El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), publicado por el Consejo de
Europa en 2001, reconoce la importancia de la dimension intercultural, considerandola
como esencial para la comunicacién efectiva y el entendimiento entre hablantes
procedentes de distintas culturas y contextos. Segun el MCER, el dominio de la lengua
implica necesariamente el desarrollo de la competencia intercultural, la cual se logra al
mezclar el conocimiento individual con el conocimiento del mundo de la nueva cultura.
Ademas, el MCER considera que la competencia intercultural es un elemento
fundamental en el aprendizaje de lenguas, ya que promueve el plurilingliismo vy el
multiculturalismo, facilitando la movilidad de los ciudadanos europeos y por ende el
intercambio de ideas, pavimentando el camino hacia una Europa mas abierta e
integrada. El MCER es un documento que proporciona una base comun para la
elaboracion de programas curriculares, manuales y materiales para la enseiianza de
lenguas en Europa, con la finalidad de reflexionar sobre los objetivos y metodologias de

ensefianza y aprendizaje de lenguas.

Por su parte, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) es un documento

oficial organizado en tres volimenes correspondientes a los niveles de dominio
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establecidos en el MCER para las lenguas extranjeras. El Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC) considera al aprendiz un individuo que debe consolidar sus habilidades
linglisticas y culturales para integrarse en diversos contextos. Si observamos la
estructura del Espafiol como Lengua Extranjera en el PCIC, se encuentra dividido en tres
fases de aprendizaje por las que los hablantes interculturales deben pasar para
aproximarse a la cultura de la lengua meta. La primera de ellas es la fase de
aproximacion, donde se presentan los referentes culturales mas universales y accesibles.
Es en esta fase donde el alumno entra en contacto con la cultura espanola, a través de
conocimientos sobre el clima o la geografia. En esta etapa inicial, el PCIC busca asentar
las bases necesarias para que el estudiante adquiera una buena comprension cultural.
La segunda fase es la fase de profundizacion, en la que se afaden aspectos mas
detallados y el alumno y se pretende ampliar y profundizar los conocimientos culturales.
Para ello, se incluyen contenidos relacionados con literatura, arte, musica, gastronomia,
costumbres, tradiciones, etc., ofreciendo una vision mas detallada y especifica. Hacia la
tercera fase, de consolidacién, se pretende que el alumno abandone paulatinamente los
condicionantes de su lengua y cultura materna, reforzando los conocimientos adquiridos
en las fases anteriores. De esta forma, se incluyen contenidos histéricos y ademas se
profundiza en componentes lingliisticos como los discursivos y estratégicos, con el
objetivo de que los alumnos se adapten a las circunstancias. Tras la Ultima fase el alumno
deberia ser capaz de emplear los conocimientos interculturales adquiridos, habiendo

reforzado y ampliado los de las fases anteriores.

Los volimenes del PCIC desarrollan los niveles linglisticos en ELE, incluyendo
una serie de objetivos generales y contenidos tanto lingliisticos como culturales. Por
tanto, estos dos documentos (PCIC y MCER) se encuentran estrechamente vinculados.
Sin ir mas lejos, el MCER, se encuentra incluido como parte de los materiales del PCIC,
no solo desarrollando vy fijando los niveles de referencia para el espafiol, sino también
analizando materiales lingliisticos, objetivos y demas programas de ensefianza del
Instituto Cervantes, con la finalidad de contribuir al desarrollo de curriculos, la mejora

de la ensefianza y el andlisis del espafiol como lengua extranjera. En virtud del
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tratamiento de sus contenidos, materiales y objetivos, el PCIC constituye un instrumento

extremadamente Util para los profesores de espafiol.

Como herramienta de referencia para el desarrollo de programas de espanol y
su mejora, en lo que atafe a la competencia intercultural y su desarrollo, el PCIC recoge
los siguientes aspectos sobre la cultura meta en la ensefianza de Espafiol como Lengua
Extranjera en tres inventarios: Referentes culturales; Saberes y comportamientos
socioculturales; Habilidades y actitudes interculturales. El primero de ellos, Referentes
culturales, incluye elementos fundamentales para la comprension de la cultura espafiola
y su contexto, englobando aspectos como la historia, la literatura o, la musica. Por su
parte, los Saberes y comportamientos socioculturales se enfocan en aquellos
conocimientos pragmaticos necesarios para interactuar de manera efectiva en contextos
socioculturales espafioles, comprendiendo aspectos como la educacion, la politica o la
religion. Finalmente, el inventario correspondiente a Habilidades y actitudes
interculturales engloba habilidades y procedimientos necesarios para interactuar con
hablantes pertenecientes a otras culturas, particularmente Espafia y los paises hispanos,
desde una perspectiva intercultural. Sus contenidos son de naturaleza procedimental:
tareas que lleven al desarrollo de estrategias interculturales y que ayuden al alumno a
captar, elaborar e interpretar informacién a la que se encuentra expuesto sobre hechos
y productos culturales (afinidades y rasgos comunes entre la cultura de origen y la meta,
tomar conciencia de estereotipos, apreciar la riqueza del panorama cultural y de Ia

diversidad, etc.).

Todos ellos constituyen una buena base para abordar el andlisis del espafiol
desde la perspectiva de la comunicacion que se describe en los niveles de referencia del

MCER:

El desarrollo de la dimensién cultural en estos tres inventarios incorpora
el tratamiento de aspectos que, si bien no son estrictamente linglisticos, tienen
relacion directa con la lengua en su proyeccién comunicativa. Estos aspectos
permiten al alumno el acceso a una realidad nueva sobre una base amplia e
integradora en la que se imbrican los conocimientos, las habilidades y las actitudes
gue conforman un modo de competencia intercultural. (PCIC, 2006)
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El PCIC considera los contenidos culturales equiparables a los contenidos
gramaticales, las funciones o las nociones. Dentro de estas categorias se abarcan
contenidos mas alla de los estereotipos, lo que permite explorar autores literarios, el
ocio, tabues, convenciones sociales, y, en general, valorar las diferencias culturales en

términos positivos, como fuente de enriquecimiento.

Asi pues, el PCIC aboga por una integracion del componente linglistico y del
componente cultural en la ensefanza de ELE, superando la vision tradicional que los
trataba por separado. Asimismo, destaca la importancia de promover la competencia
intercultural con la finalidad de crear hablantes de espafiol como lengua extranjera
competentes, que se desenvuelvan de forma apropiada y satisfactoria en situaciones de
comunicacioén diarias fruto de interacciones entre hablantes de otros idiomas y culturas,
no solo espafiol. Se incluyen una serie de conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que conforman las competencias generales de quien aprende una nueva
lengua. Por ejemplo, el conocimiento factual, que se centra en las caracteristicas
geograficas, demograficas, politicas, econdmicas, ademas del patrimonio histdrico y
cultural; pero también conocimientos no factuales como creencias y valores. En
conjunto, estas caracteristicas se ven reflejadas en los personajes y acontecimientos mas

representativos de los paises de habla hispana y en sus productos culturales.

El inventario de contenidos culturales recogido en el MCER se encuentra
organizado siguiendo un enfoque modular y por niveles, de acuerdo con tres fases o
estadios de aprendizaje. Por otra parte, estas fases no tienen correspondencia con los
niveles de gradacién establecidos en la misma dimensién linglistica del inventario. De
esta forma, el material cultural se presenta en tres fases o estadios de aprendizaje: fase
de aproximacion, fase de profundizacion y fase de consolidacion. En la primera fase se
pretende hacer una primera aproximacién del alumno a la cultura espafiola, en la que
se incluyen aspectos de mayor universalidad, como ciudades de los paises hispanos con
mayor proyeccidn internacional. Las ciudades consideradas menos importantes en sus
respectivos paises, por el contrario, se presentarian en la fase de profundizacién, la cual

recoge aspectos de menor universalidad. El mayor detalle de contenidos se daria en la
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ultima fase, de consolidacién, con aspectos menos accesibles en cuanto a frecuencia de

aparicion.

En la fase de aproximacién se recogen nombres, tendencias, productos,
de proyeccién internacional; en la fase de profundizacion se recogen aspectos mas
detallados correspondientes a los siglos XX y XXI; y por ultimo, en la fase de
consolidacion, se incluye una vision histérica, de cardcter general, que presenta
hitos fundamentales desde un punto de vista diacrénico. (2016)

Garcia-Vifid y Masso Porcar (2015) plantean una actividad de reflexién cultural

para el docente de ELE, utilizando estos apartados del PCIC (Referentes culturales,

Saberes y comportamientos socioculturales y Habilidades y actitudes interculturales)

para clasificar y agrupar diversos aspectos culturales de los paises hispanos. Dentro de

estos contenidos se incluyen los siguientes apartados generales:

SN A T o o

Grandes autores espafioles e hispanoamericanos.

Platos tipicos de las demarcaciones territoriales.

Ejemplos que anulen o maticen los estereotipos.

Compainiias aéreas representativas de los paises hispanos.

Tabues gastrondmicos respecto a los animales que no se pueden comer.
Discriminacién entre informaciones objetivas y juicios de valor en los
discursos en los que se interpretan aspectos, hechos o productos
culturales.

Principales periddicos de los paises hispanos.

Concepto de ocio en funcidn de edad, sexo, grupos sociales.

Valoracidn de las diferencias culturales en términos positivos, como fuente de

enriquecimiento.

10. Convenciones sociales y comportamientos en los bares, cafeterias y restaurantes

11. Valoracidn de las diferencias culturales en términos positivos, como fuente de

enriguecimiento.
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De esta forma, una posible puesta en prdactica de esta

siguiente resultado:

actividad obtendria el

Referentes culturales

Saberes y comportamientos
socioculturales

Habilidades
y actitudes interculturales

Grandes autores espafioles
e hispanoamericanos.

Compaiiias aéreas
representativas de los paises
hispanos.

Principales periddicos de los
paises hispanos.

Platos tipicos de las
demarcaciones territoriales.

Tabues gastrondmicos
respecto a los animales que
no se pueden comer.

Concepto de ocio en funcidn
de edad, sexo, grupos
sociales.

Convenciones sociales y
comportamientos en los
bares, cafeterias y
restaurantes.

Ejemplos que anulen o
maticen los estereotipos.

Discriminacién entre
informaciones objetivas y
juicios de valor en los
discursos en los que se
interpretan aspectos, hechos
o productos culturales.

Valoracidn de las diferencias
culturales en términos
positivos, como fuente de
enriquecimiento.

Explicacién del propio
comportamiento cuando este
se aleja de las expectativas
de los participantes.

Aunque es una propuesta general y esquematizada de actividad dirigida al

docente de ELE, posee potencial para emplearse como actividad para el alumnado. De

esta manera, especificando los contenidos, se podrian concretar, dentro del apartado de

“Convenciones sociales y comportamientos en los bares, cafeterias y restaurantes”,

ejemplos de saludos, despedidas y féormulas linglisticas, por ejemplo.

De forma sintetizada, la dimensidon cultural recogida en el PCIC presenta un

tratamiento de los aspectos culturales mas significativos en cuanto a universalidad y

accesibilidad que conviven tanto en Espafia como en los paises hispanohablante. A su

vez, los contenidos que se incluyen como referentes han sido sometidos a unos criterios

de seleccién y pautas de tratamiento, con el objetivo de dar a conocer los rasgos mas

caracteristicos, y asi apreciar la riqueza cultural panhispanica. De esta forma, se tienen
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en cuenta criterios como la accesibilidad cultural que pueden tener los alumnos a los

contenidos, la rentabilidad pedagdgica de los mismos o su caducidad.

No se pretende presentar al alumno todos los aspectos detallados y exhaustivos
que constituyen la “identidad hispdnica”, sino presentar una visidn general de “aquellos
referentes que han pasado a formar parte del acervo cultural de una comunidad” (2006).
Por ultimo, los usuarios del inventario, es decir, los docentes, serdn quienes decidan,
finalmente, qué exponentes presentar en sus contextos de aula, tras analizar tanto las
caracteristicas y necesidades de los alumnos como sus intereses y estadios de
aprendizaje. Precisamente, como afirma Nikleva, la asociacién de la competencia
intercultural a un nivel profesional de la lengua en el MCER “deberia suponer decisiones
conscientes y pertinentes, encaminadas al desarrollo de esta competencia, en el disefio
curricular del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.” (2012: 168).
Por esta razén en el PCIC se aclara que no se ofrecen ejemplos para muchos contenidos
aungue haya un consenso sobre qué referentes concretos deben estar en un grupo

determinado de contenidos como, por ejemplo, la literatura.

3.3. El papel del profesor en la ensefianza intercultural

El papel del profesor es clave en la ensefianza de una lengua extranjera,
especialmente en lo que atafie al componente cultural. Esta en su mano no solo utilizar
las metodologias que crea conveniente, sino, ademas, analizar las necesidades de sus
alumnos para lograr transmitir los conocimientos de la forma mas efectiva posible,
despertando su motivacion y desarrollando su competencia comunicativa. La ensefanza
de lenguas extranjeras involucra al profesor en un ambito que, de forma inconsciente o
no, le sitda ante cuestiones politicas y le hace participante en la actividad politica en
cierto modo. De manera inevitable, la dimension intercultural de la ensefianza de
lenguas extranjeras favorece determinadas pedagogias cuyas ideas subyacentes pueden

sintetizarse en las palabras de Byram:

En un marco educativo que pretende desarrollar una conciencia cultural
critica, la relativizacion de los significados, creencias y comportamientos propios y
la valoracién de los ajenos no se producen sin un cuestionamiento reflexivo y
analitico de las formas en que se han formado y del engranaje de fuerzas sociales
en el que se experimentan. (1997: 35)
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Los profesores, al igual que los estudiantes, son seres humanos que responden
a unas convenciones culturales determinadas, consecuentes con su propia cultura de
origen. Teniendo este factor en cuenta, la neutralidad en aspectos culturales dentro del
aula por su parte parece poco viable. Por tanto, lo ideal es, que, tratandose de
profesionales con una formacién académica y cultural, hagan uso de su espiritu critico y
consideren cdmo sus propios estereotipos y prejuicios pueden influir de manera
inconsciente en su método de ensefianza, asi como los efectos que pueden tener en sus
estudiantes. Tal y como exponen Byram, Gribkova y Strakey (2002:36) “[los profesores]
También deben reflexionar sobre cdmo responden a los prejuicios de sus alumnos y
como los cuestionan, no sélo como profesores, sino también como seres humanos

influidos inconscientemente por su experiencia de la alteridad”.

Ortiz Lara (2018: 89) seiiala la labor del profesor como agente o mediador
intercultural, que puede advertir de la realidad a los alumnos “pero no puede hacer nada

n”

mas”. Asimismo, ante los resultados de los encuestados, que coincidian en la
incomodidad generada, por ejemplo, por el saludo con los dos besos, afirma que “este
hecho no repercute dentro del aula, sino que se consideraria que no se ha integrado
totalmente en la nueva cultura, ya que es una diferencia entre la forma de
comportamiento de su cultura de origen y la meta” (2018: 88-89). No obstante, éno es
acaso la labor del docente facilitar la interaccion del alumnado con la nueva cultura?
Para ello, se debe intentar trabajar frecuentemente con el componente cultural y de la
forma mas realista posible, exponiendo al estudiante a materiales reales o, en su defecto,

similares a la realidad, de forma que los aprendientes se transformen en hablantes de

L2 competentes e independientes.

En la ensefianza de lenguas extranjeras se suele partir de la asuncién de ver al
hablante nativo como modelo lingliistico ideal, que “siempre tiene razén,” tal como

argumenta Byram:

El hablante nativo, especialmente si pertenece al grupo dominante de una
sociedad, tiene la posibilidad de ejercer poder sobre el hablante extranjero. El
hablante nativo "siempre tiene razén", si tanto el hablante nativo como el
extranjero tienen en comun la expectativa de que el alumno adquiera la(s) cultura(s)
de un pais en el que la lengua se habla de forma nativa. (1997: 21)
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El profesor de lenguas extranjeras, consciente de esto, debe transmitir a sus
alumnos su papel como actores sociales, que a su vez se relacionaran con otros actores
sociales no necesariamente nativos en contextos particulares de comunicacién e
interaccién, y no como simples imitadores de hablantes nativos. Por tanto, se debe hacer
hincapié en laimportancia de la interaccion y no en la imitacion. De esta forma es posible
refutar la posicidon de poder del hablante nativo a la que se referia Byram. Asi pues, un
hablante no nativo que se exprese en una lengua extranjera, conocedor de la cultura
extranjera y de la propia, desempefia un papel importante, y “se encuentra en una

posicion de poder al menos igual a la del hablante nativo” (Byram, 1997: 21).

Algo similar ocurre en el dmbito de la enseiflanza desde la perspectiva del
docente, donde en ocasiones ocurre que se prioriza al profesor nativo o perteneciente a
la cultura meta de la lengua objeto de estudio. La realidad es que, independientemente
de ser un hablante nativo un buen profesor de lenguas extranjeras sera aquel que posea
la capacidad de ayudar a sus estudiantes a ver las relaciones preexistentes entre su
cultura y la meta y que les haga interesarse por la “otredad”, de forma que también
adquieran una conciencia de si mismos y de su propia cultura desde otra perspectiva. De
este modo, formar a hablantes interculturalmente competentes pasa por el desarrollo
de la competencia intercultural ademas de la linglistica, prepararlos para interactuar
con hablantes pertenecientes a otras culturas y ayudarlos a aceptar a las personas de
otras culturas como individuos con otras perspectivas, valores y comportamientos,
haciendo de ello una experiencia enriquecedora. Toda ensefanza de idiomas deberia
promover valores fundamentales que pasen por el respeto como base de la interaccién

social intercultural.

Asimismo, el profesor de L2 no tiene por qué ser experto en todos los detalles
de la cultura meta en profundidad, una opinién bastante difundida junto con el culto al
hablante nativo como experto. Lo cierto es que saberlo todo acerca de una cultura es
imposible, mucho menos sobre varias. De hecho, una misma lengua puede tener varias
culturas asociadas, como sucede en Espafia o en los paises hispanohablantes, donde
coexisten diferentes creencias, valores y comportamientos asociados a una o varias

culturas. Por lo tanto, el profesor puede proporcionar informacién general y objetiva,
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como puede ser la relacionada con los estilos de vida, pero lo importante es fomentar el
analisis comparativo entre la cultura de origen de los propios alumnos y la cultura meta

de la lengua.

Teniendo esto en cuenta, el profesor de ELE puede disefiar actividades que
incentiven el debate entre los alumnos para que asi obtengan sus propias conclusiones
de este choque cultural. Byram, Gribkova y Starkey (2002: 14) proponen comparar las
opiniones de los extranjeros sobre el pais de los alumnos, tal y como aparecen en las
guias de viaje o en los folletos turisticos, con la experiencia y las opiniones de los alumnos
sobre su propio pais. Este tipo de actividad les permite concienciarse sobre cémo pueden
cambiar las percepciones dependiendo de la cultura de origen, e invita a reflexionar

sobre sus propias ideas y pensamientos sobre paises extranjeros.

Por todo esto, la labor del profesor de ELE como agente intercultural es
fundamental. El profesor no solo actia como transmisor de conocimientos linguisticos,
sino también como mediador cultural entre la cultura de origen de los alumnos y la de
la lengua meta del aula. De esta forma, debe buscar la manera de superar los
estereotipos y simplificaciones, a la vez que presenta a sus alumnos materiales realistas
gue representen la realidad cultural correspondiente. Esto no implica cambiar los valores
de los alumnos, sino concienciarlos y hacerles ver de manera explicita los propios, de
forma que sean conscientes y sepan responder a los de los demas. Por consiguiente, el
papel del profesor de lenguas pasa tanto por el desarrollo de aptitudes, actitudes y
conciencia de los valores como por el conocimiento de una cultura o un pais concretos,
sin ser estrictamente necesario que él mismo pertenezca a la cultura meta ni sea

conocedor de todos los aspectos y caracteristicas de esta.
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CAPITULO IV

4. PROPUESTA DIDACTICA: Métodos, técnicas y actividades para fomentar la

cultura meta en el aula de ELE

En esta propuesta didactica se pretende abordar el tratamiento de la cultura
espafiola de una manera reflexiva a partir de aspectos vinculados a las cuatro
dimensiones que caracterizan la CCl: la cognitiva, la comportamental, la afectiva y la
conciencia critica. Para ello se partira de posibles choques culturales que fomenten el
analisis comparativo entre la cultura meta y la cultura de origen del estudiante.
Consecuentemente, y de manera progresiva, se busca que el alumnado desarrolle su
espiritu critico, deconstruyendo estereotipos y conciencidandose de su propio
etnocentrismo, para poder superar el nivel monocultural. El objetivo principal de las
actividades presentadas es el desarrollo de la competencia intercultural, para lo que se
han empleado materiales realistas, que aproximen el contexto cultural actual espafiol al

aula.

4.1. Contextualizacion

La presente unidad didactica se ha disefiado teniendo en mente a un grupo
meta monocultural de 8 alumnos con una media de edad de 22 afios, procedentes de
Reino Unido. De esta forma, el grupo tendria suficientes integrantes para participar y
cooperar en actividades grupales o por parejas. Por otra parte, este grupo de jévenes
adultos estaria formado por integrantes de un curso general de espafiol del Instituto
Cervantes de Londres. Dado que esta contextualizacién de aula supone la abstraccion de
una situacion real para la aplicacion practica de contenidos, debemos tener en cuenta

gue estamos partiendo de varias premisas. Entre ellas, suponemos que todos los
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alumnos de este curso comparten, al menos, el inglés como lengua materna, ademas del
mismo contexto sociocultural y nivel de estudios. Asimismo, la reconstruccidon de un
tema en el aula de idiomas, desde el punto de vista del hablante nativo de la lengua meta
implica una limitacidn, siendo distinto leer, oir, aprender y hablar sobre una cultura de
vivirla en persona; aprendiendo con y a través de practicarla. Por ello, la finalidad de las
actividades propuestas es ayudar a los estudiantes del grupo meta propuesto a

I {“"

comprender e interpretar al “otro,” aprendiendo cémo desenvolverse en el mundo

sociocultural de la lengua meta.

Igualmente, los estudiantes del grupo estarian inscritos en un nivel B2 segun el
MCER, por lo que cuentan con una formacién académica previa en espafiol y una
competencia comunicativa desarrollada en cierto grado, algo que les permite
comprender y producir textos medianamente complejos sobre una variedad de temas
abstractos, ademas de ser capaces de comunicarse de manera eficaz en situaciones
cotidianas y algunas profesionales. Por esta razdén, y teniendo en cuenta el
planteamiento de actividades, serd fundamental para su realizacidn que los estudiantes
manejen de antemano ciertos contenidos gramaticales, como los tiempos del modo

subjuntivo, condicionales simple y compuesto o construcciones impersonales con se.

En cuanto a los intereses y necesidades de este grupo de alumnos, la mayoria
desearia ampliar su formacién en espaiol, con el deseo de desarrollar su carrera
profesional en el extranjero. Por otra parte, los estudiantes de este curso nunca han
viajado a Espafia, o lo han hecho durante cortos periodos de tiempo, de forma vacacional
y en localizaciones muy turisticas, por lo que tienen una ligera nocién de la cultura

hispana, pero en su mayoria estereotipada y basada en clichés. .

Por tanto, a través de esta unidad didactica se espera favorecer el aprendizaje
significativo, tanto linglistico como cultural, de forma que el aprendiz deje su
monoculturalidad atrds para desarrollar su competencia intercultural e interpretar la

lengua espanola desde una nueva perspectiva, y no desde su cultura de origen.

La unidad “Llegd el verano” consta de siete actividades, disefiadas para cubrir

siete sesiones, de 50 minutos cada una, si bien en el contexto de cualquier aula el tiempo
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Yy su manejo supone algo relativo. Por esta razén, la duracién estimada puede variar
ligeramente, dependiendo de razones extrinsecas, como puede ser la asistencia de los

alumnos, posibles dificultades, duracién de las claseso problemas técnicos.

4.2. Metodologia

La metodologia empleada a lo largo de esta propuesta diddactica pretende, en
ultima instancia, desarrollar la competencia comunicativa intercultural de los alumnos;
es decir, la capacidad del alumno de utilizar la lengua meta para comunicarse. Por ello,
esta unidad tiene en consideracion este enfoque “orientado a la accién”, recomendado
también por el MCER para la ensefianza de idiomas, a través de la participacidén activa
del alumnado en su proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera, este enfoque
se practicara en todo momento a través de la implementacidon de metodologias activas
y participativas tales como el aprendizaje cooperativo o el aprendizaje basado en tareas,
con un enfoque ecléctico que busca fomentar la participacion del alumnado en el

proceso de aprendizaje y, por tanto, las producciones espontaneas.

Concretamente, el aprendizaje en tareas constituye un método eficaz en la
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras. A través de la presentacién de los
diferentes contenidos en forma de un conjunto de actividades y de una tarea final, se
orientara a los alumnos sobre el choque cultural y los malentendidos, a la vez que
adquieren competenciasy sus correspondientes destrezas y habilidades.. El enfoque por
tareas considera el aprendizaje como una actividad creativa y propone desarrollar y
alcanzar la competencia comunicativa a través del desarrollo de procesos de
comunicacion auténticos, donde se seleccione, oriente, elabore y transmita significado

en las tareas propuestas.

Por tanto, en la presente unidad se pretende que el aprendizaje no consista en
la mera memorizacién de contenidos, sino que desarrolle un pensamiento eficaz y
potencie la competencia comunicativa de los alumnos en espafiol, utilizando el
vocabulario y las expresiones aprendidas para expresarse con precisidon. La unidad se
centra en mejorar la capacidad de los alumnos para expresarse en espafiol y desarrollar

su conciencia y sensibilizacion intercultural, en lugar de aprender el idioma
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exclusivamente con la finalidad de adquirir conocimientos. Para conseguirlo, a través de
las actividades y materiales se presentan situaciones reales de uso de la lengua meta
para la comunicacién. Ademads, el aprendizaje competencial pretende activar el
potencial individual de cada alumno, desarrollar sus capacidades y prepararlo para
afrontar con éxito los retos personales a lo largo de su vida. Esto significa que los alumnos
no solo necesitan adquirir conocimientos, sino también ser capaces de acceder a ellos 'y
aplicarlos en diferentes situaciones cotidianas, contextualizdndolos. Por tanto, esta
metodologia de aprendizaje pretende que los alumnos sean capaces de aprender a

aprender, asi como a convivir y a aprender a hacer.

Asimismo, se pretende trabajar los factores afectivos relacionados con la etapa
de crisis, que es de donde surge el choque cultural y se pueden generar sentimientos de
incomodidad, ansiedad o frustracién. Para ello, se seguird un planteamiento de acuerdo
a las fases o estadios de aprendizaje y desarrollo intercultural propuestos por el PCIC:
fase de aproximacion, fase de profundizacion y fase de consolidacion. Asimismo, el PCIC
también se ha tenido en cuenta para la delimitacién de contenidos nociofuncionales y

gramaticales, tomando como referencia los que aparecen recogidos en el nivel B2.

Por otra parte, para el disefo de actividades, se ha tenido en cuenta el manual
del consejo de Europa Developing the intercultural dimension in language teaching. A
practical introduction for teachers (2002). De esta forma, se ha puesto especial atencién
en evitar estereotipaciones de género o raza para no reforzar prejuicios, ya que en las
actividades lingtiisticas pueden fomentarse generalizaciones estereotipadas sobre estos
grupos con facilidad, aunque sea de forma inconsciente. Por ejemplo, los temas
femeninos pueden vincularse a actividades o acciones estereotipicamente femeninas (A
Ana le gusta cocinar), o también pueden generalizarse actitudes de grupos culturales (A

los alemanes les gusta..., los franceses son..., etc.).

En cuanto al eje tematico de la unidad, se ha tomado como punto de partida la
tradicién de la noche de San Juan. Esta conocida tradicién es una forma de festejar la
noche mas corta del afno, que se celebra en toda Europa y cuyo origen reside en antiguos

cultos paganos, junto con influencias de la tradicién cristiana. De esta forma, todos los
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afios el dia 23 de junio, la festividad conocida como la noche de San Juan en Espaia
adopta diferentes formas de celebracion en toda Europa, estando especialmente
arraigada en paises como Portugal (Fogueiras de SdGo Jodo), Noruega (Jonsok), Suecia

(Midsommar), Finlandia (Juhannus), Dinamarca (Sankt Hans) o Reino Unido.

Concretamente en Espafia, el solsticio de verano se lleva a cabo a través del
encendido de las hogueras de San Juan, rituales y celebraciones alrededor del fuego, a
modo de festejo del solsticio de verano en el hemisferio norte. No obstante, estas
celebraciones alrededor de la hoguera, a su vez, cuentan con multitud de variaciones,
celebrandose de manera diferente en cada region de Espafia. En Alicante, por ejemplo,
se queman ninots fabricados para la ocasidn, mientras que en Andalucia hacen arder
mufecos de trapo en la hoguera, en algunas partes llamados Juanillo. En la Comunidad
Valenciana y Catalufa, la pirotecnia cobra especial relevancia y se denomina “la pura de
Sant Joan”. En Asturias y Galicia, predominan las tradiciones de origen celta,

acompafiadas de bailes, conciertos y comida.

Por tanto, la noche de San Juan constituye una festividad que, si bien presenta
un origen comun (celebrar el solsticio de verano), es muy representativa tanto de las
diferencias interculturales entre paises como regionales, a nivel nacional.. Por esta razén,
teniendo en cuenta el grupo meta al que va dirigida la unidad, es probable que los
estudiantes ya se encuentren familiarizados con el festejo del solsticio de verano, pero
no necesariamente con su diversidad y variaciones, por lo que consiste en un buen
recurso a través del cual transmitir la cultura espafiola, sin recurrir a la tipificacién de la
misma. Sin ir mas lejos, en Inglaterra celebran el solsticio de verano de otra forma, donde
la tradicidn veraniega consiste en acudir al cromlech de Stonehenge para celebrarlo,

entre otras posibilidades.

Asimismo, la noche del solsticio de verano es un recurso que ha sido muy
productivo para diversos autores, escritores y dramaturgos a lo largo de la historia, por
lo que cuenta con varias representaciones. Concretamente en Asturias, nos
encontramos con la noche de San Juan, que adquiere un papel de especial relevancia en

la obra de Alejandro Casona La dama del alba (1944). En la cultura angléfona, que sera
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con la que estén familiarizados nuestros estudiantes, contamos con la representacién
del solsticio de verano en El suefio de una noche de verano o A midsummer’s night dream
(1595-1596), de William Shakespeare. Por este motivo, esta celebracién supone un
punto de encuentro desde el que afrontar los choques culturales en el aula de ELE, ya
gue abundan tanto los recursos como las representaciones sobre este festejo, un punto
de encuentro multicultural desde el que trabajar la competencia intercultural del

alumnado.

4.3. Objetivos

Teniendo en cuenta el eje tematico de la unidad, las actividades que se

proponen cubririan los siguientes objetivos:

Objetivos funcionales

Objetivos gramaticales

Objetivos culturales

Que el alumno

interprete materiales

audiovisuales y textos.

Que el alumno relate
anécdotas y sucesos

en el pasado.

Que el alumno realice

hipdtesis y conjeturas.

Que el alumno
resuelva y sea capaz
de solucionar
malentendidos
culturalesy

linglisticos.

Que el alumno
conozca y emplee los
distintos tiempos de

pasado.

Que el alumno
conozca y emplee

tiempos de futuro.

Que el alumno
reflexione sobre
situaciones

hipotéticas.

Que el alumno dé
explicaciones y
sintetice los
contenidos de un

texto.

Que el alumno se
familiarice con ciertas
convenciones y
comportamientos de

la sociedad espariola.

Que el alumno
reflexione sobre las
diferencias culturales y
habitos de
comportamiento entre
su culturayla

espafiola.

Que el alumno
comprenda las
diferencias culturales y

sea capaz de
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explicarlas a hablantes
de otras culturas

distintas.

Que el alumno se
familiarice con ciertas
tradiciones espaiiolas,
siendo consciente de
sus variaciones

regionales.

4.4. Contenidos

Basandose en los objetivos previamente mencionados, los contenidos que

trabajaremos en esta unidad didactica pueden agruparse de la siguiente manera:

Contenidos funcionales

Expresar deseos

Dar instrucciones

Realizar hipotesis

Contenidos gramaticales

Tiempos verbales de pasado en subjuntivo con expresiones desiderativas, valor
de irrealizacidén, imposibilidad con valor de pasado desconocido o para expresar
deseos con ojald/que: ojald tenga una novia pronto, que me case pronto, Ojald

Ana tuviera suerte ayer, etc.

Condicional simple y compuesto: si se bafia en el mar, conseguird pareja.
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Oraciones impersonales con se, la gente, todo el mundo, verbo en tercera
persona del plural del presente de indicativo: se piden tres deseos, todo el

mundo/la gente pide tres deseos, piden tres deseos, etc.

Contenidos léxico-semanticos

Vocabulario relacionado con tradiciones y supersticiones: Solsticio, mal fario,
mala/buena suerte, supersticion, tradicion, costumbre, ritual, creencia, culto,

celebracion, etc.

Expresiones figuradas y coloquiales.

Contenidos culturales

Hogueras de San Juan, celebraciones del solsticio de verano dentro de la cultura

espafiola y en todo el mundo.

4.5. Actividades y sesiones

A continuacion, se ofrece un breve resumen y explicacion de las actividades y

tareas que conforman la unidad didactica, asi como su planteamiento y objetivos.

Actividad 1: La noche mas importante

En esta primera actividad, se presentara a los alumnos una serie de folletos
originales de distintas partes de Espana, donde aparecen anunciadas varias
celebraciones correspondientes para la noche de San Juan en toda la peninsula. En ellos,
se pueden apreciar diversas diferencias regionales a raiz de las distintas celebraciones.

Por otra parte, estos folletos sirven de introduccién sobre el tema de la unidad didactica.
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De esta forma, el docente primero deberia introducir este elemento cultural
que marca el inicio del verano en Espafia, y después dar paso a una lluvia de ideas sobre
diferentes formas de celebrarlo en todo el mundo, pero poniendo el foco tematico en la

forma de celebrarlo en Espafia.

A continuacion, se presentarian los distintos pésteres a la clase, con el detalle
de no ensefiar su procedencia, por lo que los alumnos saben, ya que se les ha introducido
el tema previamente, que tratan sobre la celebracion del solsticio de verano en Espaia,
pero desconocen en qué partes concretamente. Para llegar a posibles soluciones, se
haria una lluvia de ideas conjunta, analizando los distintos elementos que los conforman
y las formas de celebrarlo, con mediacion del profesor para reconducir la clase en caso

de ser necesario.

Una vez se haya llegado a una localizacion, mas o menos concreta, del origen
de cada podster y con las respuestas contrastadas, se inicia un debate acerca de las
opiniones que tienen los alumnos sobre las fiestas espafiolas y si encajan dentro de las

hogueras de San Juan.

Por ultimo, la tarea final de esta clase es la creacion de su propio péster,

anunciando una fiesta de celebracién de la hoguera de San Juan.

Esta primera actividad tiene por objetivo familiarizar al alumnado con la
diversidad y contexto cultural de esta tradicidon dentro de Espafia. Asimismo, se pretende

introducir de manera progresiva el I1éxico vinculado a la noche de San Juan.

Actividad 2: De tépico en tépico

Para esta segunda actividad, para continuar con el contraste y analisis cultural,
se ha seguido la metodologia propuesta previamente por Byram, Gribkova y Starkey
(2002: 14). Para ello, la actividad trata, principalmente, sobre el contraste de opiniones

dependiendo de la cultura de origen.

De esta forma, se pretende, primero, introducir una serie de tdpicos acerca de

Espafa, sus fiestas y celebraciones, y preguntar a los alumnos sobre su opinién al
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respecto, para ver hasta qué punto estan de acuerdo o no con ellos, basdandose en su
experiencia o educacién. Acto seguido, se les revelard que, en realidad, todos estos
tépicos son falsos en cierta medida. Entonces seran ellos mismos quienes deban escribir
otros cuatro tépicos, pero sobre su propio pais, con fin de que los clasifiquen segun la
veracidad que creen que tienen. De esta forma, los alumnos, poco a poco, pueden ir
desacreditando los tépicos y clichés culturales que tengan interiorizados, contrastando

su percepcion con la de la cultura propia.

A continuacién, se procedera a presentarles una noticia del diario digital
Hispanidad, que analiza el barémetro sobre la imagen de Espaia por el Real Instituto
Elcano y que refleja la diferencia de opiniones que tienen los espafoles sobre si mismos
con las de los europeos sobre ellos, un estudio cuyos resultados sorprenden ante la

desorbitada diferencia que tenemos sobre nuestra propia percepcion.

Tras esta lectura y reflexidn, a los alumnos se les pedird que redacten un ensayo,
donde analicen el papel que cumplen los tépicos en la autopercepcion cultural y cdmo
pueden influir en las percepciones extranjeras. Esta actividad pretende ayudar a los
alumnos a concienciarse sobre como pueden cambiar las percepciones dependiendo de
la cultura de origen, e invita a reflexionar acerca de sus propias ideas y pensamientos

sobre paises extranjeros, especialmente con relacidn a los tépicos.

Actividad 3: Iguales en nuestras diferencias

La tercera actividad consiste en la visualizacidn de un video sobre espafnoles y
britdnicos opinando sobre la cultura del otro pais después de haber vivido en él. En el
video se entrevista a una serie de hablantes espafioles e ingleses sobre cdmo perciben
tanto a la otra cultura como a la de origen. Por esta razodn, resulta interesante la forma
en la que se exploran algunos de los topicos mencionados en la actividad anterior sobre
los espafioles y como se hace lo mismo con los tépicos sobre los ingleses. No obstante,
el andlisis contrastivo que hacen los entrevistados, entre las opiniones que sostenian
inicialmente sobre la otra cultura y el cambio de perspectiva una vez experimentan
después de haber estado inmersos en ella, ayudan a deconstruir muchos de los topicos

iniciales y ejemplifican el desarrollo de la competencia intercultural. Asimismo, el video
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ofrece la posibilidad de que los alumnos analicen la percepcidn de su propia cultura por
parte de los extranjeros, que se trata siempre desde un tono humoristico y de esta forma
reduce las posibles ofensas personales de aquellos pertenecientes a la cultura de la que

se habla.

Los alumnos, que ya estaran familiarizados con los tépicos por las actividades y
sesiones previas, asi como la veracidad y alcance e influencia que pueden llegar a tener,
deberan reflexionar de forma grupal acerca de cdmo se tratan en el video. Por otra parte,
también deberan reflexionar acerca de qué opinan ellos mismos, tanto sobre su cultura

como sobre la espafiola, para continuar y profundizar en la actividad anterior.

Por otra parte, dado el caracter informal del video, se explora una serie de
expresiones y vocabulario en espafiol de uso muy extendido, como guiri, comer como un
rey, ir al grano, cachondeo, ser muy tuyo/suyo, pillar algo. De esta forma, se pretende,
por una parte, asimilar este contenido Iéxico, y por otra, buscar posibles equivalencias

en su propia lengua.

Como tarea final, se encomienda a los alumnos, por parejas, la creacion de un
didlogo entre dos hablantes: uno britanico y otro espafiol. Como indicaciones, el fruto
de la conversacién debe provenir de la celebracién de la noche de San Juan en Espafia,
ala que estan planeandoir. No obstante, dada la brecha cultural entre ellos, no se acaban
de entender. Por ello, los alumnos, que han tenido la oportunidad de explorar los topicos
y posibles malentendidos culturales, deben inventarse la razén o causas de sus
malentendidos en forma de didlogo. Como los alumnos, llegados a este punto, estaran
familiarizados con la percepcidn de los tdpicos y choques culturales, se les encomienda
una tarea de expresién escrita en la que deben plantear y solventar malentendidos

interculturales.

Actividad 4: Pide tres deseos

Siguiendo con el eje tematico de la unidad, esta actividad trata sobre la otra
cara de la celebracidn del solsticio de verano: las supersticiones, rituales y tradiciones.

Estas numerosas costumbres arraigadas de la Noche de San Juan estan presentes en
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numerosos materiales y obras escritas y audiovisuales. Asi, se pretende usar de
inspiracién una serie de obras donde aparecen diversas manifestaciones y tratamiento
de las creencias supersticiosas o tradiciones y rituales llevados a cabo el dia del solsticio
de verano internacionalmente. De esta forma, se propone trabajar con la simbologia y
representaciones presentes en Midsommar (2019) y La dama del alba (1944). Tras el
tratamiento de esta serie de obras, se pretende que los alumnos primero intercambien
opiniones sobre la finalidad de las supersticiones que se representan en las obras, y que
analicen qué caracteristicas tienen en comun. Por ejemplo, en ambas, la naturaleza
desempeiia un papel primordial. De esta forma, se propone como actividad que los

alumnos se inventen o creen nuevas supersticiones para la noche de San Juan.

Ejemplos:

o La gente se bafia para tener salud durante todo el afio.

o La gente hace fogatas para pedir deseos y quemar los malos recuerdos.
o Se salta por encima de los fuegos y hogueras para atraer la buena suerte.
o La gente se bafia en el mar durante la noche de San Juan para encontrar

pareja, tener buena salud o atraer la buena suerte.

Asimismo, la cuestidn de las supersticiones da pie a abrir un debate acerca de
como se practican en todo el mundo, asi como en el propio pais de los alumnos, no solo
en una fecha tan sefialada como el solsticio, sino también en otras ocasiones. Este tema
favorece la comparacion y contraste con otras festividades como Halloween/Samhain,
Navidad, Pascua, etc. Celebraciones cuyo origen es comun o muy similar, pero que, sin

embargo, se festeja de diversas maneras.

Actividad 5: Mediacidon

La actividad 5 consiste en un ejercicio de mediacion. Las mediaciones
constituyen en un tipo de actividad practica, en la que el alumno debe adoptar el rol de
ayudar a un supuesto conocido o amigo a encontrar una solucidn para algo. De esta

forma, se presenta a los alumnos un texto sobre un tema determinado, en su lengua
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materna. Primero, los estudiantes deberdn sintetizar su contenido, pero sin recurrir a la

traduccién directa, ya que deben emplear sus propias palabras.

En el ejercicio de mediacion propuesto para esta actividad, los alumnos deben
explicar en espafiol un texto en inglés, tomado de National Geographic y que describe
los origenes y celebraciones del solsticio de verano en Inglaterra, por lo que el alumno
debe ponerse en el papel de un amigo inglés que debe explicar a su amigo espaiol que

va a ir de visita a Reino Unido en esas fechas cémo se celebra alli la festividad.

Concretamente, el estudiante de ELE debe explicar, por una parte, el origen de
la celebracidn, las supersticiones que se practican en su pais a dia de hoy y, por otra,
ofrecer algunas recomendaciones y sugerencias sobre las normas socioculturales
britanicas, con fin de evitar malentendidos culturales. Para esto ultimo, debemos tener
en cuenta que los alumnos ya se encontraran familiarizados con algunas caracteristicas

de la cultura espafiola, a través de las actividades anteriores.

Actividad 6: Elige tu propia aventura

Los objetos realia son materiales auténticos, que, como tales, suponen una
herramienta muy util para proveer el contacto mas préximo con la cultura meta, que se
daria de forma natural en un contexto de inmersion, pero en algunas aulas de idiomas
no es posible. Mediante el uso de estos objetos, se pueden llevar a cabo recreaciones de
situaciones e interacciones que se podrian dar en el dia a dia, pero en un ambiente

controlado y guiado, como supone el aula de idiomas.

A través de estos materiales, se propone como penultima actividad una tarea
de expresion escrita. Para esta tarea, se entregaran varios sobres a la clase, que se
dividira en grupos de trabajo (de entre 2-3 integrantes) para facilitar la tarea. Dentro de
estos sobres se encontraria una serie de objetos aleatorios, pero reales. Por ejemplo:
recibos de compras, tarjetas de transporte publico, llaves, folletos o guias turisticas,
mapas, cerillas, mecheros, boligrafos, etc. Cada sobre contiene objetos distintos,
aleatoriamente distribuidos por el profesor. Cada grupo de estudiantes deberd

inventarse una historia distinta con el sobre que le haya tocado.
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Para seguir el eje tematico de la unidad, la historia debera adoptar una serie de
pautas preestablecidas, como tener lugar o estar relacionada con la hoguera de San
Juan, emplear unos tiempos verbales determinados, de presente y pasado, en indicativo

y subjuntivo, e incluir parte del Iéxico aprendido a lo largo de las sesiones anteriores.

Actividad 7: Portfolio final

Siguiendo las directrices del enfoque por tareas, se propone como tarea final la
elaboracion de un portfolio de aprendizaje, con el objetivo de que los alumnos
desarrollen un proceso de reflexién-valoracién sobre su crecimiento personal, lingliistico
y cultural, ademads de contrastar las opiniones generales acerca de la cultura espafiola al

principio y al final de la unidad, para ver su evolucion.

El portfolio estara formado por las distintas actividades que se han ido
completando a lo largo de las sesiones. Primero, se pide una breve redaccion escrita en
la que los alumnos se presenten y expongan sus intereses y experiencias linglisticas,
incluyendo sus deseos o necesidades, objetivos, experiencia en el aprendizaje de
idiomas, contacto con hablantes de la lengua meta, etc. A continuacién, se les propone
una tabla que recoge una serie de descriptores de autoevaluacion. Los estudiantes de
ELE deberdn marcar qué son capaces de hacer al final de la unidad vy, si también es el
caso, qué eran capaces de hacer antes de completarla. De esta forma, se contrasta de
forma autoevaluable la evolucion competencial que han desarrollado los alumnos. Tras
esta tabla de autoevaluacién, se propone otra tabla a modo de resumen de las
actividades realizadas en la unidad. La finalidad de esta tabla es que los alumnos
reflexionen sobre las actividades que han llevado a cabo y los conocimientos que creen
gue han adquirido, asi como su opinidn personal. De esta forma, esta tabla también sirve
como retroalimentacion para el profesor, y pueda analizar las fortalezas y las debilidades
del disefio didactico presentado. Finalmente, el portfolio concluye con una reflexién
final, en la que se le pide al estudiante que evalle su progreso lingliistico, mencionando
posibles desafios, retos o dificultades a los que se ha enfrentado y la forma en la que los
ha superado, asi como futuros planes para seguir mejorando su nivel linglistico en

espafiol.
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4.6. Recursos utilizados

Los recursos utilizados en esta unidad didactica se caracterizan por su
autenticidad o acercarse lo maximo posible a la realidad (autentificabilidad). Teniendo
esto en cuenta, para una mayor fidelidad a sus contenidos, todos los recursos deben ser
presentados en el aula contextualizados adecuadamente, es decir, con su
correspondiente fecha de publicacién, lugar, audiencia/publico al que va dirigido
(especialmente en el caso de los articulos periodisticos), acontecimientos externos
significativos que influyeron en su produccién o que pueden haber estado en la mente
de los lectores/oyentes; probable punto de vista politico, religioso o cultural, intencién

(persuadir, argumentar, entretener, vender, etc.).

En el aula de idiomas es de gran importancia utilizar material auténtico, pero
como docentes debemos asegurarnos de que los alumnos entienden su contexto y su
intencién. No solo deben utilizarse conjuntamente materiales de distintos origenes, sino
también con perspectivas diferentes, para que los alumnos puedan compararlos vy
analizarlos de forma critica. Es prioritario que los alumnos adquieran y desarrollen una

capacidad de andlisis y que se les brinden las herramientas necesarias para ello.

Asimismo, se ha procurado incluir, dentro de la gama de recursos, una variedad
de medios: documentos escritos y visuales como guias o folletos turisticos, fotografias,
peridodicos con distintas perspectivas politicas y culturales, peliculas (Midsommar, 2019),
obras de teatro (La dama del alba, 1944), etc. Es una cuestion de desafiar al lector
mediante la explotacién de textos y materiales visuales que presenten puntos de vista
en contraste, porque, ademas de informacidon objetiva, los alumnos necesitan adquirir

conceptos para analizar textos.
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4.7. Material para los alumnos

Sesion 1: La noche mas importante

A La noche de San Juan

1) Observa estos carteles, ;Qué tienen en comun? ;Celebran la fiesta de la
misma manera? ;Por qué puede ser?

2)Cada cartel pertenece a distintas regiones y comunidades auténomas de
Espaia. Intenta adivinar su localizacién regional.

“(a‘lét{ﬂ(a

CALVIN (R0CK
UEIA (QUEMA B€ JUANLLO Y
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FUGUER

VIERNES 23

A partir de |las 20,30h. en el parque,

ESPICHA POPULAR

* ICOLABORA APORTANDO ALGUNA COSINA DE COMER
PARA COMPARTIR ENTRE TODOS! (tortillas, empanadas, dulces...)

Y sobre las 22,30h.

iENCENDEMOS LA FOGUERA!

jte esperamos!

23 DE JUNIO DESDE LAS 21H

Noche de
San Juan

21 horas ¢ Plaza de Espaﬁa
CONCIERTO DE COMBOS DE MUSICA MODE!
DE LA EMMD 'JOAQU‘N DE LUZ‘

y 1as actua

22:30h e Plaza Fabrica de Pafios
OBSERVACION CON TELESCOPIO
Ot rvacion r elescopic

23:50h ¢ Plaza de Espana
CONIJURO DE LAS '"MEIGAS'
A Irgo de la Asociacic cult 3 g
P : s Todos Py .‘
24:00h ® Plaza de Espaiia
HOGUERA Y TRACA

Dand

24:05h ® Plaza de Espaiia
CONCIERTO DE COMBOS DE MU MODERNA
DE LA EMMD 'JOAQUIN DE LUZ'

tua
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Yoche ©
i (TUM

23 JUNIO
2023

EL SARDINERO
SANTANDER

‘-\(‘ - é
® ® g

DE 20,30H A 2345H Y DE
00,5 A 02,00H

.
©)

DETH A 2H 19,30H 00,00H

HINCHABLE GIGANTE CITYLAND FIESTA INFANTL ‘GRAN ROMERIA Y VERBENA ENCENDIDO DE LA HOGUERA

TITANIUM SHWOW

PARQUE DE MESONES AVD. DEL STADIUM AVD, DEL STADIUM 2' PLAYA DEL SARDINERO

Viesnes 23 de Vs de 2023 ‘\

20:30 h. Hinchables para lodod tos nifios y degualacion. de
mini. hambunguesas. En el Parque det Cubo,
@mmde&zloyxzema’e@m%m en ef Paruque
del Cubo.

2130 k. Gran Chocolatada junts a ta hoguera.

22:00 k. Verbena Popular en el Parque def Cuibo.

2130 4.

EL CUBO DE LOS DESEOS

¢ QUERES QUE ESTE ANO SE CLMPLAN TODOS TUS DESEQS?
COMO MARCA LA TRADICION. HAZ UNA LISTA CON TUS DESEQS
. Y DEPOSITALA EN NUESTRO CUBO. PARA OLE SE QUEMEN
10DOS JUNTOS EN LA HOGLERA DEL BARRQ

ORGANIZA. (-
-

COLABORA. m :eyum
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GRAN HOG!IERA de

2022
La Noche del 23 al 24 de Junio
Enfrente al

23:00 h. Queimada y Roscon
00:00 h. Encendido dejlaHoguera

/" (ada vecino podra traer Ieﬁa, hierbas
_ye escrltos con Iésﬁéﬁos ¥y nuevos deseos.

ICUATRICCMIA

‘ SllllA INES OF IPRESION
7

ASOCIACION DE VECINOS

PAJARIEL AYUNTAMIENTO DE
FLORES DEL SIL

3) j{Ahora es momento de crear tu propio cartel! Puedes usar el ejemplo de
abajo como modelo:

b\

.SULSTII}IU ]

VERANO

Haguara.do.

18:00 IBEBIDA GRATIS | 156 ENTRADA

CORUNA CCPP 3405, CALLE 12345
RESERVAS: +34-654-456-789

WWW.REALLYGREATSITE.COM
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Sesion 2: De topico en topico

Los espafioles
hablan mal
otros idiomas
Paellay e

/ Toros ; i
Topicos sobre /\ Los espafioles

sangria Espafa /N >0n tnos Zz
g U P vagos 7

|
Pasion por K \ : Flamenco
la fiesta

1) Clasifica estos topicos sobre Espafa segun creas si son verdaderos o falsos.

7

Verdadero Falso

2) Escribe 4 topicos que creas que existen sobre tu pais:

1.
2.
3.
4.

3) Ahora, clasificalos del 1-10 seguin lo ciertos que sean en tu opinién (1
totalmente falso - 10 muy real):

e e e e e e e e e e e e —

1 2 3 4 5 b 7 8 9 10
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4) Lee el siguiente articulo:

CONFIDENCIAL

Los extranjeros ven a Espafa como un
pais “tradicional”: les gustan sus fiestas
populares y sus actos colectivos y
religiosos

Por ejemplo, les gustan las procesiones de Semana Santa, los encierros de Pamplona o las
fallas de Valencia. En el entorno europeo pocos eventos populares encuentran niveles
semejantes de asistencia popular y atractivo internacional.

Redaccion 23/04/011372

Procesiones de Semana Santa en Sevilla

El barometro sobre la imagen de Espana presentado este jueves por el Real Instituto
Elcano refleja que Espana sigue manteniendo el mismo lugar en el ranking de prestigio que
tenia entre los paises europeos en 2018: por debajo de Alemania y por encima de ltalia,
Francia v Reino Unido. No obstante. a Espafia los europeos le bonen una nota de 6.3
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Llama la atencicn en esta comparacion la caida importante del Reino Unido, que en 2018
se encontraba por encima de Francia e ltalia, pero que en 2021, después de la
consumacion del Brexit, se situa muy por debajo.

La asignacion de la etiqueta "tradicional” a Espafia en la mayor parte de los paises de
su entorno esta relacionada con la gran difusion fuera del pais de varias fiestas
populares y actos colectivos y religiosos muy peculiares, espectaculares y de gran
asistencia local e internacional, como las procesiones de Semana Santa, los encierros
de Pamplona o las fallas de Valencia. En el entorno europeo pocos eventos populares
encuentran niveles semejantes de asistencia populary atractivo internacional.

Los aspectos mas valorados de Espaiia por los extranjeros son su calidad como destino
turistico (7,8) y la comida (7,3) mientras que la vida politica (6,2) y que sea un buen pais
para invertir (6,0) obtienen la peor puntuacién. En el conjunto de la muestra, Espafia
aparece como un pais religioso y tradicional, democratico, fuerte, pacifico, trabajador,
tolerante, honesto, solidario, que inspira confianza, mas rico que pobre y mas urbano que
rural.

Espafia aparece como un pais religioso y tradicional,
democratico, fuerte, pacifico, trabajador, tolerante,
honesto, solidario, que inspira confianza, mas rico que
pobre y mas urbano que rural

Entre los europeos, Espana obtiene mejor valoracion en ltalia y Portugal, que la identifican
con mas frecuencia como rico, democratico y moderno. Por el contrario, Paises Bajos es el
que peor imagen de Espafia tiene en Europa occidental, en "gran contraste” con la imagen
"idilica" que los espafioles tienen de ellos.

Por contra, los espafioles tienen una imagen mucho mas negativa sobre si mismos, en la
que la corrupcion, la debilidad y la pobreza ocupan puestos muy altos. Casi dos tercios de
los espafioles (64%) definen al pais como corrupto (frente al 27% de los europeos que
opinan esto sobre Espafia), mas de la mitad, un 52% ven a Espana débil (25% de los
europeos), y un 62% la consideran pobre (43% de los europeos). Otro rasgo preocupante
es el alto porcentaje (41%) que define a Espafia como un pais ocioso (frente a trabajador),
muy por encima de la media europea (25%). En conjunto, puede decirse que la crisis
economica actual ha producido un nuevo retroceso en la autoestima de los espaiioles que,
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Respecto a la labor que ha desempefiado el Gobierno en el combate a la pandemia de
covid-19, el pais obtiene una mejor imagen en el extranjero. En concreto, Espaiia obtiene
una nota de 5,9 puntos sobre 10 en este aspecto, solamente por detrds de Alemania (6,5) y
con una nota superior que Rusia, China, Reino Unido y Estados Unidos, que es el Unico que
suspende en la gestion de la pandemia, con un 4,2

Sin embargo, al preguntar a los espanoles sobre la valoracién de la actuacion del Gobierno
en el combate a la pandemia, el resultado baja hasta el suspenso (4,8), aunque el informe
apunta que esa nota es "poco representativa” ya que esconde una "gran dispersion interna”
de las valoraciones y se explica por el "descenso de la autoestima' de los espanioles
producida por la "crisis econémica actual” que hace que se valoren a si mismos "por
debajo’ de lo que son valorados "fuera” comeo "ya ocurrid” en el periodo de "la crisis
anterior”, segun sefiala Gonzélez.

Contraste entre los % de la percepcion de Espana entre espafioles/europeos:

" Espaficles |} Europeos
70

Corrupto Débil Pobre Ocioso

4.1. Ahora, redacta un ensayo donde reflexiones sobre como los estereotipos
son percibidos por los extranjeros y por la cultura propia de un pais. Incluye
ejemplos y argumenta como los clichés y estereotipos culturales pueden
influir en la percepcidon cultural propia, asi como en las relaciones
internacionales.
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A continuacién, visualizards un video del canal Codigo Nuevo sobre las
diferencias de opiniones entre espanoles y britanicos (4'13").

Espanoles

S

Britanicos

Ahora, reflexiona con el resto de tus comparieros acerca de las siguientes
preguntas:

A. ;Qué topicos se mencionan sobre los espafioles? ;Estas de acuerdo?

B. ;Estan de acuerdo los britanicos con los topicos espafioles? ;Con cudles siy
con cuales no?

C. Si participases en el video, ;qué dirias?

D. Lee las siguientes expresiones y vocabulario mencionadas en el video,
¢sabes lo que significan? ;Tienen un equivalente en tu idioma?

2uiri, comer como un rey, ir al grano, cachondeo, ser muy tuyo/suyo, pillar algo.

E. En parejas, debéis escribir una conversacion entre dos amigos; un hablante
inglés y un hablante espanol. Estan planeando cdmo van a celebrar la noche de
San Juan, pero no logran entenderse porque tienen una serie de
malentendidos.
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https://www.youtube.com/embed/RLMVwU_kkUk?start=1&feature=oembed

Sesion 4: Pide tres deseos

La noche de San Juan esta llena de supersticiones, rituales y tradiciones
alrededor del mundo. Estas costumbres arraigadas al solsticio de verano han
servido de inspiracion y aparecen representadas en muchas obras escritas y
audiovisuales. ;Te suena alguna?

Midsommar (2019) - Noruega

Midsommar recrea muchas de las tradiciones de la fiesta real, como:

* Ropa de campesino

Adornar la comunidad con flores
Bailar alrededor del “palo de mayo”
Coronacion de una “reina de mayo”
Coronas de flores

Flores bajo las almohadas

La dama del alba (1944) - Espaia (Asturias)
—Alegria es o que pide el santo. Al que no canta esta noche no lo miran sus 0jos,
—Yo0 ya he puesto al sereno la sal para las vacas. Dandosela con el orvallo del amanecer sier

—Yo he tendido la camisa al rocio para que me traiga amores y me libre del mal
—Y yo tiraré todos mss alfileres al agua al rayar el aba; por cada uno que flota hay un afo fel

1) ;Para qué crees que sirven estas supersticiones? ;Tienen algo en comun?

2) ;Qué supersticiones se te ocurren a ti para la noche de San Juan? Invéntate
3. Ejemplo: Saltar por encima de la hoguera.

L
2.
3
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3) Una vez hayas creado 3 supersticiones, intercambialas con las de un

compafero, e intentad adivinar para qué pueden servir las del otro. Por
ejemplo: 5/ te banas en el mar a medianoche, ...

4);Conoces alguna supersticion para otras celebraciones? Ejemplo: En los
cumplearios todo el mundo pide un deseo.

*Supuesto: Tu amigo Jaime se va de viaje una semana a Reino Unido en junio, y
desea aprender sobre como se celebra la noche de 5San Juan alli para poder
verlo. Tu, que te has leido el siguiente articulo, le explicas el origen de la
celebracion y las supersticiones actuales en tu pais. También debes hacerle

recomendaciones y sugerencias sobre las normas socioculturales en Reino

Unido, para que evite posibles malentendidos (los espafoles son mas flexibles
en sus horarios, por ejemplo.)

Algunas indicaciones extra:

« No traduzcas directamente del inglés al espariol.

« Utiliza tu propio lenguaje y expresiones para explicar el texto.
¢ 3 minutos de preparacion y 4 de intervencion.

15/6/24, 13:55 Summer Solstice
Home / Topics / Natural Disasters & Environment / Summer Solstice

Summer Solstice

BY: HISTORY.COM EDITORS
UPDATED: JUNE 21, 2023 | ORIGINAL: AUGUST 10, 2017
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The summer solstice is the longest day of the year, and the shortest
night. In the Northern Hemisphere it takes place between June 20 and
22, depending on the year. In 2023, summer solstice occurs on
Wednesday, June 21. (The reverse is true in the Southern Hemisphere,
where the longest day of the year occurs between December 20 and
22.) Humans may have observed the summer solstice as early as the
Stone Age. Cultures around the world still celebrate the day with feasts,
bonfires, picnics and songs.

Before Christianity, ancient Northern and Central European pagans (including
Germanic, Celtic and Slavic groups) welcomed Midsummer with bonfires. It was
thought that bonfires would boost the sun's energy for the rest of the growing
season and guarantee a good harvest for the fall,

Bonfires also were associated with magic. It was believed that bonfires could help
banish demons and evil spirits and lead maidens to their future husbands. Magic
was thought to be strongest during the summer solstice.

Midsummer was a crucial time of year for the Vikings, who would meet to discuss
legal matters and resolve disputes around the summer solstice.

Many Native American tribes took part in solstice rituals, some of which are still
practiced today. The Sioux, for instance, performed a ceremonial sun dance around
a tree while wearing symbolic colors.

Some scholars believe that Wyoming's Bighorn Medicine Wheel, an arrangement of
stones built several hundred years ago by Plains Indians that aligns with the
summer solstice sunrise and sunset, was the site of that culture’s annual sun
dance.

Summer Solstice Superstitions

According to pagan folklore, evil spirits would appear on the summer solstice. To
ward off evil spirits, people would wear protective garlands of herbs and flowers.

One of the most powerful of these plants was known as 'chase devil' Today it's
called St. Johr's Wort, because of its association with St. John's Day.

Other summer solstice traditions hold that the ashes from a Midsummer bonfire
can protect one from misfortune or that the ashes—when spread across one's
garden—will bring a bountiful harvest.
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Modern-day Solstice Celebrations

Many cultures still celebrate the summer solstice. Midsummer festivities are
especially popular in Northern Europe where bonfires are lit, girls wear flowers in
their hair and homes are decorated with garlands and other greenery.

In some parts of Scandinavia, Maypoles are erected and people dance around them
at Midsummer instead of May Day. Neopagans, Wiccans and New Agers around the
world hold summer solstice celebrations. Each year, thousands gather at
Stonehenge to commemorate the longest day of the year.

Sesion 6: Elige tu propia aventura

En grupos, abrid vuestro sobre y ved qué objetos contiene. Cada sobre

contiene una serie de objetos distintos, que debéis usar para inventaros una
historia.

Orientaciones:

e 130-150 palabras de extensidn.
e Lahistoria debe estar relacionada con la noche de San Juan (ya sea como
elemento principal o lugar de la accion).
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Nombre y apellido:

A. Introduccidén personal (1 pagina):

Redacta una breve introduccion sobre ti; tus deseos/necesidades linguisticas
y objetivos, tu experiencia de aprendizaje de idiomas (en centros de idiomas,
formacion laboral, autodidacta...), contacto con hablantes de la lengua, etc.
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B. Descriptores de autoevaluacion: Marca en la columna 1 lo que creas que eres
capaz de hacer ahoray en la columna 2 lo que no eras capaz de hacer al
comenzar el curso.

Aunque cometa errores esporadicos... 1 2
Soy capaz de entender formulas de contacto social.

Soy capaz de seguir la mayor parte de los acontecimientos
sociales y ceremonias propios de la cultura de la lengua meta.

Soy capaz de entender el contenido y la importancia de
noticias, articulos o informes sobre temas profesionales o de
mi interes.

Soy capaz de dar mi opinién y participar con naturalidad en
una conversacion o discusion sobre cualquier tema de
caracter general.

Soy capaz de volver a expresar de otra manera lo que he dicho
para evitar un malentendido, valorando la procedencia
cultural de la otra persona.

Soy capaz de resumir informacion procedente de diferentes
fuentes y medios y, en su caso, de presentar argumentos en

proy en contra de un punto de vista.

Soy capaz de hacer conjeturas sobre las posibles causas y
consecuencias de situaciones tanto reales como hipotéticas.
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C. Seleccidn de actividades y trabajos realizados:

Individual/e Descripcién Conocimientos Opinién personal
h grupo adquiridos
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D. Reflexion final (1 pagina): Redacta una reflexion evaluando tu progreso, los
desafios, retos o dificultades enfrentadas, cémo los superaste y tus planes

futuros para seguir mejorando en tu espaiol.
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5. Conclusiones

Este trabajo fin de master ha destacado la importancia del desarrollo de la
competencia comunicativa intercultural en el proceso de ensefanza-aprendizaje de
lenguas extranjeras. Esta importancia, que ha ido en aumento a lo largo del tiempo, ha
promovido una evolucién metodoldgica que defiende la inclusién y priorizacién de la
cultura en el curriculo y pone de manifiesto la influencia del componente cultural en el
comportamiento, el lenguaje y las convenciones socioculturales de los hablantes. Por
ello, la cultura no solo debe formar parte del curriculo de ELE, sino que, ademas, se debe
trabajar en el desarrollo de la Cl, y como consecuencia de la CCl, siguiendo un enfoque
metodolégico comunicativo, que emplee materiales reales o, en su defecto, que imiten
lo mas fielmente posible la realidad de la lengua y cultura meta, en sus correspondientes

contextos.

De igual modo, esta metodologia se plantea desde la aproximacion al desarrollo
de la competencia intercultural en la ensefianza de lenguas extranjeras y a través de la
perspectiva del choque cultural entre la cultura de la lengua meta y la cultura de origen,
como recurso para la deconstruccion de estereotipos y mentalidad etnocentrista.
Asimismo, es necesario subrayar el papel que cumple el docente, quien debe seleccionar
adecuadamente posibles enfoques y metodologias, asi como contenidos curriculares y
materiales empleados en el aula de ELE. Si bien la ensefanza-aprendizaje de la
competencia intercultural es algo completo tanto de conseguir como de evaluar por
parte del docente, como profesores de ELE debemos planificar su desarrollo, atendiendo
a todos los aspectos didacticos relacionados con esta competencia. A través de un
espiritu de analisis critico, técnicas sencillas y una adecuada formacién docente, es
posible llevar a cabo la modificacién de planes o programas de estudios fijos, de forma
gue se cuestionen y que hagan a los alumnos conscientes de los valores y significados
gue implicitamente contiene el material que estan utilizando. De esta forma, utilizando
posibles choques culturales se puede fomentar el analisis comparativo entre la cultura
meta y la cultura de origen del estudiante, aplicado a todos los niveles comunes de
referencia del espafiol. Consecuentemente, los contenidos y actividades dedicados a la

cultura deben incitar a la comparacion, de forma que se desarrolle el espiritu critico del
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alumnado y se deconstruyan estereotipos o generalizaciones, provocados por un

desconocimiento previo de la cultura meta.

Con la consciencia intercultural como eje transversal de los contenidos
lingliisticos, es posible cambiar y formar actitudes y valores en el alumnado de ELE, de
forma que, ademas de desarrollar la competencia intercultural, también desarrollen la
afectiva (sentimientos de tolerancia y comprensién). Como resultado de una
aproximacion cultural desde el choque entre la cultura de origen y la meta, se pretende
que el alumnado sea capaz de dejar atrds el nivel monocultural, desarrollar su
competencia comunicativa intercultural, y convertirse no solo en un hablante de ELE
independiente, sino también “construirse” como un mediador intercultural eficaz. Para
ello, el componente cultural debe estar integrado en la ensefianza, que es lo que se
pretende con la propuesta diddctica de este trabajo. Finalmente, como docentes de ELE
debemos fomentar la unién entre lengua y cultura como pilar fundamental para la

comunicacion, que al fin y al cabo es el objetivo final del aprendizaje lingtiistico.
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