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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo Final de Master se basa en la experiencia docente y educativa
adquirida gracias a las asignaturas tedricas y a las précticas externas realizadas entre los
meses de enero y de abril de 2024 en el marco del Master de Formacion del
Profesorado de Secundaria, Bachillerato y Formacion Profesional de la Universidad de
Oviedo, durante el curso académico 2023-2024.

Durante las practicas externas, pude tener constancia de las diferentes actividades
pedagogicas realizadas en el instituto, asi como de las diferentes actuaciones educativas
de éxito, y que son posibles y adecuadas para los diferentes cursos académicos a los
que he podido acercarme de la mano de mi tutor de précticas, los cuales han sido 1° de
la ESO, 4° de la ESO y 2° de Bachillerato. Debido a esto, y a que una de las unidades
de programacion que pude impartir se llevé a cabo en 4° de la ESO, el presente Trabajo
Final de Master estara basado concretamente en la experiencia conseguida con una
clase en concreto de este curso, y de un proyecto que, a mi entender, resulta Optimo por
las caracteristicas de la clase, el contexto y los resultados que pueden obtenerse. Esto
viene a raiz de la presencia de algunas fuentes primarias en los libros de texto, que
basicamente consisten en textos (generalmente fragmentos de fuentes primarias) donde
se indica el autor, o fotografias de objetos especialmente representativas de una época.
Sin embargo, a nuestro entender las fuentes se tratan de forma aislada e inconexa, sin
tratar de hacer una triangulacion entre textos, obras pictoricas, mapas o fotos. Por ello,
nuestra propuesta de innovacion ird destinada a una renovacion del uso de las fuentes,
contribuyendo a su vez a una ampliacion de las mismas, esto es, recurrir a otras menos
frecuentes pero fundamentales. Todo serd expuesto en la segunda parte de nuestro
trabajo, para pasar a ser incorporado en el proyecto de aplicacion (programacion
docente) a partir del sexto punto de nuestro trabajo, donde las actividades iran
destinadas en este sentido, tanto las propias del proyecto de innovacion, como otras que

iran acompafiando el desarrollo de la unidad de programacion.



2. RESUMEN DE LA EXPERIENCIA

El Master en Formacion del Profesorado cuenta con un aparato tedrico aglutinado
en torno a las asignaturas tanto del primer semestre como del segundo, a diferencia de
las Practicas Externas, que s6lo encontramos en el segundo semestre, abarcando asi
todo el segundo trimestre de la vida normal de un instituto y el comienzo del tercero.
Debido a esta distribucion, légicamente el primer trimestre tiene una mayor carga
teorica, estando reunidas aqui la mayor parte de las asignaturas de este posgrado.
Durante el segundo, las asignaturas de Innovacion docente, Aprendizaje y Desarrollo y
la optativa elegida por cada alumno acompafian las experiencias practicas, amén de los
seminarios de las asignaturas del primer trimestre, que se cursan en los compases
finales del segundo semestre y de las Practicas, durante las cuales la confeccion de la
memoria (Practicum II) ha servido en buena medida para la confeccion de este Trabajo
Final de Master.

La relacion existente entre las asignaturas encuentra un punto en comuin en las
Practicas Externas, donde se ha podido observar buena parte de las cuestiones tratadas
en las asignaturas a la vez que se pudo poner en practica en las aulas. El
funcionamiento del instituto, los organos de gobierno, la relaciéon familia-centro, el
aparato psicopedagégico, los documentos institucionales y la realidad del alumnado
son soOlo algunas de las cuestiones mas importantes que fueron tratadas de forma
externa en las asignaturas (cada una en su extension temporal), y que a su vez pudo
plasmarse en el Practicum II, una herramienta util que permitidé unir tanto la parte

tedrica como la parte practica.



3. REFLEXION Y VALORACION CRITICA DE LA

EXPERIENCIA

A mi entender, se debe poner el foco en la relacién habida entre el contenido de las

asignaturas del Master y las Practicas Externas. So6lo algunos contenidos de los

impartidos a lo largo del curso tienen plasmacion practica en lo que se refiere al

funcionamiento habitual y correcto de un centro de ensefianza media, por lo que

pasaremos a hacer unas breves referencias de las asignaturas impartidas.

En las asignaturas especificas de la especialidad, Complementos de la
Formacion Disciplinar y Aprendizaje y Ensefianza, que, en mi opinion, deben
considerarse juntas debido a que los temas y actividades desarrollados en ambas
son parecidos y complementarios entre si. Las indicaciones seguidas en
Complementos de la Formacion disciplinar en cuanto al ambito legal, la
naturaleza de las competencias clave y competencias especificas, asi como los
criterios de calificacion y las ribricas han sido pertinentes a la hora de evaluar.
Todo ello se ha podido plasmar a lo largo de la experiencia, donde he tenido la
oportunidad de poner en practica estos conocimientos y comprobar que los
docentes del centro hacen uso de los mismos. Igualmente, en estas dos
asignaturas se ha procedido a la exposicion de ejemplos de programaciones,
mas que utiles con vistas a conocer los documentos internos del centro. Las
clases impartidas para el conocimiento de estos documentos han sido del todo
pertinentes y han servido a modo de guia, especialmente de cara al tratamiento
de los mismos en la memoria de Practicas.

Igualmente, una asignatura como Atencion y Desarrollo de la Personalidad
encuentra su correlacion en muchas medidas cotidianas y diarias que he podido
observar de la mano de mi tutor, debido a que esta asignatura estd planteada en
todo momento para ganar una dotacion psicopedagogica a fin de poder tratar a
los alumnos en las etapas clave del desarrollo de su personalidad. Por ello,
entendemos que las técnicas ensefiadas son pertinentes y estan bien
estructuradas y organizadas, a pesar de ser del todo basicas, sin tratar
situaciones de urgencia donde una actuacion grave necesita una respuesta rapida
pero con unos conocimientos razonables, algo de lo que no se dispuso a la hora

de empezar las Practicas Externas.



* Procesos y Contextos Educativos, por su parte, es una asignatura dividida en
cuatro partes, algo que dificulta su seguimiento. Con todo, el trabajo realizado a
lo largo del primer trimestre con un caso imaginario pero planteado a partir de
la experiencia asturiana nos ha permitido realizar un trabajo extenso de las
diferentes actuaciones a tener en cuenta en un IES, tales como la Atencion a la
Diversidad y el Plan de Accion Tutorial.

* Sociedad, Familia y Educacién adolece de un problema con su distribucién
horario en el Master: poco tiempo para la cantidad de materia que puede tratarse
en la asignatura. Debido a que se ha asistido a dos tutorias con las familias
durante las Practicas Externas, ha sido posible encontrar plasmadas algunas
cuestiones tratadas en la asignatura.

* La asignatura Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion ha sido la mas
breve de todas, pues consta de un unico crédito. Sin embargo, ha sido muy qutil
con vistas a actualizar las posibilidades que estas herramientas tienen en la
ensefianza, con muchas posibilidades hoy dia, que desconocia.

* Desarrollo del Curriculum, como otras, ha sido util a la hora de conocer ambitos
legales, asi como a la hora de identificar aspectos fundamentales de cara a la
ensefianza mas alla del libro de texto. Sin embargo, por su propia distribucion y
el papel concedido dentro del master, resulta escasa.

* Innovacidn, la mas importante de las asignaturas del segundo cuatrimestre (si
no contamos las Practicas Externas) resulta elemental a la hora de disefar
estrategias de ensefianza, como la que encontraremos en este Trabajo Final de
Master, y, sin embargo, es una asignatura demasiado dispersa, que ademas tiene
dificil aplicacion por parte de los futuros profesores debido a la inexperiencia,
por lo que los conocimientos obtenidos no ha sido posible aplicarlos durante las
Practicas y no podran aplicarse por nuestra parte hasta haber conseguido

experiencia en la ensefianza.

Vemos, pues, que la organizacion de las asignaturas en lo que respecta a la
naturaleza cuatrimestral puede ser insuficiente a la hora de tratar temas tan complejos
como los psicopedagogicos. Igualmente, las Practicas Externas plantean un problema,
como es el de la duracion. Abarcan toda la segunda evaluacion y apenas dos semanas

de la tercera. Si bien es cierto que los meses correspondientes son clave en el curso, no



consigue ofrecer una cuestion importante, y es la evolucion de una clase en general y
de cada alumno en particular a lo largo de todo el curso. Claramente, hay una gran
separacion entre el primer y el segundo cuatrimestres dentro de este Master
Universitario, y a pesar de que las Practicas son el centro del mismo, y efectivamente la
programacion del posgrado estd orientada en este sentido, una experiencia de un curso
completo aportaria una vision global mucho mas completa, sin querer con esto decir

que los tres meses y medio de experiencia hayan sido insuficientes.

4. CONCLUSIONES Y AMBITOS DE MEJORA

En lineas generales, se ha podido apreciar en lo ya expuesto cudles son los puntos
fuertes y débiles de este posgrado, que engloba la primera experiencia docente. Sin
duda, y refiriéndonos de nuevo a las Practicas Externas, éstas son el apartado mas
importante del Master, pero adolecen de su corta duracion, ya que a nuestro entender,
su duracion deberia ser de un curso completo o, al menos, deberian ser lo
suficientemente extensas para poder dar una panordmica de los tres trimestres.
Igualmente, la experiencia en los cursos puede ser muy desigual, ya que los grupos de
alumnos con los que se ha desarrollado la experiencia vienen determinados por el tutor
de las Practicas, por lo que hay cursos enteros en los que no se llega a interactuar con
los alumnos. Esto puede ser incluso peor en el caso de que el tutor de practicas esté
unicamente destinado en Secundaria, lo que hace que los profesores en practicas pasen
por esta primera experiencia docente sin llegar a tener contacto con una etapa en su
conjunto como puede ser Bachillerato.

Paralelamente, y como ya expusimos en el apartado anterior, existe una cierta
desconexion entre los contenidos impartidos y la experiencia practica, que deberian
girar siempre en torno a las posibilidades que brindan las practicas. Algunos contenidos
son especialmente utiles, como ya hemos dicho, pero existe el problema de la duracion
del Practicum: si éste fuera mas prolongado, como sugerimos, muchas técnicas de
ensefanza, asi como enfoques y estrategias, se podrian aplicar con tiempo, tanto para
su preparacion como para la observacion de los resultados, un dmbito que por ejemplo
vamos a tratar en este Trabajo Final de Master, con vistas a la evaluacién y
autoevaluacion de la propuesta de innovacion. En este sentido, plantear una propuesta

de innovacion teniendo en cuenta la duracion de la experiencia practica es realmente



complicado, maxime cuando las clases de la asignatura de innovacion, especialmente
las clases practicas, se imparten cuando el Practicum ya estd muy avanzado, de modo
que no es posible llevar a cabo un proyecto de innovacion dentro de las propias
practicas, tanto por razones de tiempo como por la sincronizacion aula universitaria y
centro de practicas. De este modo, el proyecto de innovacion se realiza dentro de la
asignatura y en la Universidad, por no en el centro, donde seria adecuado apreciar su
implantacién, evolucidn, y resultados, algo beneficioso tanto para la comprension total
de lo que implica un proyecto de innovacion en su parte practica mas alla de la parte
tedrica que se puede exponer en la asignatura y en este Trabajo Final de Master.
Igualmente, aspectos como el de la innovacion docente van ligados a las unidades
de programacion impartidas, esto es, una en Educacion Secundaria Obligatoria y otra
en Bachillerato, momentos en los que seria del todo propicio aplicar técnicas
pedagogicas como un proyecto de innovacion. De este modo, a nuestro entender, seria
mas adecuado la imparticion de las asignaturas universitarias desde un caracter anual,
pues los contenidos impartidos van a ser necesarios en todos los dmbitos del curso.
Igualmente, para poder implantar las técnicas aprendidas seria necesaria una mayor
coordinacion entre la Universidad y los centros, de cara a que todo lo visto en las
asignaturas tuviera una conexion directa con la experiencia practica, y sobre todo,
insistimos, poder desarrollar todos los &mbitos pedagdgicos con el tiempo necesario,
por lo que deberia ser una practica mucho mas prolongada, pues gran parte de los
asuntos a tratar en el Méaster son especialmente complejos, sobre todo para aquellos que
no han estado familiarizados con la pedagogia en ninglin momento previo, y la
aplicacion de todo lo aprendido deberia tener un ensayo mas coordinado y prolongado.
Igualmente, y fuera de estos d&mbitos mencionados, se ha de mencionar una
ausencia en lo que a la “parte tedrica” (las asignaturas) se refiere, y es la que
corresponde a la formacion del alumnado en situaciones excepcionales, con las que
cualquier profesor debe estar preparado para lidiar. Es cierto que en algunas
asignaturas, como Complementos y Aprendizaje y Ensefianza, si se ha hecho referencia
a la necesidad de preparacion y concienciacion necesaria para poder afrontar
situaciones excepcionales como es el trabajo con algunos alumnos NEE y NEAE con
algunos contenidos del curriculum, la realidad de algunos centros, etc, pero sin
embargo, no se ha hecho especial hincapié en las diferentes situaciones a las que un
docente puede enfrentarse y que pueden poner a prueba las capacidades de la persona.

En este sentido, seria necesario la implantacién de una asignatura concreta, o al menos



de contenidos en las ya existentes, donde se exponga acerca de estrategia y métodos a
la hora de lidiar con situaciones adversas que requieren de “improvisacion” por parte
del docente, pero con una improvisacion bien entrenada a partir de como gestionar
diferentes situaciones, incluidas las desagradables. Es pertinente sefalar como ya
hemos hecho que esta carencia se encuentra en la “parte tedrica”, debido a que durante
la estancia en el centro si hemos experimentado algunas situaciones que han requerido
de alguna actuacion rapida y para la que si hemos contado con la instruccidon y consejo
de los docentes del centro, lo que indica una desconexion entre centro y Universidad en

lo que a este ambito se refiere.



5. PROPUESTA

* 5.1 ORIGEN

La presente propuesta nace a raiz de las observaciones llevadas a cabo durante el

Practicum I, donde se pudo comprobar el uso que actualmente se le da a las fuentes
primarias, que a nuestro entender es del todo insuficiente tal y como estan planteado en
los libros de texto de una determinada editorial, pero siendo este aspecto un elemento
en comun a casi todas las editoriales utilizadas por los diferentes centros publicos. Con
ello no queremos decir que las fuentes no sean tratadas, sino que queremos incidir en la
interconexion de las mismas para poder establecer un dmbito y red de conocimiento
mucho mas completo y variado. A nuestro entender las fuentes pueden ser un objeto de
indagacion individual, de tratamiento minucioso, sin llegar a realizar un trabajo de
investigacion exhaustivo mdas propio de historiadores. Asi, consideramos que el
tratamiento de fuentes primarias adolece de dos problemas, a pesar de que desde hace
décadas la recopilacion de fuentes ha sido exhaustiva, tanto en lo que respecta a las
fuentes primarias como a las secundarias', lo que ha llevado a que los textos e
imagenes usados en los libros de texto son repetitivos en las sucesivas ediciones, y sin
embargo no se entra a analizarlos profundamente. Desde entonces, ha habido otras
recopilaciones y repertorios que han profundizado en la seleccion de cara a adecuar las
fuentes a los contenidos y las capacidades de los alumnos.
En cuanto a las fuentes, son piezas que a fin de cuentas sirven de acompafamiento de
la narracion expuesta en el libro, y buena parte de las mismas se encuentran inconexas
entre si o bien encuentran un mayor desarrollo en el apartado final del tema, fuera de
las unidades, que normalmente es titulado “aprende a aprender” (una cuestion a la que
nos referiremos mas tarde). Paralelamente, y por otro lado, debemos sefialar que

Debido a que este trabajo esta basado en la experiencia adquirida durante las
Précticas Externas, esta propuesta ira dirigida a 4° de la ESO, en concreto a un grupo
grande, de unas 25 personas. Es importante sefialar esta parte del planteamiento en el
origen de la propuesta, ya que hemos de considerar las propias caracteristicas de un

curso como 4° de la ESO, no so6lo por la fase vital de los alumnos, sino por ser el curso

1 Un clasico ejemplo a estas alturas es el volumen de Artola Gallego, Miguel. Textos fundamentales
para la Historia. Alianza, 1992, que siguiendo la linea de Vincens Vives y otros historiadores y
académicos espafioles, procedieron a una gran recopilacion de fuentes de cara a ser tratadas como
ejemplos caracteristicos de épocas y procesos historicos. Los ultimos afios de la dictadura y los
primeros de la democracia fueron escenario de una gran recopilacion de fuentes que fueron puestas a
disposicion de la renovacion educativa.
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decisivo en lo que a la titulacién corresponde. De un modo un tanto similar a lo que
ocurre en 2° de Bachillerato, pero con una gran diferencia de nivel, nos encontramos
con que los apartados de “aprende a aprender” de los libros de texto suelen ser
obviados, tanto en el trabajo en clase como en lo que respecta a los contenidos
evaluables en los examenes, siendo recurrente de igual forma los deberes basados en
las actividades que el propio libro propone. Por ello, proponemos la soluciéon de todos
estos problemas, que incluyen el planteamiento metodoldgico de los propios libros de
texto, para poder renovar el trabajo con las fuentes a partir del contacto directo con una
de forma individualizada por parte de cada alumno. A su vez, este planteamiento que
ahora realizamos corre el riesgo de caer en el cldsico comentario de texto, tan
recurrente en la asignatura hasta el dia de hoy. Obviamente, los comentarios de texto
estan basados en los extractos documentales vistos en clase, lo que demuestra el trabajo

con los mismos, pero nosotros deseamos ir mas alla.

* 5.2 OBJETIVOS

En relacion a los objetivos, creemos adecuado diferenciar entre los objetivos
generales y los objetivos especificos acordes con la asignatura de Historia del Mundo
Contemporaneo, siguiendo el esquema de las competencias clave y las competencias
especificas. Todo ello aparece recogido en el Decreto 59/2022 del 30 de agosto, por el
que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en el Principado de Asturias.

Primeramente, entraremos en los objetivos generales que pretendemos cubrir con
esta propuesta:

* El conocimiento de fuentes primarias a través del contacto directo con las
mismas.

* Establecer una conexion entre todas las fuentes existentes de las que se puede
disponer en cada unidad de programacion.

¢ Tratamiento individual con una fuente concreta.

* Puesta en relacion del trabajo realizado con las fuentes con los saberes basicos

recogidos en el marco legal.

Del mismo modo, debemos tener en cuenta las competencias especificas

11



registradas en la LOMLOE para 3° y 4° de la ESO. Concretamente, el Decreto 59/2022
contempla lo siguiente:

Las competencias especificas que establece la materia favorecen el desarrollo de
dimensiones fundamentales del aprendizaje, como son el tratamiento de la informacion
y sus fuentes, la contextualizacion de los aprendizajes en el entorno local y global, el
interés por el desarrollo sostenible, el ejercicio de la solidaridad y la cohesion social, el
respeto a la diversidad cultural y a las identidades, la valoracion y conservacion del
patrimonio, la defensa de la igualdad real entre mujeres y hombres y la lucha contra la
discriminacion. Para ello se combinan las herramientas y estrategias metodologicas
propias de la Geografia y de la Historia, entendiendo el pensamiento geografico como
el conjunto de habilidades para analizar, comprender y transformar el conocimiento del
espacio y el pensamiento historico como proceso por el que se crean narrativas

contextualizadas sobre el pasado atendiendo a criterios éticos y civicos.

12



¢ 53 MARCO TEORICO

A continuacién pasamos a describir el marco tedrico en el que estéd inserta nuestra
propuesta de innovacion, para poder explicar su recorrido, en relacion a los objetivos
ya sefalados, el marco legal y las diferentes situaciones de actuacion para con el pleno
manejo de las fuentes primarias.

El uso de fuentes ya era extenso durante el tardofranquismo y la Transicion
democrética en lo que se refiere a la renovacion de la educacion espafiola. Pronto, en la
década de 1980, comenzaron a surgir manuales que recopilaban ingentes cantidades de

material para la ensefianza de la Historia, y especialmente de la Historia de Espaia:

Todos estos materiales penetraron en algunas bibliotecas y en algunos circulos reducidos
del profesorado espafiol. Muy pronto algunos eminentes historiadores como Miquel Artola
empezaron a publicar un conjunto de textos seleccionados que, con el titulo de Textos
fundamentales para la historia, pretendian ser un instrumento de emergencia para poder
ensefiar la historia de manera diferente. Posteriormente una nueva hornada de historiadores,
la mayoria de ellos deudores de Vicens Vives, publicaron un manual de historia de Espafia

que contenia mapas, fotografias de algunos cuadros, tablas y bibliografia comentada [...]*

Debemos senalar desde un primer momento que nuestra intencion es la de
renovar la utilizacion de las fuentes en el aula a partir de la experiencia practica y la
flexibilizacion de su uso cuando surgen problemas a la hora de adquirir competencias,
ya que su uso (y abuso) es constante en la asignatura de Historia a lo largo de los cursos
de la ESO y Bachillerato, tanto en los libros de texto, donde su aparicioén es habitual,
hasta en formato digital en los ultimos afios, momento en el que se ha procedido a la
instalacion en las aulas de numerosos proyectores y pantallas digitales que ha permitido
el acceso a la visualizacidn de numeroso contenido en red en tiempo real en el aula. De
hecho, buena parte de los contenidos a dia de hoy se imparten a partir de las pantallas
digitales. No entraremos a valorar el uso de otros dispositivos electronicos que también
pueden facilitar el acceso a las fuentes en relacion a la ensefianza de la Historia,
solamente queremos apuntar que el acceso a las mismas se ha disparado gracias a la
integracion de dispositivos como las pantallas, cuya clave reside en que estd en manos

del profesor, es decir, que el manejo de fuentes suele estar restringido al docente, el

2 Sallés Tenas, 2011, p. 5
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cual expone los elementos pertinentes a los alumnos. Como se ha sefialado en algunos
trabajos’, la ensefianza de la Historia puede compartir métodos y formas de ensefianza
con las ciencias naturales, en cuestiones como la investigacion, la observacion y la
formulacion de hipotesis*

A tales efectos, pues, se podra observar como nuestra innovacion es realmente
una renovaciéon de un uso ya existente. A tales efectos, ya existen experiencias
pedagdgicas en nuestro pais que se han basado en el uso de fuentes primarias, algunas
de ellas muy concretas’. Por tanto, consideramos que el aprendizaje por indagacion es
la metodologia pedagodgica mas adecuada para nuestro caso, llegados a un momento
educativo y vital como es el de 4° de la ESO, en la que la capacidad de analisis esta
mucho mas desarrollada en el alumnado. Como indicamos arriba, para los afios de la
Transicion espafiola el uso de fuentes ya estaba plenamente establecido. Sin embargo,
esta metodologia llegada del dmbito anglosajon cayd en desuso tan s6lo unos afios
después, algo que no ha impedido sin embargo que ya en la década de 2000 algunos
autores especializados comenzaran a insistir en su aplicacion después de que, a lo largo
de las dos décadas anteriores, el desarrollo tedrico de estas metodologia hubiese
seguido adelante®, mientras en Espafia se dejaba de lado. En este sentido, nuestra
propuesta incidira en la recuperacion de esta metodologia, en la que vienen insistiendo
varios autores espafoles, por la maga de posibilidades que brinda al alumnado y al
desarrollo de la asignatura, al estar enfocada directamente al desarrollo de habilidades
que permitan absorber las ensefianzas.

Asi pues, la ensefianza de nuestra asignatura puede tener vasos comunicantes con

otras disciplinas con las que no tiene relacion directa, lo que sin duda ayudard al

3 Gomez y Rodriguez, 2014, p. 310

4 Precisamente por ello, Camacho, Casilla y Finol de Franco, 2008, apuntan en su trabajo que el
aprendizaje por indagacion puede sustentar el aprendizaje de procesos de investigacion, sea cual sea
la materia en la que se aplique.

5 Prieto Prieto, Gomez Carrasco, y Miralles Martinez, «El uso de fuentes primarias en el aula y el
desarrollo del pensamiento historico y socialy. 2013. En este estudio se apunta el trabajo realizado
con 2° de Bachillerato: “Esta practica se organizé en torno a estrategias de indagacion, combinando el
trabajo con el método de proyectos, el de estudios de caso o el aprendizaje basado en problemas para
fomentar la adquisicion de competencias, habilidades y capacidades en los alumnos. Ademas los
alumnos tuvieron que realizar trabajo individual y de forma cooperativa. Esta experiencia intentd
desarrollar un aprendizaje basado en el desarrollo del pensamiento histdrico. Las fuentes primarias
que se utilizaron fueron los libros parroquiales, en concreto el libro de matricula de 1818 de
Palomares del Campo (Cuenca)”. Esto indica que planteamientos como el que nosotros vamos a
defender también sus aplicables a bachillerato, pero con los criterios de calificacion, saberes basicos
y competencias pertinentes.

6 Camacho, Casilla y Finol de Franco, 2008, p. 284. “El proposito de este trabajo fue analizar la
indagacion como una estrategia innovadora para aprender los procesos de investigacion.
Tedricamente se sustentd en Descartes (1987), Wittgestein (1994), Floria (2000) y Lipman (1992). El
enfoque epistemologico fue la investigacion accion.”
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desarrollo competencial a pesar de que estas observaciones ya se llevaron a cabo en
relacion a anteriores leyes educativas. Por ello, recogemos el enfoque dejado por otros
autores en relacion con el aprendizaje por indagacién, que debe basarse en la
adquisicion de conocimientos (saber), el desarrollo de destrezas de cara a poder
manejar la informacion de forma critica y poder contruir conocimiento (saber hacer) y
las actitudes que se pueden desarrollar gracias a las dos labores anteriores (actitudinal)’,
que ya mencionamos mas arriba.

De entre estas finalidades, la segunda, saber hacer, es la mas importante para
nosotros debido a que se puede poner en relacion con el “aprende a aprender” presente
en la ley educativa. La construcciéon de conocimiento puede ser usada como
herramienta no s6lo de aprendizaje de los contenidos impartidos, sino en la utilizacion
de este. Con todo, llegados a este punto, debemos hacer referencia a una aclaracion mas
que pertinente realizada por Gémez Carrasco y Rodriguez Pérez®:

Ensenar las bases metodoldgicas de una disciplina no significa pretender que los
estudiantes se conviertan en expertos, sino que aprendan a utilizar determinadas formas
de pensamiento historico y geografico para hacer comprensible su mundo. Por esta
cuestion es tan importante la introduccion de métodos de indagacion y estudios de caso

relacionados con su entorno social.

Sin duda, las herramientas que pretendemos trabajar con los alumnos, como son
el anélisis critico, la formulacion de hipodtesis o la bisqueda de mas informacion en
relacién a un objeto, forman parte de la metodologia del historiador, pero no por ello
pretendemos que los alumnos realicen un trabajo de investigacion sobre la fuente que
se les asigne. Eso si, en relacion a la conexion que los autores mencionan entre los
métodos y el entorno social del alumnado sera muy importante para poder desarrollar
una cuestion como es la de atender a los intereses del alumnado, impartiendo y
construyendo conocimiento en torno a ellos, como bien especifica la ley educativa.
Ademas, en la misma, los perfiles de salida figuran como elementos que deben
presentar transversalidad, de ahi que una metodologia que desarrolla herramientas de
investigacion que la asignatura de Historia puede compartir con otras impartidas se
adapte especialmente bien al curriculo.

A nuestro entender, el uso de las fuentes en el aula no puede ir separado del uso

de las TIC, si bien nuestra propuesta no se basara unicamente en la relacion existente

7 Gomez y Rodriguez, 2014, p. 311
8 2014, p. 311
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entre estos dos d&mbitos. En todo momento, y como bien se sefiala a la hora de trabajar
con cualquier grupo de la ESO, es que nos encontramos en la etapa en la que los
alumnos deben adquirir las herramientas suficientes para el desarrollo de sus
habilidades y su personalidad a las siguientes fases vitales. Por el obvio y abrumador
peso que las nuevas tecnologias han adquirido en los tltimos afios, la vinculacion del
trabajo de fuentes con las mismas no puede ser descartado de ninguna manera, lo que
nos ayudard a trabajar la Competencia Digital a la vez que conseguimos que los
alumnos descubran nuevos modos de acceso a informacion concreta, como es la
relacionada con sociedades y realidades pasadas, a través de herramientas especificas
relacionadas con el campo de la Historia. Un enfoque en este sentido es el de Millas 1
Castellvi, que trabajando con 4° de la ESO, propuso hace unos aiios desarrollar el
trabajo de Microsoft Office de la mano de fuentes primarias, es decir, un enfoque
ofimatico dirigido al vaciado de documentacion y el desarrollo de habilidades mas
relacionadas con herramientas como Excel’.

Como vemos son varios asuntos que podremos tratar en nuestra propuesta de
innovacion con vistas a cumplir con lo marcado en las competencias clave de la
LOMLOE y en relacién a las claves especificas de la asignatura de Historia en 4° de la
ESO. Con todo, y como ya se ha advertido en algunos trabajos, el problema existente
en la ensefianza de Historia a lo largo de toda la ensefianza secundaria, es que la

interpretacion no es tenida en cuenta a la hora de la imparticién de contenidos:

Podemos decir, por lo tanto, que uno de los retos a los que se enfrenta el y la
docente een el aulaes la de dotar de signoficado a la ensenanza historica, alejandose del
aprendizaje de contenidos histéricos como productos finitos y cerrados que no exigen

interpretacion.'”

Es por ello que nosotros pretendemos reforzar un aspecto basico en el saber historico
como es la interpretacion, bésica para la construcion del conocimiento historico. Sin
embargo, como se vera, nuestra propuesta no se centrard en este paso posterior, sino en
el enfoque dado a la fuente misma, esto es la interpretacién, que necesita de una

indagacion para obtencion de informacion para su posterior manejo.

9 Millas i Castellvi, «Experiencias con el uso de fuentes primarias y la ofimatica en la ESO». 2013
10 Apaolaza-Llorente y Echeberria Arquero, 2019, p. 30
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¢ 54 METODOLOGIA

Después de exponer el marco teérico, debemos desarrollar el método que vamos
a seguir a la hora de implementar nuestra propuesta. Primeramente debemos considerar
algunos criterios que vamos a implementar de cara al buen desarrollo del
planteamiento, teniendo en cuenta, como ya hemos dicho, que estamos trabajando con
una clase de 4° de la ESO de 25 personas:

* Creacion de una situacion de aprendizaje para el desarrollo de habilidades
relacionadas con la propia materia de Historia del Mundo Contemporaneo.

* Dar a conocer fuentes primarias raramente tratadas en los libros de texto.

* Aplicar la perspectiva historica a la hora de trabajar con la fuente.

* Difundir el acceso a las fuentes. Conocer qué se estd buscando y buscar accesos
a las fuentes, como seleccionarlas y como obtener un elemento concreto que
estemos buscando.

* Busqueda de elementos dentro de una fuente. En cierto modo, buscamos la
renovacion del clasico comentario de texto. A través de la busqueda de
conceptos, buscamos el entendimiento de los mismos y su memorizacion
posterior.

*  Motivacién del alumnado al tratar con un objeto historico original que pueden
tocar y observar de primera mano.

* La adaptacion de las actividades al nivel del alumnado, lo que podria hacer
variar los materiales trabajados.

* Comparacion de fuentes, lo que ayudara al trabajo en grupo, buscando
elementos en comun entre las diferentes fuentes que han trabajado, para que
puedan conectar unas con otras, asi como poner en comun lo que han
encontrado.

* Favorecer la indagacion personal y la elaboracién de unas conclusiones de
cosecha propia

* Conectar la historia de Espafia con la historia de Europa (los dos bloques
tematicos de la asignatura, pues la 3* Evaluacion esta dedicada a Historia
Contemporanea de Espafa) a través de documentacion espaiiola.

* Tener en cuenta la atencion a la diversidad tanto en el trabajo individualizado

como en la actividad grupal.
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*  Cumplir con la transversalidad marcada por las competencias clave.

Todos estos aspectos nos ayudaran a crear un marco metodologico desde el cual
generar nuestro planteamiento y llevarlo a la practica.

Seguidamente, debemos trazar a partir de estos criterios unas estrategias
metodologicas, teniendo siempre en cuenta la atencion a la diversidad. Esta claro que,
siguiendo nuestro planteamiento, y teniendo en cuenta los objetivos, nuestro enfoque
esta destinado a la indagacion del conocimiento y al fomento del aprendizaje a partir de
¢éste. Por tanto, podemos encuadrar la propuesta dentro de la dindmica pedagogica
“aprende a aprender”, pero queremos encuadrarla también en otros dmbitos, ya que
estamos ante una metodologia indagatoria, que tenga en cuenta el trabajo practico. A

este respecto, Ginette Avilés sostiene'':

Uno de los fines de la educacion es la formacion de seres humanos acorde a las exigencias de la
globalizacion. Parece ser urgente transformar paradigmas educativos en funcion de garantizar
aprendizajes de calidad tendientes al desarrollo humano para todos a lo largo de la vida. Este
proposito, encuentra sustento tedrico en los llamados Pilares basicos de la Educacion del Siglo
XXI, definidos por la UNESCO: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a hacer, aprender
a vivir juntos y aprender a emprender. Para alcanzar una educacion de calidad, es fundamental,
desde mi perspectiva, asumirla desde el prisma del ser humano, éste debe constituir el centro de
este proceso. Por tanto, la calidad de la educacion debe explorarse en la calidad de los

aprendizajes y en la formacion integral de la personalidad de las y los alumnos.

En buena medida, las estrategias enumeradas en este parrafo son las que vamos a
implementar, ya que estos “pilares basicos” descritos por la UNESCO pueden
encontrar su desarrollo en el aprendizaje por descubrimiento, que en todo momento
necesita de la indagacion, en la que nosotros nos centraremos. El aprendizaje por
descubrimiento, de hecho, lleva aplicandose en la ensefianza de las Ciencias Sociales
desde hace hace cuatro décadas, cuando este proyecto renovador desembarcod en
Espafia proveniente de Inglaterra'?. Sin embargo, esta técnica de aprendizaje se dejo de
lado s6lo unos afios después, desapareciendo de los curriculos muy pronto.

Esto debe ponerse en relacion con la legislacion actual forzosamente debido a

11 Avilés Dinarte, 2011, p. 134

12 En el marco de las experiencias de la renovacion de la ensefianza de la historia durante el final del
franquismo y a principios de la democracia, surge un grupo que impulsard un proyecto proveniente
de Inglaterra. Es el llamado «Historia 13-16», que esta destinado a ensefiar historia a partir de su
método de analisis en la ensefianza secundaria. Sallés Tenas, «La ensefianza de la historia a través del
aprendizaje por descubrimiento». 2011.
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que, como podemos ver en lo lo estipulado en el Decreto 59/2022, la elaboracion de
productos intelectuales de cosecha propia, asi como la indagacion juegan un papel
fundamental. De ahi que, en el desarrollo de la programacidon, podamos observar que
las competencias especificas 1 y 2 del curriculo de Geografia e Historia estén presentes
en todas las unidades de programacidn, precisamente por su caracter investigador
propio de la Historia. Aunque estas competencias son comunes a todos los cursos de la
ESO, esta claro que para poder realizar productos propios mas elaborados a partir del
conocimiento transversal de las fuentes es necesario un nivel madurativo mas alto, de
ahi que nuestro enfoque pueda encajar perfectamente en 4° de la ESO. Igualmente, la
legislacion del Principado de Asturias contempla en las ya mencionadas competencias
especificas (y en otras) la necesidad de conocer los problemas y desafios que han
atravesado sociedades pasadas, estando esto en relacion con la elaboracion de
productos intelectuales propios dentro de los criterios de evaluacion. Es decir, lo que
aqui perseguimos es el conocimiento de episodios y transformaciones a través de
objetos concretos que ademas pueden ser relacionados entre si. Ya no es solo el
conocimiento de la fuente, a la que estdin acostumbrados desde los inicios de la
enseflanza obligatoria por la ya mencionada presencia desde hace décadas de las
mismas, que son de calidad, sino poder emitir un trabajo completo creando una
auténtica perspectiva historica. Para ello, como ya hemos dicho, podemos utilizar
muchos elementos, que vayan mas alla del clasico comentario de texto.

Por otro lado, y haciendo referencia a la perspectiva historica que deseamos
desarrollar en los alumnos, esta claro que su comprension de determinados eventos sera
mayor al tratarlos en un mayor detalle, y sobre todo, conseguiremos combatir el
presentismo (logico en su etapa vital) a la vez que trabajamos para el desarrollo de
personas concienciadas con los problemas inmediatamente anteriores a nuestra época y
sociedad. El hecho de que estemos en historia del Mundo Contemporaneo es del todo
significativo, pues crearemos concientizacion en torno a determinados problemas que
pueden rastrarse hasta la actualidad, ademas de contribuir a explicar la construccion de
nuestra sociedad y nuestro mundo tal y como lo conocemos.

La clave de nuestra propuesta reside en el paso de la informacion al
conocimiento, un asunto ampliamente tratado en los ultimos afios en los que
expresiones como “sociedad del conocimiento” son cada vez mas habituales y también
en las aulas. Por ello, los instrumentos que utilizaremos para el trabajo en el aula iran

enfocados a este decisivo paso que con una tradicional exposicion de las fuentes no
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puede conseguirse. Con todo, en este apartado debemos hacer algunas precisiones

metodoldgicas:

* Debido a que estamos hablando a un centro con especial caracter multicultural,
el trabajo individualizado con una pieza de prensa en idioma espafiol puede
resultar de dificil lectura a algunos alumnos extranjeros, de ahi la necesidad de
adaptar el contenido si fuese necesario, facilitando el contenido traducido, lo
que implicaria una adaptacion al acceso, lo cual puede consultarse con los
pedagogos del centro y los encargados de la inmersion lingiiistica en la que
estan incluidos todos los alumnos extranjeros del centro que atn no conocen la
lengua oficial.

* Seguidamente, y para tener en cuenta a todos los alumnos NEE y NEAE, se
adaptard el acceso al contenido o el propio contenido segun las necesidades, al
ser actividades individualizadas.

* Autoevaluacion por parte del alumnado de la adquisicion de conocimientos para
comparar el nivel de los mismos antes y después de la experiencia, que

expondremos en el siguiente punto.

Una vez expuesto esto, debemos ahora referirnos a la propuesta de innovacion. A
principio de curso en una de las primeras sesiones de la primera unidad de
programacion, se procederd a informar sobre la presente propuesta de innovacion, que
durard hasta final de curso y serd una parte evaluable en cada una de las unidades de
programacion junto con otras pruebas competenciales. Los alumnos deberan realizar
una entrega de entre dos y tres paginas al final de cada unidad de programacion, un
total de 11 al término del curso debido a que empezard a ponerse en marcha a partir de
la segunda unidad La primera unidad de programacion, dedicada a las revoluciones
liberales, servira a modo de ejemplo para mostrar a los alumnos cudl sera el trabajo
realizado a lo largo de todo el curso, cual es el problema que observamos con el
tratamiento de fuentes y el deseo de renovar su uso en el aula. Como decimos, el primer
ejercicio sera realizado por el profesor para que los alumnos vean qué buscamos y
coOmo queremos que sea el trabajo. La innovacion se pondrd en marcha a partir de la
segunda unidad de programacion, dedicada a la revolucion industrial, y los materiales
se repartiran en la segunda sesion de cada unidad. Los alumnos deberan entregar el

breve trabajo escrito en la ultima sesion de la unidad, por lo que tienen un margen
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suficiente para la confeccion de la actividad.

Igualmente, debemos sefialar que en la sesion de la entrega de los materiales, se
explicara por qué se ha escogido esa tipologia de fuente en concreto y por qué es
caracteristica de la época tratada en la unidad de programacion. Las fuentes pueden ser
visuales, textuales, pictoricas, fotos de un hallazgo arqueologico, etc. Para Ia
confeccion de la actividad en cada unidad de programacion, los alumnos deberan
apoyarse en las explicaciones dadas en clase, el libro de texto (tanto en sus contenidos
como en las fuentes facilitadas por el mismo) y en su blisqueda personal. Esta Gltima
esta enfocada a la navegacion por Internet, por lo que se facilitaran recursos digitales
que seran colgados en la intranet del centro. Para evitar que los alumnos con difultades
para acceso al material digitalizado u online por motivos econdmicos queden excluidos
del proceso de aprendizaje, se dedicara una sesion de la unidad de programacion a las
busquedas online. Todos los alumnos, bajo la supervision del profesor, se trasladaran a
la biblioteca del centro para realizar las busquedas a partir de los catdlogos y enlaces
subidos a la plataforma online del instituto. Como ya hemos indicado, el trabajo sera
individual, y a cada alumno se le facilitard una fuente, que en cada unidad de
programacion sera de un tipo diferente. Por ejemplo, durante la unidad de
programacion 2, dedicada a la revolucion industrial, se trabajara con fotos, siendo una
fuente mas facil de analizar por ser Uinicamente visual, lo que facilitara la toma de
contacto con la innovacion.

A partir del elemento facilitado, en cada unidad, el alumno debera responder a
una preguntas pero de forma transversal, es decir, no es un cuestionario sino una guia
para confeccionar un pequeio trabajo de 1-2 hojas, donde plasme su indagacién acerca
de la fuente y todo lo que se puede extraer de ella. La hoja con las preguntas sera
facilitada por el profesor, y estas seran las siguientes:

* Identificacion del tipo de fuente y su origen: esto se hard a partir de los
catdlogos digitales o de contenidos escaneados, dependiendo de la unidad.
Debido a que estamos ante alumnos de 4° de la ESO, no pretendemos que la
busqueda se alargue indefinidamente, sino que facilitaremos al alumno los
enlaces o contenido escaneado para que la busqueda e identificacién sean
rapidas.

* Descripcion del contenido (con y sin referencias a otros elementos externos a la

fuente): el alumno debera indicar qué se puede observar en la fuente, qué
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elementos clave presenta, qué expone y qué informacion basica transmite.

* Cual ha sido el uso de los recursos digitales facilitados para poder rastrear la
fuente: indicar si se ha usado un catadlogo de fuentes, un contenido escaneado (y
cual) una base de datos, etc, e indicar si la busqueda ha sido sencilla o si ha
presentado dificultades por el manejo propio de la herramienta.

*  Qué relacion tiene con los contenidos impartidos en el aula: relacion de la
fuente con definiciones vistas en clase, apartados de la unidad de programacion,
y tematica.

* Qué relacion tiene con otras fuentes del libro o expuestas en clase: durante las
clases magistrales, se explicaran fuentes como las del libro de texto, ya sean
fotos, cuadros o textos. El alumno indicara si su fuente guarda relacion con
algunas de las que se ha visto en clase.

* Descripcion del contenido (con y sin referencias a otros elementos externos a la
fuente): el alumno deberd indicar qué se puede observar en la fuente, qué
elementos clave presenta, qué expone y qué informacion basica transmite.

* Una reflexion sobre la utilidad que puede tener: finalmente, el alumno
confeccionara una breve reflexion acerca del uso que se le puede dar a esta
informacion, como nos puede ayudar en el presente. En este sentido,
pretendemos que las reflexiones vayan vinculadas al Objetivo de Desarrollo
Sostenible nimero 4 “Educacion de calidad”, donde se estipula que la
promocidén de un aprendizaje inclusivo con todos los alumnos, pero teniendo en
cuenta el papel que tiene la educacién en la promocion de valores como los
Derechos Humanos, la paz, la igualdad, y la inclusion. Por ello, el trabajo con
fuentes, como se podréa ver en los materiales que destinaremos a la seccion de
innnovaciéon en cada unidad de programacion, seran sensibles a estas
cuestiones, a tratar cuestiones como la explotacion, la guerra, el colonialismo,
los conflictos a escala mundial o las crisis econdomicas. Semandole que estamos
tratando con el pasado inmediatamente anterior a nuestra época, pretendemos
que las reflexiones de nuestros alumnos vayan orientadas en este sentido.

Por ultimo, en la sesion final de cada unidad, se pondra en comun las busquedas
realizadas y la naturaleza de las fuentes. En objetivo es comparar los diferentes
materiales con los que se ha trabajado para apreciar diferencias y semejanzas entre las

fuentes con las que han trabajado ya que no habra dos alumnos con el mismo material
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facilitado, sino que cada uno dispondrd de una pieza unica con la que trabajar, siendo
como ya hemos indicado todas las fuentes que se vayan a usar en una unidad parte de

una misma tipologia, lo que facilitard la comparacion en el momento

5.5 EVALUACION

A continuacion expondremos el apartado de la evaluacion, que dividiremos en

dos partes: la primera corresponde a la evaluacion del alumnado en funcion del trabajo
realizado en la situaciéon de aprendizaje planteada a través de las rubricas
correspondientes; en segundo lugar, plantearemos el sistema de evaluacion de la
propuesta de innovacidn, que sera realizada tanto por el alumnado como por el

profesor.

¢ Evaluacion del alumnado
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SUSPENSO | APROBADO BIEN NOTABLE SOBRE-
SALIENTE
Identificacion | No ha identifi- | Ha identifica- |Identificada la | Identificala Ha identifica-
cado la fuente. | do la fuente, |fuente pero no | fuente y apor- |do la fuente y
pero comete | da detalles ta detalles im- | ha dado todos
algunos erro- portantes. los detalles
res como la necesarios
falsa datacion para ubicarla
en su tiempo y
espacio
Uso de los re- | No ha usado |So6lo ha usado |Ha aportado | Ha usado bas- | Ha usado los
cursos digita- |los recursos  |los recursos | pocos datos a |tante los re- | recursos ex-
les digitales. para identifi- |partir de los |cursos digita- |tensamente y

car la fuente.

recursos utili-
zados.

les para obte-
ner mas infor-
macion

explica como
los ha usado
en el trabajo
escrito, asi
como posibles

problemas.
Transversali- | No ha puesto |Ha puesto en |Ha consegui- |Ha puesto en |Ha puesto en
dad en la relacion |relacion la do poneren |relacion la relacion per-
la fuente con | fuente con po- |relacion la fuente con fectamente la
otros aspectos. | cos elementos | fuente con otras y con las | fuente con las
de las clases y | bastantes ele- |explicaciones |explicaciones
el libro mentos pero | del profesor. |en clase, el li-
sin profundi- bro de texto y
zar. las busquedas
en internet.
Reflexion No reflexiona |Reflexion Reflexion nor- | Aporta ideas | Reflexion ma-
sobre el uso | muy basica mal, s6lo con |interesantes |duray amplia
que se le pue- |sobre los as- |alguna idea sobre el el pa- |sobre el uso
dedarala pectos mas interesante. pel de la fuen- | de la fuente en
fuente evidentes, sin te en el con- |el conoci-
ideas nuevas e texto historico | miento histo-
interesantes. rico
Redaccion Mala redac- | Comete algu- | Expresion Expresion cla- | Clara, con in-
cidn, faltas de |nas faltas de |normal, con |ra, sin faltas |terés, usando
ortografia, no |ortografia, en- |algunas faltas |de ortografia. |vocabulario
cumple con el |trega la mini- |pero con ex- adecuado y
minimo de ex- | ma extension. |presiones ade- acorde a la
tension. cucadas. unidad.
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* Evaluacion de la propuesta

Como ya indicamos mas arriba, la propuesta sera sometida al término de su
realizacién a una evaluacion por parte del alumnado de cara a poder concretar si la
experiencia ha sido Util y enriquecedora, siendo varios los ambitos evaluados. Para este
fin, se facilitara al alumnado una encuesta andénima de diez preguntas a las que
contestaran marcando una “X” en en una escala de 1 al 5, en funcién en la satisfaccion

con uno de los ambitos, siendo 1 el la minima puntuacion concedida y 5 la maxima.

PREGUNTAS PUNTUACION
1 2 3 4 5

(Ha sido util la experiencia en el conocimiento
de fuentes desconocidas?

(Te parece més interesante este uso de las fuen-
tes?

(Conocias las fuentes que hemos trabajado?

(El trabajo con tus compaferos ha permitido
compartir informacion util?

(Has aprendido algun aspecto o dato historico
nuevo en el trabajo con la fuente?

(Hay una clara relacion entre el proyecto y la
unidad que estdbamos impartiendo en clase?

(Cual ha sido tu implicacion?

(Ha sido mas facil impartir los contenidos de la
unidad siguiendo este proyecto?

(Te ha resultado motivador?

(Consideras que la experiencia ha sido util?

(Repetirias este proyecto el afio que viene?

Sugerencias:

Con todo, debemos plantear en este sentido que este procedimiento mas
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burocrdatico si queremos se puede compaginar también con la opinion de los alumnos,
ya que hay aspectos mas dificiles de registrar a través de una encuesta anonima. El
dialogo con los alumnos es fundamental para entender su opinién acerca del proceso de
evolucion en la practica de la propuesta.

Igualmente, ahora debemos referirnos a la propia autoevalucion por parte del
docente, que debe sintetizar tanto el trabajo realizado por su parte como los resultados
obtenidos. Este debe ser el ultimo paso, es decir, debe realizarse después de terminar
todo el proceso, después de calificar a todos los alumnos y poder registrar sus
posiciones con respecto a la propuesta. En este sentido, la autoevalucion seguird un
esquema similar a la anterior realizada por los alumnos, pero en lugar de preguntas
plantearemos ambitos, que también seran calificados en una escala del 1 al 5 como

corresponde.

AMBITOS PUNTUACION

1 2 3 4 5

Ha habido un buen trabajo de las
fuentes facilitadas.

Los alumnos han entendido la tarea a
lo largo de las sesiones.

La propuesta ha encajado bien den-
tro de la programacion anual de aula.

Los alumnos han finalizado la expe-
riencia con un mejor dominio de las
fuentes que el que tenian cuando em-
pezaron.

El reparto de las sesiones fue el ade-
cuado.

Se consiguid poner en relacion unas
fuentes con otras.

Los alumnos mostraron interés.

La propuesta motivo a los alumnos.

Las explicaciones fueron suficientes
para que la tarea fuese entendida

Sugerencias
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6. PROYECTO DE APLICACION

6.1 MARCO LEGAL

Para la confeccion de este Trabajo Final de Master, nos serviremos de tres

documentos imprescindibles a la hora de ubicar nuestra propuesta y nuestra
programacion: la Ley Organica que Modifica la Ley Orgéanica Educativa, la Circular de
inicio de curso del Principado de Asturias para el curso 2023-2024 y el Decreto
59/2022 del 31 de agosto.

Obviamente, debemos tener en cuenta tanto las legislaciones nacionales como las
autondmicas.

Es la LOMLOE de 2020 (que precisamente ha terminado de implementarse en
este curso académico 2023-2024) la que establece la presencia de Historia del Mundo
Contemporanea como asignatura de 4° de la ESO, continuando con la tendencia de
leyes anteriores pero estableciendo unos criterios de evaluacion compartidos con la
asignatura de Geografia del curso precedente 3° de la ESO, y presente en todas las
modalidades de este curso académico, ademas de ser una asignatura presente en
Bachillerato con el mismo nombre.

La actual ley educativa asigna a las materias de Geografia e Historia una serie de
objetivos y competencias para preparar al alumnado de cara a afrontar los desafios de la
sociedad presente. Por ello, la LOMLOE indica que el paso de la Educacion Primaria a
la Secundaria “implica ponerse en contacto con una sociedad compleja que plantea
dilemas y en la que el alumnado debe aprender a tomar decisiones informadas”. Esto
es, que los contenidos y competencias reflejados en la ley deben ir destinados a
impulsar determinadas facetas del alumno de cara a su formacion como ciudadano.

El Decreto 59/2022 emitido por el Principado de Asturias, regula el curriculo de
la Educacion Secundaria Obligatoria, por lo que serd fundamental para desglosar las
unidades programacion y establecer un trabajo de aula a parte de las competencias y

criterios de evaluacion con los que queremos desarrollar la propuesta.

6.2CONTEXTO

El contexto en el que nos vamos a basar para la realizacion de este Trabajo Final

de Master es el de un instituto de gran tamafio, con mas de 1.001 alumnos, es decir,
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estamos hablando de un centro de tipo A. Este es uno de los centros de ensefianza
publica mas importantes de una ciudad espafiola de tamafio medio. Este centro cuenta
con una gran diversidad cultural, ya que en las ultimas dos décadas ha experimentado
la afluencia de alumnado inmigrante como consecuencia de la progresiva llegada de
poblacién extranjera procedente de Hispanoamérica y Africa a Espafia. Casi la quinta
parte del alumnado es de estas procedencias. Ademas, el centro recibe alumnado de tres
colegios de ensefianza primaria diferentes, cuyos alumnos tienen asignado este L.E.S.
para proseguir su formacion

El conjunto del alumnado, por el tamano del centro, proviene de un abanico
socioecondmico y sociocultural muy amplio, lo que redunda en una gran diversidad. La
relacion del centro con las familias es muy buena, pues una de las politicas del centro
en los ultimos afios ha sido el reforzamiento de la participacion de las familias en las
actividades y la vida del instituto.

El centro tiene una oferta educativa amplia, pues cuenta con Educacioén
Secundaria Obligatoria, Bachillerato (con los itinerarios de Ciencias y tecnologia,
Humanidades y Ciencias Sociales) en las modalidades diurno, vespertino y nocturno,
ademas de Educacion Infantil y Formacion Profesional.

En concreto, nosotros trabajaremos con un aula de 4° de la ESO, que aglutina a
alumnos de dos clases diferentes. En total son 25 alumnos, y todos provienen de un
desdoble de sus respectivas clases debido a este curso de Secundaria tiene integrado el
programa bilingiie espafiol-inglés. Estos alumnos cursardn la asignatura de Historia del

Mundo Contemporaneo Uinicamente en espafol.
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6.3 DISTRIBUCION Y TEMPORALIZACION DE LAS
UNIDADES DE PROGRAMACION
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Como podemos observar en la siguiente distribucion, este reparto de sesiones esta
pensado para una asignatura impartida con tres horas semanales: martes, jueves y
viernes. Aunque en dicha programacion podemos observar que no se contemplan clases
de refuerzo, la programacion estard planteada de forma flexible para poder trabajar
durante el curso y con las fuentes primarias de forma distendida. A continuacioén
pasamos a desglosar las unidades de programacion exponiendo las competencias
especificas que se pueden trabajar en cada unidad, los descriptores de salida y los
saberes basicos. Ademads, plantearemos actividades para cada unidad distintas
actividades, teniendo en cuenta la atencion a la diversidad y nuestra propuesta de
innovacion, indicando a su vez que competencias clave se pueden trabajar en cada

unidad.

6.4 ORGANIZACION Y SECUENCIACION DEL CURRICULO
EN UNIDADES DE PROGRAMACION

Primeramente, y antes de enfocarnos en cada uno de las unidades de programacion,
expondremos cual serd nuestro enfoque con respecto a las unidades de programacion.
El perfil de salida, del que se deriban las competencias clave, se caracteriza por su
transversalidad, es decir, cada competencia contribuye a la adquisicion de las demas ,
siendo otra caracteristica comun a todas ellas el hecho de que no estan jerarquizadas,
tal y como indica la LOMLOE. Por ello, un aprendizaje concreto puede aglutinar
varias competencias diversas entre si, sin que existe una vincluacion directa entre un
aspecto concreto de la materia (o unaunidad) y una competencia. Con todo, si hemos de
indicar en este punto que algunas competencias clave (y sus correspondientes
descriptores) seran mas frecuentes en el desglose del curriculo, pero las actividades
planteadas en cada unidad y la propuesta innovacion irdn orientadas a poder trabajar
todas las competencias clave, para cumplir con los objetivos de aprendizaje transversal.
Las competencias clave son fundamentales en la para forjar el perfil de salida que debe
tener el alumnado al término de la ESO. Estas se trabajan a lo largo de toda la etapa, y
deben haberse adquirido una vez concluida la misma. Estas competencias clave El
Decreto 59/2022 del 30 de agosto establece cuales seran las competencias clave a
trabajar en el Principado de Asturias, basandose en lo expuesto en la LOMLOE:

* Competencia en comunicacion lingiiistica: La competencia en comunicacion
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lingiiistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal de
manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propositos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente,
el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender,
interpretar 'y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como
comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa, creativa,

ética y respetuosa.

Esta constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del
conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los
géneros discursivos especificos de cada drea de conocimiento, asi como a los
usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimension estética del lenguaje y disfrutar
de la cultura literaria.

Por la naturaleza de la asignatura, que se enmarca dentro de las Ciencias
Sociales, esta competencia sera una de las mas importantes para nosotros y la
encontraremos reflejada en cada una de las unidades de programacion dentro
del desglose. La redaccion, la exposicion, la formacion de un juicio critico seran
fundamentales para nosotros para poder poner estas habilidades al servicio de la
indagacion e interpretacion de fuentes.

Competencia plurilingiie: La competencia plurilingiie implica utilizar distintas
lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y
la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
lingiiisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre
lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en
la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo,
dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y
respetar la diversidad lingiiistica y cultural de la sociedad con el objetivo de

fomentar la convivencia democratica.

Esta competencia puede adquirir un especial valor para nosotros en las dos

primeras evaluaciones, debido a que se van a impartir contenidos especialmente
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relacionados con Europa. El aprendizaje de nombres extranjeros o palabras en
otros idiomas es comun en esta asignatura al tratar con el entorno internacional
de Espafia, de modo que el trabajo con términos y palabras concretas en otros
idiomas con sus equivalencias en espafiol puede resultar en un aprendizaje

diverso e interesante.
Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria:

La competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entraiia la comprension del
mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacion
matemdaticos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en
diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno
natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas
y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y
transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra
sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las personas en un marco
de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Debido a su relacion con la ciencia y la tecnologia, esta competencia clave se
podréd poner en relacion con la unidades de programacion destinadas a la
revolucion industrial, la Primera Guerra Mundial y la Segunda Guerra Mundial,
para conocer la importancia histérica del desarrollo tecnologico ademas de
poder concienciar sobre los origenes del cambio climatico en consonancia con

los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Competencia digital: La competencia digital implica el uso seguro, saludable,
sostenible, critico y responsable de las tecnologias digitales para el
aprendizaje, para el trabajo y para la participacion en la sociedad, asi como la

interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la
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comunicacion y la colaboracion, la educacion medidtica, la creacion de
contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el
bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
asuntos relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y
critico.

Esta competencia se trabajard a lo largo de todo el curso salvo en la primera
unidad de programacion, debido a su vinculacion con la propuesta de
innovacion. El uso de los recursos digitales durante una sesion en cada unidad
sera muy importante de cara a poder desarrollar habilidades concretas que

vinculan a las TIC con el saber historico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender: La competencia
personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacion eficazmente;
colaborar con otros de forma constructiva;, mantener la resiliencia; y gestionar
el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer
frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos, identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas;
contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demdas
personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida
orientada al futuro, asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un
contexto integrador y de apoyo.

Esta competencia podra ser trabajada lo largo de todo el curso gracias a la
propuesta de innovacion, que da opcion a la gestion del tiempo, al trabajo
individual y a mantener una gestion del aprendizaje en un periodo prolongado
como es un curso entero. De igual modo, debido a las tematicas de algunas
unidades de programacion de especial sensibilidad, se podran trabajar aspectos

como como la convivencia.

Competencia ciudadana: La competencia ciudadana contribuye a que alumnos

vy alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y participar plenamente
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en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos y las
estructuras sociales, economicas, juridicas y politicas, asi como en el
conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion
civica, la adopcion consciente de los valores propios de una cultura
democratica fundada en el respeto a los derechos humanos, la reflexion critica
acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible

planteados en la Agenda 2030.

Nuevamente, las unidades de programacion destinadas a las dos Guerras
Mundiales, y sus correspondientes etapas de innovacion, eran destinadas a crear
sensibilidad en torno a la convivencia, asi como ensefar los origenes sociales de
los Derechos Humanos y la Organizacion de las Naciones Unidas, instituciones

asociadas a la ciudadania mundial.

Competencia emprendedora: La competencia emprendedora implica
desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas,
utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de
valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada
para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética,
critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion, y
despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el
conocimiento y colaborar de manera dagil con otras personas, con motivacion,
empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas
planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos
sostenibles de valor social, cultural y economico-financiero.

La programacion anual contempla, en varios momentos de las unidades de
programacion, la atencion a las crisis econdomica sufridas en el mundo en la
Edad Contemporanea. Su estudio permitird la ensefianza de conceptos
elementales de economia y la observacion de fendémenos asociados a las crisis,

ademas de sus consecuencias sociales.



* Competencia en conciencia y expresion culturales: La competencia en
conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en
que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia
gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresion de las ideas
propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desemperia en
la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucion y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la
diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de

darle forma.

Nuevamente esta competencia serd trabajada a través del andlisis de obras de
arte como fuentes primarias. Ademas, la unidades de programacion destinada al
colonialismo y al imperialismo expondra la realidad cultural de los pueblos
colonizados y las consecuencias culturales de estos procesos historicos en haras

de concienciar al alumnado acerca del respecto a otras comunidades y culturas.

Las competencias clave disponen de unos descriptores de perfil de salida que las
conectan con las competencias especificas que figuran en el curriculo.

Ademés, debemos tener en cuenta que Espafia, como miembro de la ONU, ratificd en
2015 su adhesion a la Agenda 2030, y con ello al proyecto de los objetivos de
Desarrollo Sostenibles. En este sentido, la asignatura de Historia tiene un papel
fundamental en la consecucion de estos objetivos, por lo que encontraremos un
apartado en cada unidad de programacion donde indicaremos que objetivos

trabajaremos, por su adecuacion.

ler. TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRMACION 1 : “LLAS REVOLUCIONES LIBERALES (1791-

1871)” (8 SESIONES)

Actividades
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-Presentacion de la asignatura.

-Presentacion de la propuesta de innovacion.

-Analisis de caricaturas de la Revolucion francesa y su vinculacion con textos politicos

de 1789, utilizando una de las caricaturas para establecer una relacion con el resto de

fuentes disponibles en el libro y también en Internet.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: para los alumnos que presenten dificultades, se procederd a entregar una

ficha con definiciones basicas acerca de los conceptos basicos que utilizaremos: fuente,

Edad contemporanea, revolucion...Asimismo, deberan dibujar un eje cronoldgico

donde se indiquen las prinicpales revoluciones liberales.

-Ampliacion: para los alumnos interesados, se les recomendard un extracto del libro La

revolucion francesa, del historiador Jean-Clément Martin.

CEl.
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes

Buscar, seleccionar,

historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos
formatos, mediante aplicaciones y estrategias de
recogida y representacion de datos mas comple-
jas, usando y contrastando criticamente fuentes
fiables, tanto analogicas como digitales, del pre-
sente y de la historia contemporanea, identifi-
cando la desinformacion y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los conocimientos e informaciones adquiridos,
elaborando sintesis interpretativas y explicati-
vas, mediante informes, estudios o dosieres in-
formativos, que reflejen un dominio y consoli-
dacion de los contenidos tratados.

CCL2,
CCL3,
STE-
M4,
CDl,
CD2,
CCl.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
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2.2 Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y respe-
tuosa, haciendo patente la propia identidad y
enriqueciendo el acervo comun en el contexto
del mundo actual, sus retos y sus conflictos des-
de una perspectiva sistémica y global.

CCL1,
CCL2,
CD2,
CCl1,
CC3,
CE3,
CCEC3




que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

CE3. Conocer los
principales desafios a los
que se han enfrentado
distintas sociedades a lo
largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de  los
cambios producidos y los
problemas a los que se
enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo
sostenible.

3.2. Entender y afrontar, desde un enfoque eco-
social, problemas y desafios pasados, actuales o
futuros de las sociedades contemporaneas te-
niendo en cuenta sus relaciones de interdepen-
dencia y ecodependencia.

3.3. Utilizar secuencias cronologicas complejas
en las que identificar, comparar y relacionar he-
chos y procesos en diferentes periodos y lugares
histoéricos (simultaneidad, duracion,
causalidad), utilizando términos y conceptos es-
pecificos del ambito de la Historia.

3.4. Analizar procesos de cambio historico y
comparar casos de la Historia y la Geografia a
través del uso de fuentes de informacion diver-
sas, teniendo en cuenta las transformaciones de
corta y larga duracion (coyuntura y estructura),
las continuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

STE-
M3,
STE-
M4
STE-
M5,
CP-
SAA3,
CC3,
CC4,
CEl,
CCE-
Cl.

CES. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-
cos y geograficos explican-
do la construccion de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana y
la cohesion social.

5.2. Reconocer movimientos y causas que gene-
ren una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la eliminacion
de la desigualdad, especialmente la motivada
por cuestion de género, y para el pleno desarro-
llo de la ciudadania, mediante la movilizacion
de conocimientos y estrategias de participacion,
trabajo en equipo, mediacion y resolucion paci-
fica de conflictos.

CCL5,
CCl1,
CCz2,
CCE-
CI.

Saberes basicos: Al, A2, AS,

A6, B2.B4, B12, C1, C7,C9

ODS: 04) 05) 10) 16)

UNIDAD DE PROGRAMACION 2: “LA REVOLUCION INDUSTRIAL” (8

SESIONES)

Actividades

-Realizacion de un esquema donde se vinculen las diferentes fases de la revolucion

industrial con técnicas, maquinas y combustibles propios de cada momento.

- Presentacion del proyecto de innovacion: trabajo con fotografias de la revolucion
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industrial.

-Innovacion: trabajo con fotos sobre la revolucion industrial. Estudio del inicio de la

fotografia y de su impronta a la hora de capar y documentar momentos y fendmenos

histéricos. Importancia a la hora de registrar eventos sociales relaciones con la vida

social durante la revolucion industrial.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con dificultades entregaran un esquema donde se indiquen las

partes y funcionamiento de la maquina de vapor, y sus posibles usos.

-Ampliacion: para los alumnos interesados, se recomendara la lectura de Oliver Twist

de Charles Dickens.

CELl.

Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes

historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre los
conocimientos e informaciones adquiridos, ela-
borando sintesis interpretativas y explicativas,
mediante informes, estudios o dosieres informa-
tivos, que reflejen un dominio y consolidacion
de los contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informacion y
el conocimiento por medio de narraciones, pos-
teres, presentaciones, exposiciones orales, me-
dios audiovisuales y otros productos.

CCL2,
CCL3,
STE-
M4,
CDl,
CD2,
CCl1.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investiga-
cién que permitan explicar problemas presentes
y pasados de la humanidad a distintas escalas
temporales y espaciales, de lo local a lo global,
utilizando conceptos, situaciones y datos rele-
vantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y respe-
tuosa, haciendo patente la propia identidad y en-
riqueciendo el acervo comun en el contexto del
mundo actual, sus retos y sus conflictos desde
una perspectiva sistémica y global.

CCLI,
CCL2,
CD2,
CCl,
CC3,
CE3,
CCEC3

CE3. Conocer los
principales desafios a los

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible, realizando propuestas que contribuyan a

STE-
M3,
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que se han enfrentado
distintas sociedades a lo
largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de  los
cambios producidos y los
problemas a los que se
enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo
sostenible.

su logro, aplicando métodos y proyectos de in-
vestigacion e incidiendo en el uso de mapas y
otras representaciones graficas, asi como de me-
dios accesibles de interpretacion de imagenes.
3.2. Entender y afrontar, desde un enfoque eco-
social, problemas y desafios pasados, actuales o
futuros de las sociedades contemporaneas te-
niendo en cuenta sus relaciones de interdepen-
dencia y ecodependencia. 3.3. Utilizar secuen-
cias cronologicas complejas en las que identifi-
car, comparar y relacionar hechos y procesos en
diferentes periodos y lugares historicos (simul-
taneidad, duracion, causalidad), utilizando tér-
minos y conceptos especificos del ambito de la
Historia. 3.4. Analizar procesos de cambio his-
torico y comparar casos de la Historia y la Geo-
grafia a través del uso de fuentes de informa-
cion diversas, teniendo en cuenta las transfor-
maciones de corta y larga duracion (coyuntura y
estructura), las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares.

STE-
M4,
STE-
M5,
CP-
SAA3,
CC3,
CC4,
CEl,
CCE-
CI.

CE4. Identificar y analizar
los elementos del paisaje y
su articulacion en sistemas
complejos naturales, rurales
y urbanos, asi como su evo-
lucion en el tiempo, inter-
pretando las causas de las
transformaciones y valoran-
do el grado de equilibrio
existente en los distintos
ecosistemas, para promover
su conservacion, mejora y
uso sostenible.

4.1. Identificar los elementos del entorno y
comprender su funcionamiento como un siste-
ma complejo por medio del analisis multicausal
de sus relaciones naturales y humanas, presentes
y pasadas, valorando el grado de conservacion y
de equilibrio dindmico.

CP-
SAA2,
CCl1,
cCz2,
CC3,
CC4,
CEl.

CES. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-
cos y geograficos explican-
do la construccion de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana y
la cohesion social.
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5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabilida-
des, derechos y deberes y actuar en favor de su
desarrollo y afirmacion, a través del conoci-
miento de nuestro ordenamiento juridico y
constitucional, de la comprension y puesta en
valor de nuestra memoria democratica y de los
aspectos fundamentales que la conforman, de la
contribucion de los hombres y mujeres a la mis-
ma y la defensa de nuestros valores constitucio-
nales. 5.2. Reconocer movimientos y causas que
generen una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la eliminacion
de la desigualdad, especialmente la motivada
por cuestion de género, y para el pleno desarro-
llo de la ciudadania, mediante la movilizacion

CCL5,
CCl,
cCz2,
CCE-
CI.




de conocimientos y estrategias de participacion,
trabajo en equipo, mediacion y resolucion paci-
fica de conflictos.

CES. Tomar conciencia del
papel de los ciclos demo-
graficos, el ciclo vital, las
formas de vida y las rela-
ciones intergeneracionales
y de dependencia en la so-
ciedad actual y su evolu-
cién a lo largo del tiempo,
analizdndolas de forma cri-
tica, para promover alterna-
tivas saludables, sosteni-
bles, enriquecedoras y res-
petuosas con la dignidad
humana y el compromiso
con la sociedad y el en-
torno.

8.2. Reconocer las iniciativas de la sociedad ci-
vil, reflejadas en asociaciones y entidades socia-
les, adoptando actitudes de participacion y
transformacion en el ambito local y comunita-
rio, especialmente en el &mbito de las relaciones
intergeneracionales.

STE-
MS,
CD4,
CP-
SAA2,
CP-
SAAS,
CCl,
CC2,
CC3.

Saberes basicos: A4, B4, BS,

B6, B14, C1, C7, C8.

ODS: 01) 04) 07) 08) 09) 10) 16)

UNIDAD DE PROGRMACION 3: IMPERIALISMO Y COLONIALISMO (1885-

1914) (8 SESIONES)

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descrip-
tores de

salida

CEl. Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes
historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos
formatos, mediante aplicaciones y estrategias
de recogida y representacion de datos mads
complejas, usando y contrastando criticamente
fuentes fiables, tanto analdgicas como digita-
les, del presente y de la historia contempora-
nea, identificando la desinformacion y la mani-
pulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los conocimientos e informaciones adquiridos,
elaborando sintesis interpretativas y explicati-
vas, mediante informes, estudios o dosieres in-
formativos, que reflejen un dominio y consoli-
dacion de los contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informacion
y el conocimiento por medio de narraciones,

CCL2,
CCL3,
STEM4,
CDl1,
CD2,
CCl.
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posteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investiga-
cion que permitan explicar problemas presen-
tes y pasados de la humanidad a distintas esca-
las temporales y espaciales, de lo local a lo
global, utilizando conceptos, situaciones y da-
tos relevantes. 2.2. Producir y expresar juicios
y argumentos personales y criticos de forma
abierta y respetuosa, haciendo patente la pro-
pia identidad y enriqueciendo el acervo comin
en el contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva sistémica
y global.

CCL2,
CCL3,
STEM4,
CDI,
CD2,
CCl.

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible, realizando propuestas que contribuyan
a su logro, aplicando métodos y proyectos de
investigacion e incidiendo en el uso de mapas
y otras representaciones graficas, asi como de
medios accesibles de interpretacion de image-
nes.

3.2. Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados, ac-
tuales o futuros de las sociedades contempora-
neas teniendo en cuenta sus relaciones de in-
terdependencia y ecodependencia.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas comple-
jas en las que identificar, comparar y relacionar
hechos y procesos en diferentes periodos y lu-
gares historicos (simultaneidad, duracion, cau-
salidad), utilizando términos y conceptos espe-
cificos del ambito de la Historia.

3.4. Analizar procesos de cambio historico y
comparar casos de la Historia y la Geografia a
través del uso de fuentes de informacion diver-
sas, teniendo en cuenta las transformaciones de
corta y larga duracion (coyuntura y estructura),
las continuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

STEM3,
STEM4,
STEMS,
CP-
SAA3,
CC3,
CC4,
CEl,
CCECI.

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y re-
conocer la riqueza de la diversidad, a partir del
analisis de la relacion entre los aspectos geo-
graficos, historicos, ecosociales y culturales
que han conformado la sociedad globalizada y
multicultural actual, y del conocimiento de la
aportacion de los movimientos en defensa de
los derechos de las minorias y en favor de la

CCL5,
CP-
SAA3,
CCl,
CC2,
CC3,
CCECI.
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sentes en nuestro pais y va-
lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la
diversidad.

inclusion y la igualdad real, especialmente de
las mujeres y de otros colectivos discrimina-
dos.

6.2. Contribuir al bienestar individual y colec-
tivo a través del disefio, exposicion y puesta en
practica de iniciativas orientadas a promover
un compromiso activo con los valores comu-
nes, la mejora del entorno y el servicio a la co-
munidad.

CE7. Identificar los funda-
mentos que sostienen las
diversas identidades pro-
pias y las ajenas, a través
del conocimiento y puesta
en valor del patrimonio ma-
terial e inmaterial que com-
partimos para conservarlo y
respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para
favorecer procesos que con-
tribuyan a la cohesion y so-
lidaridad territorial en or-
den a los valores del euro-
peismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos
Humanos.

7.1. Reconocer los rasgos que van conforman-
do la identidad propia y la del resto de las per-
sonas, la riqueza de las identidades multiples
en relacion con distintas escalas espaciales, a
través de la investigacion y el andlisis de sus
fundamentos geograficos, historicos, artisticos,
ideologicos y lingiiisticos, y el reconocimiento
de sus expresiones culturales.

7.2. Conocer y contribuir a conservar el patri-
monio material e inmaterial comun, respetando
los sentimientos de pertenencia y adoptando
compromisos con principios y acciones orien-
tadas a la cohesion y la solidaridad territorial
de la comunidad politica, los valores del euro-
peismo y de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

CP3,
CP-
SAAL,
CCl
CC2,
CC3,
CCECI.

Saberes basicos: A2, A3, A4, A6, B4, B7, B8, C1, C2

ODS: 01) 02) 03) 04) 08) 10) 16) 17)

Actividades

-Trabajo con mapas que muestren las principales rutas de exploracion de Africa.

-Estudio de la distribucion de los imperios antes y después de la Conferencia de Berlin

de 1885.

-Visulizacion de fotos realizadas durante la colonizaciéon de Africa que pongan en

evidencia problemas como la esclavitud y el racismo.

-Visualizacion via presentacion PowerPoint de propaganda colonialista.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: Los alumnos con dificultades entregaran un mapa (facilitado previamente

por el profesor) sefialando los territorios de los diferentes imperios coloniales en su

apogeo.
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-Ampliacion: a los alumnos interesados se les recomendar la lectura de un estracto del

libro El fantasma del rey Leopoldo, obra de Adam Hochschild.

UNIDAD DE PROGRMACION 4: LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL Y LA
REVOLUCION RUSA (8 SESIONES)

Actividades

-Visualizacion de una Presentacion Power Point con mapas que representen las
diferentes fases de la Primera Guerra Mundial.

-Visualizacion de un fragmento de la pelicula Lawrence de Arabia.

-Debate acerca de los diferentes intereses de las potencias participantes.

-Innovacidn: trabajo con correspondencia de soldados de la Primera Guerra Mundial.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos que presenten dificultades en el aprendizaje deberan realizar un
mapa conceptual sobre la composicion de los dos bandos de la Primera Guerra
Mundial.

-Ampliacion: para los alumnos interesados en el tema o con predisposicion, se

recomendara un fragmento del libro Como hicimos la Revolucion de octubre, obra de

leon Trotsky.

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descripto-
res de perfil
de salida

CEl. Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes
historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

1.1. Elaborar contenidos propios en distin-
tos formatos, mediante aplicaciones y estra-
tegias de recogida y representacion de da-
tos mas complejas, usando y contrastando
criticamente fuentes fiables, tanto analogi-
cas como digitales, del presente y de la his-
toria contemporanea, identificando la de-
sinformacion y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones en-
tre los conocimientos e informaciones ad-
quiridos, elaborando sintesis interpretativas
y explicativas, mediante informes, estudios
o dosieres informativos, que reflejen un do-
minio y consolidacion de los contenidos
tratados.

CCL2,
CCL3,
STEM4,
CD1, CD2,
CCl.
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1.3. Transferir adecuadamente la informa-
cion y el conocimiento por medio de narra-
ciones, posteres, presentaciones, eXposicio-
nes orales, medios audiovisuales y otros
productos.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, histdricos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creati-
vos mediante la reelaboracion de conoci-
mientos previos a través de herramientas de
investigacion que permitan explicar proble-
mas presentes y pasados de la humanidad a
distintas escalas temporales y espaciales, de
lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes. 2.2. Producir
y expresar juicios y argumentos personales
y criticos de forma abierta y respetuosa, ha-
ciendo patente la propia identidad y enri-
queciendo el acervo comun en el contexto
del mundo actual, sus retos y sus conflictos
desde una perspectiva sistémica y global.

CCLI,
CCL2, CPI,
CD2, CCl,
CC3, CE3,
CCEC3.

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.

3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, realizando propuestas que con-
tribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacion e incidiendo en
el uso de mapas y otras representaciones
graficas, asi como de medios accesibles de
interpretacion de imagenes.

3.2. Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados,
actuales o futuros de las sociedades con-
temporaneas teniendo en cuenta sus rela-
ciones de interdependencia y ecodependen-
cia.

3.4. Analizar procesos de cambio historico
y comparar casos de la Historia y la Geo-
grafia a través del uso de fuentes de infor-
macioén diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracion
(coyuntura y estructura), las continuidades
y permanencias en diferentes periodos y lu-
gares.

STEM3,
STEMA4,
STEMS,
CPSAA3,
CC3, CC4,
CEl, CCE-
Cl.

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-
sentes en nuestro pais y va-

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a par-
tir del andlisis de la relacion entre los as-
pectos geograficos, historicos, ecosociales
y culturales que han conformado la socie-
dad globalizada y multicultural actual, y del
conocimiento de la aportacion de los movi-
mientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de la inclusiéon y la

CCLs5, CP-
SAA3,
CCl1, CcC2,

CC3, CCE-
CI.
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lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacion y violencia, y
reconocer la riqueza de la
diversidad.

igualdad real, especialmente de las mujeres
y de otros colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar individual y co-
lectivo a través del disefio, exposicion y
puesta en practica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los
valores comunes, la mejora del entorno y el
servicio a la comunidad.

CE7. Identificar los funda-
mentos que sostienen las
diversas identidades pro-
pias y las ajenas, a través
del conocimiento y puesta
en valor del patrimonio ma-
terial e inmaterial que com-
partimos para conservarlo y
respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para
favorecer procesos que con-
tribuyan a la cohesion y so-
lidaridad territorial en or-
den a los valores del euro-
peismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos
Humanos.

7.1. Reconocer los rasgos que van confor-
mando la identidad propia y la del resto de
las personas, la riqueza de las identidades
multiples en relaciéon con distintas escalas
espaciales, a través de la investigacion y el
analisis de sus fundamentos geograficos,
historicos, artisticos, ideologicos y lingiiis-
ticos, y el reconocimiento de sus expresio-
nes culturales.

CP3, CP-
SAAL, CClI
CcC2, CC3,
CCECIL.

CES. Tomar conciencia del
papel de los ciclos demo-
gréficos, el ciclo vital, las
formas de vida y las rela-
ciones intergeneracionales
y de dependencia en la so-
ciedad actual y su evolu-
cién a lo largo del tiempo,
analizdndolas de forma cri-
tica, para promover alterna-
tivas saludables, sosteni-
bles, enriquecedoras y res-
petuosas con la dignidad
humana y el compromiso
con la sociedad y el en-
torno.

8.1. Adoptar un papel activo y comprometi-
do con el entorno, de acuerdo con aptitu-
des, aspiraciones, intereses y valores pro-
pios, a partir del andlisis critico de la reali-
dad econdmica, de la distribucion y gestion
del trabajo, y la adopcion de habitos res-
ponsables, saludables, sostenibles y respe-
tuosos con la dignidad humana y la de otros
seres vivos, asi como de la reflexion ética
ante los usos de la tecnologia y la gestion
del tiempo libre.

8.2. Reconocer las iniciativas de la socie-
dad civil, reflejadas en asociaciones y enti-
dades sociales, adoptando actitudes de par-
ticipacion y transformacion en el &mbito lo-
cal y comunitario, especialmente en el am-
bito de las relaciones intergeneracionales.

STEMS,
CD4, CP-
SAA2, CP-
SAAS,
CCl,
CC3.

ccCz2,

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-

9.2. Contribuir a la consecucion de un mun-
do mas seguro, justo, solidario y sostenible,
a través del analisis de los principales con-
flictos del presente y el reconocimiento de
las instituciones del Estado, y de las asocia-
ciones civiles que garantizan la seguridad
integral y la convivencia social, asi como

CCL2,
CCl1, CC2,
CC3, CC4,
CEl, CCE-
CI.
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nes y otras entidades socia-|de los compromisos internacionales de
les a la ciudadania global, a|nuestro pais en favor de la paz, la seguri-
la paz, a la cooperacion in-|dad, la cooperacion, la sostenibilidad, los
ternacional y al desarrollo |valores democraticos y los Objetivos de
sostenible, para promover | Desarrollo Sostenible.

la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: Al, A2, A3, A4, B2, B3, B4, B5, B7, B8, C4, C9, C11.
ODS: 01) 02) 03) 05) 08) 10) 16)

2° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 5: EL PERIODO DE ENTREGUERRAS 1919-
1939 (8 SESIONES)

Actividades

-Visualizacion del documental El crack del 29, ;como pudo ocurrir?

-Visualizacion de grabaciones originales de 1923 de la ocupacion francesa de la cuenca
del Ruhr.

-Lectura y debate de varias paginas de la obra Groucho y yo, autobiografia de Groucho
Marx.

- Innovacion: en esta unidad de programacion, se usaran como fuentes primarias
testimonios de la crisis de 1929

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: para los alumnos con dificultades, se trabajara un esquema de las
principales dificultades econémicas de este periodo poniendolas en relacion con las
consecuencias politicas.

-Ampliacion: para los alumnos interesados o con predisposicion por el tema, se

recomendara un fragmento de la obra El mundo de ayer de Stefan Zweig.

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descripto-
res del
perfil de
salida

CEl. Buscar, seleccionar,|1.1. Elaborar contenidos propios en distintos  CCL2,
tratar y organizar informa- | formatos, mediante aplicaciones y estrategias| CCL3,
cion sobre temas relevantes | de recogida y representacion de datos mas|STEM4,
del presente y del pasado, | complejas, usando y contrastando critica-|CDI,
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usando criticamente fuentes
histéricas y geogréficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

mente fuentes fiables, tanto analogicas como
digitales, del presente y de la historia con-
temporanea, identificando la desinformacion
y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los conocimientos e informaciones adquiri-
dos, elaborando sintesis interpretativas y ex-
plicativas, mediante informes, estudios o do-
sieres informativos, que reflejen un dominio
y consolidacion de los contenidos tratados.
1.3. Transferir adecuadamente la informacion
y el conocimiento por medio de narraciones,
posteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CD2,
CCl.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, histéricos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acer-
Vo comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investi-
gacion que permitan explicar problemas pre-
sentes y pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo local a
lo global, utilizando conceptos, situaciones y
datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y res-
petuosa, haciendo patente la propia identidad
y enriqueciendo el acervo comun en el con-
texto del mundo actual, sus retos y sus con-
flictos desde una perspectiva sistémica y glo-
bal.

CCLI,
CCL2,
CPI,
CD2,
CCl,
CC3,
CE3,
CCEC3.

CE3. Conocer los principa- STEM3,
les desafios a los que se STEM4,
han enfrentado distintas so- STEMS,
ciedades a lo largo del CPSAA3,
tiempo, identificando las CC3,
causas y consecuencias de CC4,
los cambios producidos y CEl,
los problemas a los que se CCECI.
enfrentan en la actualidad,

mediante el desarrollo de

proyectos de investigacion

y el uso de fuentes fiables,

para realizar propuestas que

contribuyan al desarrollo

sostenible.

CES5. Analizar de forma cri-|5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabili-| CCLS,
tica planteamientos histori- | dades, derechos y deberes y actuar en favor| CClI,
cos y geograficos explican-|de su desarrollo y afirmacion, a través del| CC2,
do la construccion de los|conocimiento de nuestro ordenamiento juri- CCECI.
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sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana
y la cohesion social.

dico y constitucional, de la comprensiéon y
puesta en valor de nuestra memoria democra-
tica y de los aspectos fundamentales que la
conforman, de la contribuciéon de los hom-
bres y mujeres a la misma y la defensa de
nuestros valores constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que
generen una conciencia solidaria, promuevan
la cohesion social, y trabajen para la elimina-
cion de la desigualdad, especialmente la mo-
tivada por cuestion de género, y para el pleno
desarrollo de la ciudadania, mediante la mo-
vilizacién de conocimientos y estrategias de
participacion, trabajo en equipo, mediacion y
resolucion pacifica de conflictos.

CE6. Comprender los pro-|6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y re- CCLS,
cesos geograficos, histori-| conocer la riqueza de la diversidad, a partir CPSAA3,
cos y culturales que han|del analisis de la relacion entre los aspectos| CCl1,
conformado la realidad | geograficos, histéricos, ecosociales y cultura-| CC2,
multicultural en la que vivi-|les que han conformado la sociedad globali-| CC3,
mos, conociendo y difun-|zada y multicultural actual, y del conoci-| CCECI.
diendo la historia y cultura miento de la aportacion de los movimientos

de las minorias étnicas pre-| en defensa de los derechos de las minorias y

sentes en nuestro pais y va-|en favor de la inclusion y la igualdad real, es-

lorando la aportacion de los | pecialmente de las mujeres y de otros colec-
movimientos en defensa de|tivos discriminados.

la igualdad y la inclusion,

para reducir estereotipos,

evitar cualquier tipo de dis-

criminacién y violencia, y

reconocer la riqueza de la

diversidad.

CES. Tomar conciencia del|8.2. Reconocer las iniciativas de la sociedad | STEMS,
papel de los ciclos demo-|civil, reflejadas en asociaciones y entidades|CD4, CP-
graficos, el ciclo vital, las|sociales, adoptando actitudes de participa-| SAA2,
formas de vida y las rela-|cion y transformacion en el dmbito local y| CPSAAS,
ciones intergeneracionales comunitario, especialmente en el dmbito de|CCl,

y de dependencia en la so-|las relaciones intergeneracionales. CC2,
ciedad actual y su evolu- CC3.
cion a lo largo del tiempo,

analizdndolas de forma cri-

tica, para promover alterna-

tivas saludables, sosteni-

bles, enriquecedoras y res-

petuosas con la dignidad

humana y el compromiso

con la sociedad y el en-

torno.

CE9. Conocer y valorar la|9.2. Contribuir a la consecucion de un mun-| CCL2,
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importancia de la seguridad | do mas seguro, justo, solidario y sostenible, a| CC1,
integral ciudadana en la|través del andlisis de los principales conflic-| CC2,
cultura de convivencia na-|tos del presente y el reconocimiento de las|CC3,
cional e internacional, reco- | instituciones del Estado, y de las asociacio-| CC4,
nociendo la contribucidn|nes civiles que garantizan la seguridad inte- | CEl,
del Estado, sus institucio-|gral y la convivencia social, asi como de los| CCECI.
nes y otras entidades socia-| compromisos internacionales de nuestro pais
les a la ciudadania global, a|en favor de la paz, la seguridad, la coopera-
la paz, a la cooperacion in-|cion, la sostenibilidad, los valores democrati-
ternacional y al desarrollo|cos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: Al, A2, A3, A4, A5, A6, B2, B3, B4, B5, B13, C4, C8, C9, C11
ODS: 01) 02) 03) 05) 08) 10) 16)

UNIDAD DE PROGRAMACION 6: LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL (8
SESIONES)

Actividades

-Visualizacion de presentaciones con fotos de originales coloreadas digitalmente de la
Segunda Guerra Mundial.

- Exposicion de breves biografias sobre las principales personalidades politicas.
-Innovacién: para la propuesta de innovacion, durante esta unidad se trabajard con
testimonios de supervivientes del Holocausto nazi.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con problemas para el aprendizaje deberan disefiar un esquema
sobre los bandos implicados en la Segunda Guerra Mundial y las fases de ésta.
-Ampliacion: para los alumnos con predisposicion, se recomendard la visualizacion del

documental francés traducido al espafiol Apocalipsis. la Segunda Guerra Mundial.

CEl. Buscar, seleccionar,|1.1. Elaborar contenidos propios en distintos| CCL2,
tratar y organizar informa-|formatos, mediante aplicaciones y estrategias CCL3,
cion sobre temas relevantes|de recogida y representacion de datos mas|STEM4,
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del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes
histéricas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

complejas, usando y contrastando critica-
mente fuentes fiables, tanto analogicas como
digitales, del presente y de la historia con-
temporanea, identificando la desinformacion
y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los conocimientos e informaciones adquiri-
dos, elaborando sintesis interpretativas y ex-
plicativas, mediante informes, estudios o do-
sieres informativos, que reflejen un dominio
y consolidacion de los contenidos tratados.
1.3. Transferir adecuadamente la informacion
y el conocimiento por medio de narraciones,
posteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CDl,
CD2,
CCl.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, histdricos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investi-
gacion que permitan explicar problemas pre-
sentes y pasados de la humanidad a distintas
escalas temporales y espaciales, de lo local a
lo global, utilizando conceptos, situaciones y
datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y res-
petuosa, haciendo patente la propia identidad
y enriqueciendo el acervo comun en el con-
texto del mundo actual, sus retos y sus con-
flictos desde una perspectiva sistémica y glo-
bal.

CCLI,
CCL2,
CPI1,
CD2,
CCl,
CC3,
CE3,
CCEC3

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas comple-
jas en las que identificar, comparar y relacio-
nar hechos y procesos en diferentes periodos
y lugares histéricos (simultaneidad, duracion,
causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la Historia.

STEM3,
STEM4,
STEMS,
CPSAA3,
CC3,
cc4,
CEl,
CCECI.

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la

9.2. Contribuir a la consecucion de un mun-
do mas seguro, justo, solidario y sostenible, a
través del andlisis de los principales conflic-

CCL2,
CCl,
cCz2,

50




cultura de convivencia na-|tos del presente y el reconocimiento de las|CC3,
cional e internacional, reco- | instituciones del Estado, y de las asociacio-| CC4,
nociendo la contribucion nes civiles que garantizan la seguridad inte-|CEl,
del Estado, sus institucio-|gral y la convivencia social, asi como de los| CCECI.
nes y otras entidades socia-|compromisos internacionales de nuestro pais
les a la ciudadania global, a | en favor de la paz, la seguridad, la coopera-
la paz, a la cooperacion in-|cion, la sostenibilidad, los valores democrati-
ternacional y al desarrollo |cos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: A2, A3, A4, A6, B2, B3, B4, B5, B6, B8, B14, C1, C4, Cl11
ODS: 01) 02) 03) 04) 08) 10) 16) 17)

UNIDAD DE PROGRAMACION 7: LA GUERRA FRIA (8 SESIONES)

Actividades

-Presentacion cronologica de los conflictos més importates surgidos durante la Guerra
Fria.

-Visualizacion de presentaciones con fotos representativas de este periodo historico.
-Analisis de mapas con el objetivo de visualizar las divisiones sufridas en el mundo por
la dialéctica de bloques a escala local, nacional, continental y mundial.

-Innovacién: para esta unidad, las fuentes primarias utilizadas serdn elementos de
propaganda tanto estadounidenses como soviéticos, no centrandonos en un unico
formato o elemento, sino en una amplia maga de cara a la comprension del elemento

propagandistico en si y en la variedad de productos que pueden adquirir esta categoria.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con dificultades para el aprendizaje deberan confeccionar una
lineas del tiempo que abarque el periodo 1945- 1991, con los principales hitos en la
confrontacidn entre bloques.

-Ampliacion: a los alumnos con predisposicion hacia esta unidad tendran disponible en

la intranet del centro el documental Stalin vs Truman: los origenes de la Guerra Fria.
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CEl. Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes
historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

1.1. Elaborar contenidos propios en dis-
tintos formatos, mediante aplicaciones y
estrategias de recogida y representacion
de datos mdas complejas, usando y
contrastando criticamente fuentes fiables,
tanto analdgicas como digitales, del pre-
sente y de la historia contemporanea,
identificando la desinformacién y la ma-
nipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones
entre los conocimientos e informaciones
adquiridos, elaborando sintesis interpreta-
tivas y explicativas, mediante informes,
estudios o dosieres informativos, que re-
flejen un dominio y consolidacion de los
contenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informa-
cioén y el conocimiento por medio de na-
rraciones, posteres, presentaciones, exXpo-
siciones orales, medios audiovisuales y
otros productos.

CCL2,
CCL3, STE-
M4,  CDI,
CD2, CCl.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creati-
vos mediante la reelaboracion de conoci-
mientos previos a través de herramientas
de investigaciébn que permitan explicar
problemas presentes y pasados de la hu-
manidad a distintas escalas temporales y
espaciales, de lo local a lo global, utili-
zando conceptos, situaciones y datos rele-
vantes. 2.2. Producir y expresar juicios y
argumentos personales y criticos de forma
abierta y respetuosa, haciendo patente la
propia identidad y enriqueciendo el acer-
vo comun en el contexto del mundo ac-
tual, sus retos y sus conflictos desde una
perspectiva sistémica y global.

CCLI,
CCL2, CPI,
CD2, CCl,
CC3, CE3,
CCEC3

CE3. Conocer los
principales desafios a los
que se han enfrentado
distintas sociedades a lo
largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de  los
cambios producidos y los
problemas a los que se
enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas
complejas en las que identificar, comparar
y relacionar hechos y procesos en diferen-
tes periodos y lugares historicos (simulta-
neidad, duracion, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del am-
bito de la Historia.

3.4. Analizar procesos de cambio histori-
co y comparar casos de la Historia y la
Geografia a través del uso de fuentes de
informacion diversas, teniendo en cuenta
las transformaciones de corta y larga du-

STEM3,
STEMA4,
STEMS, CP-
SAA3, CC3,
CC4, CEl,
CCECI.

52




y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo
sostenible.

racion (coyuntura y estructura), las conti-
nuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-
sentes en nuestro pais y va-
lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la
diversidad.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a
partir del analisis de la relacién entre los
aspectos geograficos, historicos, ecoso-
ciales y culturales que han conformado la
sociedad globalizada y multicultural ac-
tual, y del conocimiento de la aportacion
de los movimientos en defensa de los de-
rechos de las minorias y en favor de la in-
clusion y la igualdad real, especialmente
de las mujeres y de otros colectivos dis-
criminados.

CCLS5, CP-
SAA3, CCl,
cCc2, CC3,
CCECI.

CE7. Identificar los funda-
mentos que sostienen las
diversas identidades pro-
pias y las ajenas, a través
del conocimiento y puesta
en valor del patrimonio ma-
terial e inmaterial que com-
partimos para conservarlo y
respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para
favorecer procesos que con-
tribuyan a la cohesion y so-
lidaridad territorial en or-
den a los valores del euro-
peismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos
Humanos.

7.1. Reconocer los rasgos que van confor-
mando la identidad propia y la del resto
de las personas, la riqueza de las identida-
des multiples en relacion con distintas es-
calas espaciales, a través de la investiga-
cion y el analisis de sus fundamentos geo-
gréficos, historicos, artisticos, ideologicos
y lingiiisticos, y el reconocimiento de sus
expresiones culturales.

CP-
CC1
CC3,

CP3,
SAAL,
CC2,
CCECI.

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacién in-

9.2. Contribuir a la consecuciéon de un
mundo mas seguro, justo, solidario y sos-
tenible, a través del andlisis de los princi-
pales conflictos del presente y el recono-
cimiento de las instituciones del Estado, y
de las asociaciones civiles que garantizan
la seguridad integral y la convivencia so-
cial, asi como de los compromisos inter-
nacionales de nuestro pais en favor de la
paz, la seguridad, la cooperacion, la soste-

CCL2, CCl,
cC2, CC3,
CC4, CEl,
CCECI.
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ternacional y al desarrollo
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: Al, A2, A3, A4, A5, B2, B3, B4, B5, B8, B13, C1, C4, C8, C10, C11
ODS: 01) 02) 03) 04) 05) 06) 08) 10) 16) 17)

nibilidad, los valores democraticos y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

UNIDAD DE PROGRAMACION 8 : EL MUNDO ACTUAL (8 SESIONES)

Actividades

-Realizacion de un esquema sobre las consecuencias de los atentados del 11-S.

-Debate y comparacion de las crisis de 2008 y 2020.

-Innovacién: debido a la cercania en el tiempo, las fuentes primarias que venimos
utilizando no se ajustan al perfil que buscamos. No obstante, se trabajara con prensa de

la década de 1990 para poder realizar la actividad.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con problemas en el aprendizaje deberan sefalar en un mapa en
mudo (facilitado por el profesor) que paises desaparecieron tras el colapso del bloque
socialista, y pasar a apuntar en segundo mapa (con fronteras actuales) qué paises son
los resultantes de estas disoluciones.

- Ampliacién: para los alumnos con predisposicion por el tema, estaran disponibles en
el aula virtual mapas destinados al conocimiento de los prinicipales conflictos bélicos

actuales.

CELl.

Buscar, seleccionar, | 1.1. Elaborar contenidos propios en distin-| CCL2,

CCL3,

tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes

historicas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
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tos formatos, mediante aplicaciones y estra-
tegias de recogida y representacion de da-
tos mas complejas, usando y contrastando
criticamente fuentes fiables, tanto analdgi-
cas como digitales, del presente y de la his-
toria contemporanea, identificando la de-
sinformacion y la manipulacion.

STEMA4,
CDl1, CD2,
CCl.




contenidos en varios forma-
tos.

1.2. Establecer conexiones y relaciones en-
tre los conocimientos e informaciones ad-
quiridos, elaborando sintesis interpretativas
y explicativas, mediante informes, estudios
o dosieres informativos, que reflejen un do-
minio y consolidaciéon de los contenidos
tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informa-
cion y el conocimiento por medio de narra-
ciones, posteres, presentaciones, exposicio-
nes orales, medios audiovisuales y otros
productos.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creati-
vos mediante la reelaboracion de conoci-
mientos previos a través de herramientas de
investigacion que permitan explicar proble-
mas presentes y pasados de la humanidad a
distintas escalas temporales y espaciales, de
lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumen-
tos personales y criticos de forma abierta y
respetuosa, haciendo patente la propia iden-
tidad y enriqueciendo el acervo comun en
el contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva sisté-
mica y global.

CCLA1,

CCL2, CP1,
Cbh2, CcC1,
CC3, CEs3,
CCECs.

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.
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3.1. Conocer los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, realizando propuestas que con-
tribuyan a su logro, aplicando métodos y
proyectos de investigacion e incidiendo en
el uso de mapas y otras representaciones
graficas, asi como de medios accesibles de
interpretacion de imagenes.

3.2. Entender y afrontar, desde un enfoque
ecosocial, problemas y desafios pasados,
actuales o futuros de las sociedades con-
temporaneas teniendo en cuenta sus rela-
ciones de interdependencia y ecodependen-
cia. 3.3. Utilizar secuencias cronologicas
complejas en las que identificar, comparar
y relacionar hechos y procesos en diferen-
tes periodos y lugares historicos (simulta-
neidad, duracion, causalidad), utilizando
términos y conceptos especificos del ambi-
to de la Historia.

3.4. Analizar procesos de cambio historico
y comparar casos de la Historia y la Geo-
grafia a través del uso de fuentes de infor-

STEM3,
STEMA4,
STEMS,
CPSAA3,
CC3, CC4,
CEl, CCE-
Cl.




macion diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracion
(coyuntura y estructura), las continuidades
y permanencias en diferentes periodos y lu-
gares.

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-
sentes en nuestro pais y va-
lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la
diversidad.

6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y
reconocer la riqueza de la diversidad, a par-
tir del andlisis de la relacion entre los as-
pectos geograficos, histdricos, ecosociales
y culturales que han conformado la socie-
dad globalizada y multicultural actual, y del
conocimiento de la aportacion de los movi-
mientos en defensa de los derechos de las
minorias y en favor de la inclusion y la
igualdad real, especialmente de las mujeres
y de otros colectivos discriminados.

6.2. Contribuir al bienestar individual y co-
lectivo a través del disefio, exposicion y
puesta en practica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los
valores comunes, la mejora del entorno y el
servicio a la comunidad.

CCLs5, CP-
SAA3,
CCl1, CC2,
CC3, CCE-
Cl.

CE7. Identificar los funda-
mentos que sostienen las
diversas identidades pro-
pias y las ajenas, a través
del conocimiento y puesta
en valor del patrimonio ma-
terial e inmaterial que com-
partimos para conservarlo y
respetar los sentimientos de
pertenencia, asi como para
favorecer procesos que con-
tribuyan a la cohesion y so-
lidaridad territorial en or-
den a los valores del euro-
peismo y de la Declaracion
Universal de los Derechos
Humanos.

7.1. Reconocer los rasgos que van confor-
mando la identidad propia y la del resto de
las personas, la riqueza de las identidades
multiples en relacion con distintas escalas
espaciales, a través de la investigacion y el
analisis de sus fundamentos geograficos,
historicos, artisticos, ideologicos y lingiiis-
ticos, y el reconocimiento de sus expresio-
nes culturales.

7.2. Conocer y contribuir a conservar el pa-
trimonio material e inmaterial comun, res-
petando los sentimientos de pertenencia y
adoptando compromisos con principios y
acciones orientadas a la cohesion y la soli-
daridad territorial de la comunidad politica,
los valores del europeismo y de la Declara-
cioén Universal de los Derechos Humanos.

CP3, CP-
SAAL, CClI
CcC2, CC3,
CCECI.

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacién in-

9.2. Contribuir a la consecucion de un mun-
do mas seguro, justo, solidario y sostenible,
a través del analisis de los principales con-
flictos del presente y el reconocimiento de
las instituciones del Estado, y de las asocia-
ciones civiles que garantizan la seguridad
integral y la convivencia social, asi como
de los compromisos internacionales de
nuestro pais en favor de la paz, la seguri-
dad, la cooperacion, la sostenibilidad, los

CCL2,
CCl1, CcC2,
CC3, C(C4,
CEl, CCE-
Cl.
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ternacional y al desarrollo|valores democraticos y los Objetivos de
sostenible, para promover|Desarrollo Sostenible.

la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: A1, A2, A3, A4, A5, A6, B2, B8, B13.
ODS: 01) 02) 03) 04) 05) 06) 07) 08) 09) 10) 11) 12) 13) 16) 17)

3er. TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 9: ESPANA EN EL SIGLO XIX (8 SESIONES)

Actividades

-Trabajo con conceptos clave: soberania, nacidn politica y Constitucion.

- Grupos interactivos: trabajo con las diferentes etapas del siglo XIX, identificando
personajes, sucesos, constituciones y revoluciones.

-Innovacién: para esta unidad de programacion, usaremos para el estudio de fuentes
primarias fragmentos de las diferentes constituciones espafiolas redactadas a lo largo
del siglo XIX, de cara a su comparacion y observacion de su evolucion.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con dificultades para el aprendizaje deberan identificar las
diferentes etapas del siglo XIX espafiol, y redactar una breve sintesis de cada una
(reinado de Carlos 1V, Guerra de Independencia, reinado de Fernando VII, reinado de
Isabel II, Sexenio Democratico y restauracion borbdnica).

-Ampliacion: para los alumnos interesados, se pondra a su disposicion varias paginas

del libro Espaiia con honra, obra de Daniel Aquillug.

CEl. Buscar, seleccionar,|1.1. Elaborar contenidos propios en distin-| CCL3 STEM4

tratar y organizar informa- tos formatos, mediante aplicaciones y es- Dbl

cion sobre temas relevantes | trategias de recogida y representacion de
del presente y del pasado, datos mas complejas, usando y contrastan-
usando criticamente fuentes |do criticamente fuentes fiables, tanto ana-
histéricas 'y geograficas, 16gicas como digitales, del presente y de la
para adquirir conocimien- | historia contemporanea, identificando la

57



tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

desinformacion y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones en-
tre los conocimientos e informaciones ad-
quiridos, elaborando sintesis interpretati-
vas y explicativas, mediante informes, es-
tudios o dosieres informativos, que refle-
jen un dominio y consolidacion de los con-
tenidos tratados.

1.3. Transferir adecuadamente la informa-
cion y el conocimiento por medio de narra-
ciones, poésteres, presentaciones, exposi-
ciones orales, medios audiovisuales y otros
productos.

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acer-
Vo comun.

2.1. Generar productos originales y creati-
vos mediante la reelaboracién de conoci-
mientos previos a través de herramientas
de investigacion que permitan explicar
problemas presentes y pasados de la huma-
nidad a distintas escalas temporales y es-
paciales, de lo local a lo global, utilizando
conceptos, situaciones y datos relevantes.

2.2. Producir y expresar juicios y argumen-
tos personales y criticos de forma abierta y
respetuosa, haciendo patente la propia
identidad y enriqueciendo el acervo comun
en el contexto del mundo actual, sus retos
y sus conflictos desde una perspectiva sis-
témica y global.

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se
han enfrentado distintas so-
ciedades a lo largo del
tiempo, identificando las
causas y consecuencias de
los cambios producidos y
los problemas a los que se
enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo
sostenible.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas com-
plejas en las que identificar, comparar y re-
lacionar hechos y procesos en diferentes
periodos y lugares historicos (simultanei-
dad, duracion, causalidad), utilizando tér-
minos y conceptos especificos del ambito
de la Historia.

3.4. Analizar procesos de cambio historico
y comparar casos de la Historia y la Geo-
grafia a través del uso de fuentes de infor-
macién diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracion
(coyuntura y estructura), las continuidades
y permanencias en diferentes periodos y
lugares.

CES5. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsa-
bilidades, derechos y deberes y actuar en

CCL2 CCL3
CD2 CC1
CCL2 CCL3
STEM4  CDl
CD2

CCL1 CD2
CCl CC3 CE3
CCEC3

CD2 CC1 CC3
STEM4
STEMS  CC3
CC4 CE1
STEM4 CC4
CEl

CCLS5 CC1
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cos y geograficos explican-
do la construccién de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana
y la cohesion social.

favor de su desarrollo y afirmacion, a tra-
vés del conocimiento de nuestro ordena-
miento juridico y constitucional, de la
comprension y puesta en valor de nuestra
memoria democratica y de los aspectos
fundamentales que la conforman, de la
contribucion de los hombres y mujeres a la
misma y la defensa de nuestros valores
constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que
generen una conciencia solidaria, promue-
van la cohesion social, y trabajen para la
eliminacion de la desigualdad, especial-
mente la motivada por cuestion de género,
y para el pleno desarrollo de la ciudadania,
mediante la movilizacién de conocimien-
tos y estrategias de participacion, trabajo
en equipo, mediacion y resolucidn pacifica
de conflictos.

CCLS

CCl1

CC2 CCEC1

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-
sentes en nuestro pais y va-
lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la
diversidad.

6.2. Contribuir al bienestar individual y
colectivo a través del disefo, exposicion y
puesta en practica de iniciativas orientadas
a promover un compromiso activo con los
valores comunes, la mejora del entorno y
el servicio a la comunidad.

CCLS5 CPSAA3
CC1 CC2 CC3

CCEC1

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucién
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacion in-
ternacional y al desarrollo
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-

9.1. Interpretar y explicar de forma argu-
mentada la conexion de Espana con los
grandes procesos historicos de la época
contemporanea, valorando lo que han su-
puesto para su evolucion y sefialando las
aportaciones de sus habitantes a lo largo de
la historia, asi como las aportaciones del
Estado y sus instituciones a la cultura eu-
ropea y mundial.

CCL2
cC2
CCECI1

CC1
CC3
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do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

Saberes basicos: A1, A2, A3, Bl, B2, B3, B5, B6, B7, B11, B12, B16, C1
ODS: 04) 05) 10) 16)

UNIDAD DE PROGRAMACION 10: LA MONARQUIA DE ALFONSO XIII Y
LA SEGUNDA REPUBLICA (8 SESIONES)

Actividades

-Debate en clase acerca de las reformas traidas por la Constitucion de 1931 y como
éstas fueron recibidas por los diferentes sectores sociales.

-Innovacion: en esta unidad de programacion se tomard como fuente primaria de interés
para trabajar los pasquines obreros y sindicales, con vistas al conocimiento de los
mismos y su impronta en los cambios ecnomicos y politicos vividos en Espaia en el
primer tercio del siglo XX, haciendo especial hincapié¢ en como los mismos influyeron

en el paso de la Monarquia a la Republica.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con problemas para el aprendizaje deberan realizar dos tablas
donde se enumeren las diferencias existentes entre la Monarquia de Alfonso XIII y la
Segunda Republica, indicando con flechas a modo de esquema el cambio surgido en un
determinado elemento de un periodo a otro.

-Ampliacion: para los alumnos con predisposicion por el tema, se les facilitara varias
paginas de las memorias del general Antonio Cordon Garcia Trayectoria, testimonio

del reinado de Alfonso XIII y el paso a la Segunda Republica.

CEl. Buscar, seleccionar,|1.1. Elaborar contenidos propios en distin-| CCL3
tratar y organizar informa- | tos formatos, mediante aplicaciones y estra-| STEM4
cion sobre temas relevantes |tegias de recogida y representacion de da-|CD1
del presente y del pasado, tos mas complejas, usando y contrastando
usando criticamente fuentes |criticamente fuentes fiables, tanto analogi-
historicas y geograficas, |cas como digitales, del presente y de la his-
para adquirir conocimien- toria contemporanea, identificando la de-
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tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

sinformacion y la manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones en-
tre los conocimientos e informaciones ad-
quiridos, elaborando sintesis interpretativas
y explicativas, mediante informes, estudios
o dosieres informativos, que reflejen un do-
minio y consolidacién de los contenidos
tratados.

CCL2
CCL3 CD2
CCl1

1.3. Transferir adecuadamente la informa-
cion y el conocimiento por medio de narra-
ciones, posteres, presentaciones, exposicio-
nes orales, medios audiovisuales y otros
productos.

CCL2
CCL3
STEM4
CD1 CD2

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creati-
vos mediante la reelaboracion de conoci-
mientos previos a través de herramientas de
investigacion que permitan explicar proble-
mas presentes y pasados de la humanidad a
distintas escalas temporales y espaciales, de
lo local a lo global, utilizando conceptos,
situaciones y datos relevantes.

CCL1 CD2
CCl CC3
CE3
CCEC3

2.2. Producir y expresar juicios y argumen-
tos personales y criticos de forma abierta y
respetuosa, haciendo patente la propia iden-
tidad y enriqueciendo el acervo comiin en
el contexto del mundo actual, sus retos y
sus conflictos desde una perspectiva sisté-
mica y global.

CCL2 CCl1
CCEC3

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas com-
plejas en las que identificar, comparar y re-
lacionar hechos y procesos en diferentes
periodos y lugares historicos (simultanei-
dad, duracion, causalidad), utilizando tér-
minos y conceptos especificos del dmbito
de la Historia.

STEM4
STEMS
CC3
CEl

CC4

3.4. Analizar procesos de cambio histdrico
y comparar casos de la Historia y la Geo-
grafia a través del uso de fuentes de infor-
macion diversas, teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracion
(coyuntura y estructura), las continuidades
y permanencias en diferentes periodos y lu-
gares.

STEM4
CC4 CE1

CES. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-
cos y geograficos explican-

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabi-
lidades, derechos y deberes y actuar en fa-
vor de su desarrollo y afirmacién, a través

CCLS5 CC1
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do la construccion de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana y
la cohesion social.

del conocimiento de nuestro ordenamiento
juridico y constitucional, de la comprension
y puesta en valor de nuestra memoria de-
mocratica y de los aspectos fundamentales
que la conforman, de la contribucion de los
hombres y mujeres a la misma y la defensa
de nuestros valores constitucionales.

5.2. Reconocer movimientos y causas que
generen una conciencia solidaria, promue-
van la cohesion social, y trabajen para la
eliminacion de la desigualdad, especial-
mente la motivada por cuestion de género,
y para el pleno desarrollo de la ciudadania,
mediante la movilizacidon de conocimientos
y estrategias de participacion, trabajo en
equipo, mediacion y resolucion pacifica de
conflictos.

CCL5 CC1

CES. Tomar conciencia del
papel de los ciclos demo-
graficos, el ciclo vital, las
formas de vida y las rela-
ciones intergeneracionales
y de dependencia en la so-
ciedad actual y su evolu-
cion a lo largo del tiempo,
analizandolas de forma cri-
tica, para promover alterna-
tivas saludables, sosteni-
bles, enriquecedoras y res-
petuosas con la dignidad
humana y el compromiso
con la sociedad y el en-
torno.

8.2. Reconocer las iniciativas de la socie-
dad civil, reflejadas en asociaciones y enti-
dades sociales, adoptando actitudes de par-
ticipacion y transformacion en el &mbito lo-
cal y comunitario, especialmente en el am-
bito de las relaciones intergeneracionales.

STEMS
CCl1
CC3

CcC2

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacion in-
ternacional y al desarrollo
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

9.1. Interpretar y explicar de forma
argumentada la conexion de Espafia con los
grandes procesos historicos de la época
contemporanea, valorando lo que han
supuesto para su evolucion y sefialando las
aportaciones de sus habitantes a lo largo de
la historia, asi como las aportaciones del
Estado y sus instituciones a la cultura
europea y mundial.

CCL2 CC1
cC2 CC3
CCECl1
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Saberes basicos: Al, A2, A4, AS, A6, B2, B3, B4, BS, B6, B7, B11, B13, B14, B16
Cl1, C10

ODS: 01) 02) 03) 04) 08) 10) 16) 17)

UNIDAD DE PROGRAMACION 11: LA GUERRA CIVIL ESPANOLA Y LA
DICTADURA FRANQUISTA (8 SESIONES)

Actividades

-Lectura y debate en clase: prologo del libro A sangre y fuego: héroes, bestias y
madrtires de Espania, obra de Manuel Chaves Nogales.

-Innovacion: trabajo con testimonios de la represion politica durante la Guerra Civil en
ambos bandos, para el conocimiento dela memoria histérica en Espafa y sus

implicaciones en la relacion intergeneracional y la cultura democratica.

Atencion a la diversidad

-Refuerzo: los alumnos con dificultades para el aprendizaje deberdn realizar un
esquema sobre los problemas del reinado de Alfonso XIII, como estos desembocaron
en la proclamacion de la Segunda Republica y cudles fueron las tres fases de ésta antes
del estallido de la Guerra Civil.

-Ampliacion: para los alumnos interesados, se les facilitara de forma integra La Guerra

Civil espariola. ;Como pudo ocurrir?, obra de Julidn Marias.

CEl.Buscar, seleccionar,|1.1. Elaborar contenidos propios en distintos| CCL3
tratar y organizar informa-| formatos, mediante aplicaciones y estrategias STEM4
cion sobre temas relevantes|de recogida y representacion de datos mas | CDI
del presente y del pasado, complejas, usando y contrastando criticamen-
usando criticamente fuentes |te fuentes fiables, tanto analdgicas como digi-
historicas y geograficas, |tales, del presente y de la historia contempora-
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para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos.

nea, identificando la desinformacion y la ma-
nipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los conocimientos e informaciones adquiri-
dos, elaborando sintesis interpretativas y ex-
plicativas, mediante informes, estudios o do-
sieres informativos, que reflejen un dominio y
consolidacion de los contenidos tratados.

CCL2
CCL3
CD2
CCl1

1.3. Transferir adecuadamente la informacion
y el conocimiento por medio de narraciones,
pOsteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CCL2
CCL3
STEM4
CD1
CD2

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investiga-
cion que permitan explicar problemas presen-
tes y pasados de la humanidad a distintas es-
calas temporales y espaciales, de lo local a lo
global, utilizando conceptos, situaciones y da-
tos relevantes.

CCL1
CD2

CC1

CC3 CE3
CCEC3

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y respe-
tuosa, haciendo patente la propia identidad y
enriqueciendo el acervo comun en el contexto
del mundo actual, sus retos y sus conflictos
desde una perspectiva sistémica y global.

CCL2
CC1
CCEC3

CE3. Conocer los principa-
les desafios a los que se han
enfrentado distintas socie-
dades a lo largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de los cam-
bios producidos y los pro-
blemas a los que se enfren-
tan en la actualidad, me-
diante el desarrollo de pro-
yectos de investigacion y el
uso de fuentes fiables, para
realizar propuestas que con-
tribuyan al desarrollo soste-
nible.

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas comple-
jas en las que identificar, comparar y relacio-
nar hechos y procesos en diferentes periodos
y lugares histdricos (simultaneidad, duracion,
causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la Historia.

STEM4
STEMS
CC3
CC4 CE1

3.4. Analizar procesos de cambio histdrico y
comparar casos de la Historia y la Geografia a
través del uso de fuentes de informacién di-
versas, teniendo en cuenta las transformacio-
nes de corta y larga duracion (coyuntura y es-
tructura), las continuidades y permanencias en
diferentes periodos y lugares.

STEM4
CC4 CE1

CES. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-
cos y geograficos explican-

5.2. Reconocer movimientos y causas que ge-
neren una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la eliminacion

CCLS
CC1
cC2
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do la construccion de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana y
la cohesion social.

de la desigualdad, especialmente la motivada
por cuestion de género, y para el pleno desa-
rrollo de la ciudadania, mediante la moviliza-
cioén de conocimientos y estrategias de partici-
pacion, trabajo en equipo, mediacion y resolu-
cién pacifica de conflictos.

CCECl1

CE9.Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacion in-
ternacional y al desarrollo
sostenible, para promover
la consecucién de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

9.1. Interpretar y explicar de forma argumen-
tada la conexion de Espafia con los grandes
procesos historicos de la época contempora-
nea, valorando lo que han supuesto para su
evolucion y senalando las aportaciones de sus
habitantes a lo largo de la historia, asi como
las aportaciones del Estado y sus instituciones
a la cultura europea y mundial.

CCL2
CCl1
cC2
CC3
CCECl1

Saberes basicos : A1, A2, A3, A4, A5, A6, B1, B2, B3, B4, B5, B6, B11, B17, C1, C2.

ODS: 01) 02) 03) 05) 08) 10) 16)

UNIDAD DE PROGRAMACION 12: LA TRANSICION Y LA DEMOCRACIA

8 SESIONES

Actividades

-Analisis y comentario de varios articulos de la Constitucion espafiola de 1978.

-Visualizacion de escenas correspondientes a debates politicos de cara a la observacion

de la construccion de la cultura democratica.

-Innovacién: durante esta unidad de programacion, se procederd a usar como fuente

primaria numeros destacados de prensa escrita de cara a visualizar los diferentes

enfoques periodisticos que cubrieron la llegada de la democracia a Espafia

Atencion a la diversidad

-Los alumnos con dificultades en el aprendizaje deberan realizar un esquema sobre las
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diferentes fuerzas politicas existentes en el proceso democratizador, sus ideas,

contribuciones y principales protagonistas.

- Ampliacion: para los alumnos con especial interés, se proporcionaran diferentes

materiales (periddicos y documentales) para indagar en el golpe de Estado del 23-F.

CEl.

seleccionar,
tratar y organizar informa-
cion sobre temas relevantes
del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes

Buscar,

histéricas y geograficas,
para adquirir conocimien-
tos, elaborar y expresar
contenidos en varios forma-
tos

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos
formatos, mediante aplicaciones y estrategias
de recogida y representacion de datos mas
complejas, usando y contrastando
criticamente fuentes fiables, tanto analdgicas
como digitales, del presente y de la historia
contemporanea, identificando la
desinformacion y la manipulacion.

CCL3
STEM4
CDl1

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre
los  conocimientos e  informaciones
adquiridos, elaborando sintesis interpretativas
y explicativas, mediante informes, estudios o
dosieres informativos, que reflejen un
dominio y consolidacion de los contenidos
tratados.

CCL2
CCL3
CD2 CCl1

1.3. Transferir adecuadamente la informacion
y el conocimiento por medio de narraciones,
pOsteres, presentaciones, exposiciones orales,
medios audiovisuales y otros productos.

CCL2
CCL3
STEM4
CD1 CD2

CE2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios
sobre problemas geografi-
cos, historicos y sociales
que resulten relevantes en
la actualidad, desde lo local
a lo global, para desarrollar
un pensamiento critico, res-
petuoso con las diferencias,
que contribuya a la cons-
truccion de la propia identi-
dad y a enriquecer el acervo
comun.

2.1. Generar productos originales y creativos
mediante la reelaboracion de conocimientos
previos a través de herramientas de investiga-
cion que permitan explicar problemas presen-
tes y pasados de la humanidad a distintas es-
calas temporales y espaciales, de lo local a lo
global, utilizando conceptos, situaciones y
datos relevantes.

CCL1
CD2 CCl1
CC3 CE3
CCEC3

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos
personales y criticos de forma abierta y res-
petuosa, haciendo patente la propia identidad
y enriqueciendo el acervo comun en el con-
texto del mundo actual, sus retos y sus con-
flictos desde una perspectiva sistémica y glo-
bal.

CCL2
CC1
CCEC3

CE3. Conocer los
principales desafios a los

3.3. Utilizar secuencias cronoldgicas comple-
jas en las que identificar, comparar y relacio-

STEM4
STEMS
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que se han enfrentado
distintas sociedades a lo
largo del tiempo,
identificando las causas y
consecuencias de  los
cambios producidos y los
problemas a los que se
enfrentan en la actualidad,
mediante el desarrollo de
proyectos de investigacion
y el uso de fuentes fiables,
para realizar propuestas que
contribuyan al desarrollo
sostenible

nar hechos y procesos en diferentes periodos
y lugares historicos (simultaneidad, duracion,
causalidad), utilizando términos y conceptos
especificos del ambito de la Historia.

CC3 CC4
CEl

3.4. Analizar procesos de cambio historico y
comparar casos de la Historia y la Geografia
a través del uso de fuentes de informacion di-
versas, teniendo en cuenta las transformacio-
nes de corta y larga duracion (coyuntura y es-
tructura), las continuidades y permanencias
en diferentes periodos y lugares.

STEM4
CC4 CE1

CES. Analizar de forma cri-
tica planteamientos histori-
cos y geograficos explican-
do la construccion de los
sistemas democraticos y los
principios constitucionales
que rigen la vida en comu-
nidad, asi como asumiendo
los deberes y derechos pro-
pios de nuestro marco de
convivencia, para promover
la participacion ciudadana y
la cohesion social.

5.1. Conocer, valorar y ejercitar responsabili-
dades, derechos y deberes y actuar en favor
de su desarrollo y afirmacion, a través del co-
nocimiento de nuestro ordenamiento juridico
y constitucional, de la comprension y puesta
en valor de nuestra memoria democratica y
de los aspectos fundamentales que la confor-
man, de la contribucion de los hombres y mu-
jeres a la misma y la defensa de nuestros va-
lores constitucionales. .

CCLS5
CCl1

5.2. Reconocer movimientos y causas que ge-
neren una conciencia solidaria, promuevan la
cohesion social, y trabajen para la elimina-
cion de la desigualdad, especialmente la mo-
tivada por cuestion de género, y para el pleno
desarrollo de la ciudadania, mediante la mo-
vilizaciéon de conocimientos y estrategias de
participacion, trabajo en equipo, mediacion y
resolucion pacifica de conflictos

CCLS5
CC1 CC2
CCEC1

CE6. Comprender los pro-
cesos geograficos, histori-
cos y culturales que han
conformado la realidad
multicultural en la que vivi-
mos, conociendo y difun-
diendo la historia y cultura
de las minorias étnicas pre-
sentes en nuestro pais y va-
lorando la aportacion de los
movimientos en defensa de
la igualdad y la inclusion,
para reducir estereotipos,
evitar cualquier tipo de dis-
criminacién y violencia, y
reconocer la riqueza de la

6.2. Contribuir al bienestar individual y co-
lectivo a través del disefio, exposicion y
puesta en practica de iniciativas orientadas a
promover un compromiso activo con los va-
lores comunes, la mejora del entorno y el ser-
vicio a la comunidad.

CCLS5
CPSAA3
CCl CC2
CC3
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diversidad.

CE9. Conocer y valorar la
importancia de la seguridad
integral ciudadana en la
cultura de convivencia na-
cional e internacional, reco-
nociendo la contribucion
del Estado, sus institucio-
nes y otras entidades socia-
les a la ciudadania global, a
la paz, a la cooperacion in-
ternacional y al desarrollo
sostenible, para promover
la consecucion de un mun-
do mas seguro, solidario,
sostenible y justo.

9.1. Interpretar y explicar de forma argumen-
tada la conexion de Espafa con los grandes
procesos histoéricos de la época contempora-
nea, valorando lo que han supuesto para su
evolucion y sefialando las aportaciones de sus
habitantes a lo largo de la historia, asi como
las aportaciones del Estado y sus institucio-
nes a la cultura europea y mundial.

CCL2
CC1 CC2
CC3
CCEC1

Saberes basicos: Al, A2, A3, B4, BS5, B9, 10, B11, B12, B13, 14, 16, B17, C1, C4,

C8, Cl11

ODS: 01) 02) 03) 05) 08) 10) 16)

6.5 INSTRUMENTOS

PROCEDIMIENTOS DE

EVALUACION Y CRITERIOS DE CALIFICACION

Para la evaluacion del alumnado en cada unidad de programacion, seran varios

los procedimientos a utilizar para calificar los diferentes &mbitos del aprendizaje. Estos

seran:

* Andlisis del trabajo en el aula. Este aspecto estd relacionado con la actitud

mostrada durante las clases asi como en el interés mostrado durante las sesiones

dedicadas a la propuesta de innovacion.

* Entrega de la actividad correspondiente al término de cada unidad de

programacion. Cada unidad vendra acompafiada de unas fuentes y de un trabajo

individualizado, y cada una serd culminada con la entrega de la actividad

correspondiente a cada unidad de programacion.

* Examen de los contenidos o prueba competencial escrita. A razén de cuatro

unidades de programacion por semestre, siendo todas de la misma duracion,

consideramos Optimo la programacion de dos exdmenes por evaluacion.
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Estos tres procedimientos nos ayudaran a evaluar conjuntamente el desarrollo del
aprendizaje a lo largo del curso. En cuanto a los criterios de evaluacion, debemos
establecer una distribucion de los porcentajes de puntuacion en una escala de 0-10, y
teniendo en cuenta las competencias que deseamos trabajar. Esta serd en base a los tres
ambitos que ya hemos visto:

* Analisis del trabajo en el aula: 10%. La atencion, la respuesta a cuestiones
planteadas por el profesor en las sesiones, la formulacion de preguntas, la toma
de apuntes y el trabajo con interés con las fuentes y materiales del proyecto de
innovacion seran las principales facetas a observar, se tomara nota regularmente
mediante y se haran comentarios sobre la actitud de cada alumno.

* Actividades a entregar con el proyecto de innovacion: 30%. Durante la primera
evaluacion se realizaran tres entregas, debido a que la primera unidad de
programacion ira destinada a la explicacion del proyecto de innovacion,
dejando un margen légico por ser el inicio de curso. Durante la 2° y la 3°
evaluacion, se deberan realizar un total de cuatro entregas. Se tendra en cuenta
la investigacion, la reflexiones extraidas de las fuentes y la expresion escrita,
principalmente.

* Examen o prueba competencial escrita: 60%. La estructura serd siempre de
cinco preguntas tedricas a 2 puntos cada una, si bien es cierto que conforme
avance el curso, se considerard la introduccion de su comentario (sustituyendo
una pregunta teorica) de cara a la plasmacion de las habilidades conseguidas en

el proyecto de innovacion.

Cada unidad de programacion recibird una nota numérica, y del resultado cuatro
unidades surgira la nota final de la evaluacion a partir de una media. Los tres criterios

se tendran en cuenta para puntuar cada unidad.

6.6 METODOLOGIA (Principios generales y actividades de
aprendizaje)

Como venimos sefialando, el curriculo para Educacion Secundaria Obligatoria
marcado en el Decreto 59/2022 del 31 de agosto establece una metodologia destinada a

la ensefanza de la Historia para toda esta etapa educativa. Por ello, nuestra
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metodologia para la confeccion de esta programacion deberd basarse en la legislacion
del Principado de Asturias. Las orientaciones brindadas aqui deberan ser aplicadas
teniendo en cuenta el nivel de partida de los alumnos, ya que como hemos indicado se
trata de una clase con ciertos problemas académicos, por lo que deberemos adaptarnos
al nivel del alumnado y de sus conocimientos previos, maxime cuando ninguno de ellos
ha cursado la asignatura de Historia en el afio previo, 3° de la ESO, y la materia de
Historia del Mundo Contemporaneo es completamente nueva para todos ellos.

El aprendizaje activo serd fundamental a lo largo del curso académico (y mas
tarde para nuestra propuesta de innovacion) de modo que las destrezas desarrolladas
por parte de los alumnos deberan partir de sus capacidades previos y sus propios
intereses, y que estas les permiten analizar problematicas del presente cuyos origenes
podran encontrar y analizar en los ultimos siglos de Historia, tanto espafola como
europea, por lo que podran desarrollar un juicio definido hasta el término del curso
académico. Ademads, la metodologia activa deberd tener tanto una parte individual
(desarrollo del trabajo personal) como colectiva (parte integradora de la estrategia
activa).

Ademas, estos principios generales deberan estar contextualizados, no sélo en
cada momento historico visto en la asignatura, sino vinculando este conocimiento

historico con el presente, una necesidad marcada por el mencionado decreto':

Resulta conveniente que las actividades de ensefianza y aprendizaje se planteen desde la
realidad mas cercana al alumnado, para que puedan relacionar lo aprendido con las
problematicas actuales, percibiendo la utilidad y aplicabilidad de los saberes adquiridos, ademas

de relacionarlos tanto con hechos pasados como con acontecimientos presentes.

Igualmente, dentro de la metodologia debemos incluir las estrategias a seguir a lo
largo del curso para el cumplimiento de los objetivos y el trabajo de las competencias.
Las unidades de programacion estaran marcadas por la parte expositiva naturalmente,
pero ésta se combinara con el aprendizaje por indagacion, que serd la columna vertebral
del proyecto de innovacion incluido en este trabajo. Esta estrategia se detallara en el
apartado metodologico correspondiente del proyecto de innovacion, detallando por qué
escogemos esta estrategia de aprendizaje, que estard relacionada con las clases
expositivas, donde se impulsaré la participacion de los alumnos, una cuestion que se

evaluard debidamente. De igual manera, debido a que la explicacion del proyecto

13 p. 118
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requerira de exposiciones acerca de los materiales y las tareas a realizar, veremos que
ambas estrategias estaran entrelazadas, pero debemos insistir en que para la correcta
disposicion de las mismas en relacion a los objetivos marcados la participacion del
alumnado es fundamental.

El aprendizaje por indagacion se basard en la confeccion de una pequefia
investigacion a partir de fuentes facilitadas, y utilizando diferentes recursos que estaran
disponibles en la intranet del centro para que los alumnos puedan indagar por su cuenta
acerca de los materiales estableciendo relaciones con los conocimientos adquiridos en
las clases expositivas. Obviamente, cada unidad de programacion vendrd acompafiada
de unos conceptos fundamentales para su trabajo, y estos seran explicados en las clases
expositivas de cara a poder trabajar con ellos correctamente con la innovacion.

En cuanto a las actividades de aprendizaje, la segunda cuestion a la que debemos
hacer referencia en este apartado, estas seran disefiadas acorde a las competencias
especificas que deseemos trabajar en cada unidad de programacién. Por ello, los
materiales para cada unidad seran diferentes aunque siempre seran fuentes primarias,
centro de atenciéon de este trabajo. Debido a que los alumnos no han cursado la
asignatura de Historia en el curso previo, y si la asignatura de Geografia, se haran
referencias geograficas cuando sea posible para poder unir conocimientos. Estas
referencias seran basicas, pero no podemos olvidar que los elementos geograficos son
clave en el entendimiento de los procesos histéricos, maxime cuando, a lo largo del
curso, se impartiran conocimientos a través de mapas. Precisamente porque el proyecto
de innovacion desea vincular las fuentes primarias trabajadas con otros elementos
disponibles al alcance de los alumnos, como son los mapas de los libros de texto, se
buscaran fuentes primarias con referencias a elementos geograficos cuando la unidad
de programacion lo permita.

Las actividades seran principalmente individuales, aunque como hemos visto,
cada unidad tendra reservada una sesion para el trabajo en comun con las fuentes.
Igualmente, habra trabajo tanto en el aula como en casa, aunque este tltimo sera escaso
debido a que la entrega que deben realizar es breve. A lo largo del curso, se procurara
mantener el mismo nivel de dificultad, debido a que la tarea a realizar con las fuentes
puede resultar compleja en un principio y mas cuando la asignatura no esta presente en
el curriculo del curso anterior. Para los alumnos que puedan encontrar dificultades
especificas e importantes para la realizacion de las tareas, hay reservada un a actuacion

desarrollada en el apartado de atencion a la diversidad.
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6.7 MEDIDAS DE ATENCION A LAS DIFERENCIAS
INDIVIDUALES / (ATENCION A LA DIVERSIDAD)

El decreto 59/ 2022 establece lo siguiente en lo que a atencion a la diversidad se

refiere:

El profesorado debe tener en cuenta la diversidad del alumnado, sus intereses y
capacidades, atendiendo a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje y considerando al
alumnado como agente de su propio aprendizaje. Por tanto, la metodologia facilitar propuestas y
modelos organizativos que, generalizados al contexto de aula, permitan la presencia, la

participacion y el aprendizaje de todo el alumnado'.

Con esto queda establecido que la metodologia de la ensefianza, basada en el
aprendizaje por competencias deberd estar adaptada de cara a poder incluir a la
diversidad del alumnado en todas sus formas. Con esto queremos indicar que la
plasmacioén de las situaciones de aprendizaje, asi como los criterios de evaluacion, han
de tener en cuenta la diversidad de aprendizaje del alumnado. Ademas, el Decreto
contempla la implementacion de los principios del Disefio Universal del Aprendizaje,
los cuales son tres, a saber:

* Multiples formas de implicacion o motivacion para realizar la tarea (por qué se
aprende).

* Multiples formas de representacion de representacion de la informacion (el qué
se aprende).

* Multiples formas de representacion del aprendizaje (como se aprende).

Estos principios velan por un elemento central que aparece reflejado en la
metodologia descrita por el decreto para ensefianza de la materia de Historia para toda
la ESO, y esto es el interés particular del alumno, junto con sus prioridades. De igual
manera, se contempla que el interés del alumno sea un elemento enriquecedor en el
proceso aprendizaje-ensefianza, tal y como esta descrito.

En cuanto a la circular de inicio de curso 2023-2024, se concreta que la atencion
a la diversidad en los centros publicos asturianos quedard regulada por el

Decreto147/2024 por el que se regula la orientacion educativa y profesional en el

14 p. 118
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Principado de Asturias.

En cuanto a las medidas de atencion a la diversidad que podemos incluir en la
programacion de aula, estas deben ir orientadas tanto a alumnos que presentan
dificultades en el acceso al contenido o al aprendizaje como a aquellos que destacan en
ciertos aspectos especificos de esta asignatura o en su totalidad en lo que se refiere al
desarrollo de las actividades y aprendizaje de contenido. Para el correcto desarrollo de
las actividades, es importante que las medidas sean diferentes en cada unidad de
programacion, pues los materiales utilizados seran diferentes en cada una de ellas.

En cuanto al alumnado con dificultades, reforzaremos la competencia de aprender
a aprender, esencial a lo largo del curso y para la propuesta de innovacion, pues estara
basado en el aprendizaje por indagacion, una labor compleja que necesitara de refuerzo
en ciertas competencias para su correcto desarrollo.

Por ello, el uso de mapas, recursos de divulgacion que faciliten el acceso al
contenido o textos con lenguaje mas simple seran las opciones preferentes para los
alumnos con dificultades, algo que sera suministrado con la necesaria discrecion.

Concretamos este punto debido a que el curso en concreto con el procedemos a
implementar nuestra propuesta no presenta alumnos NEE ni NEAE, pero si dificultades
de cara a la superacion de la asignatura, asi como en otras, es decir, alumnos con
problemas académicos que pueden correr el riesgo de no titular al final del curso.

En cuanto a los alumnos que destaquen en el desarrollo de la asignatura, asi como
el alumnado de altas capacidades, se ampliara el curriculo en cada unidad de
programacion y siempre en funcién de sus intereses, pues somos conscientes de la
prioridad de unos temas sobre otros en la etapa vital en la que se encuentran. Asi pues,
se recomendardn recursos digitales mas complejos de cara a la demostracion de las
abundantes posibilidades que la digitalizacion permiten de cara al conocimiento
historico.

En el caso de contar con alumnado de incorporacion tardia, se procederd a una
evaluacion inicial de la mano del Departamento de Orientacion de cara a realizar las

adaptaciones curriculares pertinentes para la correcta inclusion en el trabajo de aula.

6.8 CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS

Dentro de esta programacion, es necesario sincronizar nuestra actuacion con los planes,

programas y proyectos que prescribe la Consejeria de Educacion del Principado de
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Asturias. Todos ellos se recogen en el Proyecto Educativo del Centro, como indica la

circular de inicio de curso para centros publicos 2023-2024:

La Programacion General Anual concretara para el curso escolar 2023-24 todos los planes del
Proyecto Educativo de Centro, que deberan abordarse de forma interrelacionada, puesto que
forman parte de un ideario comtn orientado a conseguir los objetivos establecidos.

Los programas se planificaran de forma que se posibilite su seguimiento, evaluacién y mejora;
ademas, se recogeran en SAUCE, en la funcionalidad destinada a los proyectos educativos.

Con el objetivo de trabajar de manera interdisciplinar y fomentar el trabajo por proyectos y en
equipo, en cada centro se constituira un equipo en el que participaran los coordinadores y las
coordinadoras de los diferentes programas que se implementen en el centro. A su vez, dicho

equipo estara coordinado por un miembro del Equipo Directivo.'

A continuacion, pasamos a enumerar los planes y programas incluidos en el PEC
con los que trabajaremos.

En primer lugar tenemos el Plan de lectura, escritura e investigacion, el mas
importante para nosotros tanto dentro de esta programacién como para la correcta
realizacion de la propuesta de innovacion, pues los tres elementos son fundamentales
en una asignatura de Ciencias Sociales como la que impartimos.

En segundo lugar tenemos la Coeducacidon, cuya implantacion debemos al
articulo Decreto 30/2023, de 28 de abril, por el que se regula la Coeducacion en el
sistema educativo asturiano.

Ademéds, en el centro encontramos actuaciones educativas aptas para todos los
cursos que pueden ser aplicables a este aula, como son las bibliotecas tutorizadas, las

tertulias dialdgicas y los grupos interactivos.

6.9 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Para la concrecion de las actividades extraescolares ajustadas a los contenidos de
la asignatura, teniendo en cuenta las posibilidades que una region como el Prinicpado
de Asturias puede brindar en relacion al tratamiento de la Historia del Mundo
Contemporaneo. Evidentemente, los contenidos de la 3* Evaluacion son mucho mas
faciles de enlazar debido a su dedicacion exclusiva a la Historia contemporanea de

Espaiia. Con todo, debido a que deseamos enlazar las visitas con los contenidos de una

15 p. 22
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forma mas equilibrada y no aglutinarlas Gnicamente en un trimestre, presentamos las
opciones mas adecuadas con vistas a una programacion extraescolar:

* Visita al Museo de la Mineria y de la Industria de Asturias, que permitird
abordar el proceso de industrializacion (y los retos que hoy suponen desde la
perspectiva de los Objetivos de Desarrollo Sostenible), tanto en Espaia como
en Europa. Aunque tenga relacion directa con el ultimo trimestre, preferimos
programar esta visita para la unidad de programacion, durante la primeva
evaluacion.

* Visita-guia al centro de Oviedo de la Revolucion de 1934 y la Guerra Civil, a
realizar durante la tercera evaluacion. Esta salida comprendera una visita guiada
por los principales lugares del casco antiguo de Oviedo que sirvieron de
escenario a los dos acontecimientos indicados, desde la perspectiva de la
memoria historica.

Debemos indicar, asimismo, que si s6lo estaran programados dos visitas, para la
primera y tercera evaluacion, respectivamente, y no una por trimestre, se debe a que las
unidades de programacion de la segunda evaluacion (periodo de entreguerras, Segunda
Guerra Mundial, Guerra Fria y mundo actual) dificilmente se pueden poner en relacion
con los espacios a visitar en Asturias, por lo que decidimos dejar las actividades

extraescolares reducidas a dos.

6.10 RECURSOS Y MATERIALES DIDACTICOS

Son varios los elementos a utilizar para el correcto desarrollo de la programacion,
que por supuesto ira enlazada a la propuesta de innovacion. En primer lugar, el material
inmediato a utilizar es sin duda el libro de texto, cuya editorial estard marcada por el
centro. Como ya hemos dicho, las fuentes primarias plasmadas en €l serdn importantes
durante el transcurso de la propuesta de innovacion, pero nuestro proceder didactico
serd mas flexible, de ahi que necesitemos mas materiales. En primer lugar, los alumnos
dispondran en cada unidad de programacion de unos apuntes realizados por el profesor,
que sintetizaran las clases expositivas, algunas cuestiones tratadas en la propuesta de
innovacion de cada unidad. Es evidente que estos apuntes seran semejantes en su
contenido al libro de texto, pero preferimos contar con ellos para poder recoger y
hemos las cuestiones en las que se haya profundizado mads, asi como multitud de

ejemplos no incluidos en el libro de texto que consideramos pertinentes para el
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transcurso de las lecciones.

A este ultimo respecto, debemos sefialar que se dispondra de presentaciones para
ensenar fotos y obras de arte, siendo para nosotros el elemento visual muy importante,
en especial materiales como las fotos, caracteristicos del mundo contemporaneo, siendo
por tanto las dichas presentaciones un material de apoyo visual, y no textual.
Paralelamente, para poder mostrar visualmente ejemplos que puedan surgir a lo largo
de las sesiones, se requerira de un ordenador con conexion a Internet, un elemento muy
habitual en las aulas. Junto con las fotos, las filmaciones también tendran especial valor
para nosotros por ser una fuente primaria y un elemento historico caracteristico de una
época.

Igualmente, de cara a la propuesta de innovacidn, los demas recursos como las
instrucciones, las fichas a rellenar con la correspondiente investigacion, los enlaces a
recursos digitales y otros ejemplos de fuentes estaran disponibles en la intranet del
centro junto a los apuntes, siendo todos ellos materiales descargables y que pueden ser
impresos en el propio centro, ademas de por supuesto las fuentes primarias a repartir,

una diferente para cada alumno.

6.11 INDICADORES DE LOGRO Y EVALUACION DE LA
PRACTICA DOCENTE

La practica docente deberd ser evaluada en cada unidad de programaciéon a
nuestro juicio, para establecer si los objetivos que nos hemos marcado se estin
cumpliendo, asi como para observar la evolucion de la programacion en relacion con la
clase a lo largo de las unidades de programacion, comparando los resultados obtenidos
en varias de ellas, a la vez que se tiene en cuenta el rendimiento académico de los
alumnos, su evolucion a lo largo del curso y su implicacion en la unidad de
programacion, tanto en lo que se refiere a los contenidos como al proyecto de
innovacion. Asi pues, en la siguiente tabla establecemos la evaluacion de la practica

docente al término de una unidad de programacion:

UNIDAD DE PROGRAMACION:
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La temporalizacion es correcta

Se ha cumplido la temporalizacion

La propuesta de innovacion se inserta
bien dentro de la unidad de programa-
cion

Se ha hecho uso de los diferentes mate-
riales y recursos requeridos.

Los recursos y materiales han permitido
transmitir conocimientos de forma efec-
tiva.

Se han realizado tertulias dialdgicas so-
bre los materiales vistos en clase.

Se han realizado grupos interactivos

Las sesiones han contado con la partici-
pacion activa de los alumnos.

Se han puesto en marcha aprendizajes
diversos para los diferentes niveles del
alumnado dentro de la atencion a la di-
versidad.

Se han disefiado actividades para el
alumnado con dificultades.

Existe una mejora en las calificaciones
con respecto a la unidad de programa-
cion anterior.

La implicacion del alumnado en las cla-
ses expositivas fue la adeucada.

La implicacion del alumnado para con
el proyecto de innovacion fue la ade-
cuada.

Los resultados obtenidos por los alum-
nos son adecuados segun el nivel del
que parten.
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