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Resumen

Las habilidades narrativas desempefian un papel crucial en la organizacion de la
experiencia, facilitan la interaccion social y construyen el discurso académico y la
alfabetizacion en nifios de educacion infantil y primaria. El estudio del desarrollo de la
produccion de narraciones a partir de medidas linguisticas de microestructura y
macroestructura, y de la comprension de las mismas permite determinar
exhaustivamente como cambian con la edad. EI objetivo es describir y estudiar el
desarrollo de las habilidades narrativas en nifios monolingies castellanohablantes con
desarrollo tipico de entre 3y 7 afios a nivel de comprension y produccion a partir de la
narracion de una de las historias del MAIN. La muestra esta formada por 60 nifios y
nifias divididos en cinco grupos de edad. Las narraciones orales fueron transcritas y
analizadas con las herramientas del proyecto CHILDES y codificadas con el sistema
PREP-CORP. Los resultados mostraron diferencias significativas entre los diferentes
grupos de edad en las narraciones a nivel de microestructura y macroestructura.
Conocer la evolucion de las medidas linguisticas microestructurales y
macroestructurales es necesario para ayudar a los logopedas y a los maestros a
identificar y abordar precozmente las dificultades en el desarrollo y la comprension del
lenguaje.
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Abstract
Narrative skills play a crucial role in organizing experience, facilitating social

interaction, and building academic discourse and literacy in children in early childhood
and primary education. Studying the development of narrative production through
linguistic measures of microstructure and macrostructure, as well as comprehension,
allows for a thorough understanding of how these skills change with age. The aim is to
describe and study the development of narrative skills in monolingual Spanish-speaking
children with typical development, aged 3 to 7, at the levels of comprehension and
production based on the narration of one of the MAIN stories. The sample consists of
60 children divided into five age groups. The oral narratives were transcribed and
analyzed using the CHILDES project tools and coded with the PREP-CORP system.
The results showed significant differences between the different age groups in both
microstructure and macrostructure levels of the narratives. Understanding the evolution
of microstructural and macrostructural linguistic measures is essential to help speech
therapists and teachers identify and address language development and comprehension

difficulties early on.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las habilidades narrativas en nifios monolingies es un tema de
gran interés, ya que tanto la narracion como el relato constituyen una parte fundamental
de la vida cotidiana de las personas, desempefiando un papel crucial en el desarrollo
infantil (Shiro y Hoff, 2021). Se entiende como narracion o discurso narrativo al
conjunto de oraciones gque, organizadas de forma coherente, se refieren a una sucesion
de acontecimientos (Bassols y Torrent, 2012). Por lo general, estas narraciones
contienen una introduccion, donde se presenta el contexto y los personajes; un
desarrollo, donde se complica la trama 'y se llega a un punto culminante; y un desenlace,

donde se llega a una conclusién (Labov, 1972).

A la hora de estudiar el desarrollo del discurso narrativo hay que tener en cuenta
que, pese a que los nifios comienzan a realizar narraciones en torno a los 3 afios, no es
hasta alrededor de los 12 afios cuando empiezan a desarrollar todas las formas y
funciones lingisticas que podran permitirles construir narraciones coherentes y
cohesionadas (Berman y Slobin, 1994). Este discurso narrativo evoluciona tanto a nivel
semantico como estructural (Coloma, 2014). En relacion con el plano semantico se
puede observar como los nifios pasan de relatar secuencias sin relacion, a relatar series
temporales y, finalmente historias con causalidad evidente (Price et al., 2006). Por otro
lado, en relacidn con el plano estructural se puede observar como los nifios pasan de
realizar una narracion sin estructura hasta elaborar relatos organizados a través del

empleo de categorias completas (Coloma, 2014).

La unicidad del discurso se alcanza a través de los mecanismos lingisticos que
dan un orden légico y temporal a las oraciones que, articuladas de manera sucesiva,
componen una narracion (Karmiloff y Karmiloff-Smith, 2001). Estos mecanismos o
habilidades linguisticas se organizan en dos niveles: (1) la macroestructura, la cual se
refiere a la organizacion global de la narracion, la organizacion mental del contenido,
que incluye tanto el contenido narrativo como la estructura narrativa; (2) la
microestructura, la cual se refiere a la organizacion local de la narracion que incluye
tanto la estructura de las oraciones como las relaciones de coherencia y cohesion
existentes entre ellas (Berman y Slobin, 1994; Liles et al., 1995; Paradis, 2011).



Respecto al desarrollo narrativo de dichas habilidades linguisticas a nivel
macroestructural se puede observar como los nifios, a los 3 afilos nombran sucesos sin
estructura, a los 4 afios empiezan a producir un nucleo central, entre los 5 y 7 afios son
capaces de estructurar, pero sin producir un final (Coloma, 2014), y finalmente, a los 9
afios son capaces de producir un final para la narracion y presentan un nivel de
desarrollo similar al de los adultos (Barman y Verhoven, 2002). A nivel
microestructural, entre los 2 y los 4 afios, los nifios van adquiriendo los recursos
morfologicos y sintacticos que posteriormente utilizaran como mecanismos de cohesion
(Aparici y Noguera, 2012). El dominio de estos mecanismos no se logra hasta alrededor
de los 9 afios mientras que otros aspectos como la referencia o la conjuncién siguen

desarrollandose hasta los 12 afios (Berman y Slobin, 1994; Hickmann, 2003).

Esto nos demuestra como, al igual que en otros dominios del lenguaje, los nifios
muestran grandes cambios en el desarrollo de sus habilidades narrativas a lo largo de su
desarrollo evolutivo (Curenton y Justice, 2004).

Para alcanzar un buen nivel de desarrollo narrativo es importante que se
desarrollen previamente las habilidades necesarias para la produccién narrativa, las
cuales, no solo representan un buen indicador de la competencia lingistica, sino que
también permitirian predecir el futuro desempefio linglistico, cognitivo y
socioemocional de los nifios en edad escolar, con desarrollo tipico y con desarrollo
atipico (Acosta et al., 2013; Bliss et al., 1998; Diez-Itza et al., 2018; Shiro et al., 2019).
Aun asi, se debe tener en cuenta que, aunque un nifio adquiere una adecuada
competencia linglistica cuando se apropia de la fonologia, la morfologia, la sintaxis y la
semantica de una lengua, esta competencia linglistica se debe complementar con la
adquisicion de una competencia comunicativa, la cual incluye la capacidad de utilizar
correctamente el lenguaje en diversas situaciones lo que implica un conocimiento de las

reglas sociales del lenguaje (Portilla et al., 2021).

Las habilidades narrativas también son importantes para mejorar los resultados
educativos, puesto que estan asociadas con un mejor rendimiento escolar y con mejores
habilidades sociocomunicativas (Davidson et al., 2017). Esto se ve reflejado en como la
narracion, al representar una forma de discurso descontextualizado y emplear una

morfosintaxis mas compleja, se convierte en una transicion entre el lenguaje oral y el



lenguaje escrito en el aula (Portilla et al., 2021). No sélo eso, sino que, ademas parece
que existe una relacion entre el desempefio narrativo de los nifios de 4 a 5 afios y el
aprendizaje posterior de la lectoescritura (Portilla et al., 2021). Dada esta relacion entre
el desarrollo del lenguaje y la mejora del rendimiento escolar, la evaluacion vy el
seguimiento de las habilidades narrativas de los nifios en edades tempranas son
considerados elementos criticos para lograr un programa educativo efectivo, ademas de
necesarios para individualizar la ensefianza y elaborar apoyos preventivos de posibles
dificultades (Castro et al., 2011; Justice et al., 2010).

Por otro lado, mediante las narraciones los nifios expresan sus ideas, pensamientos
y emociones. Contando o escuchando historias pueden llegar a expresar y comprender
tanto sus sentimientos como los ajenos (Robertson y Sentis, 2004). Esto se puede ver
reflejado en la accion que tienen la narracion oral y la lectura de cuentos sobre el
desarrollo del lenguaje puesto que ambas estimulan el lenguaje y la imaginacion
facilitando asi el desarrollo del pensamiento en los nifios de cualquier edad (Portilla et
al., 2021).

Todo esto conllevaria a que las habilidades narrativas son una herramienta de gran
importancia para el crecimiento y el desarrollo global de los nifios (Monforte, 2014;
Portilla et al., 2021). Ademas de la informacidn a nivel macro y microestructural, la
evaluacion de las narraciones de los nifios podria proporcionar mas informacion sobre
muchos otros aspectos relacionados con su nivel de lenguaje expresivo, incluyendo la
productividad linguistica general, el vocabulario, la sintaxis y la morfologia (Bowles et
al., 2020). Como muestran algunos estudios, algunas medidas de estas habilidades
narrativas cuentan con una gran precision para identificar la presencia de posibles
problemas del lenguaje (Liles et al., 1995; Pankratz et al., 2007; Pefia et al., 2006). Por
ejemplo, los nifios con trastorno del desarrollo del lenguaje (TDL) de lenguas diferentes
como el inglés (Baltaxe y D’Angiola, 1992; Finestack et al., 2006; Miranda et al., 1998;
Norbury y Bishop, 2003; Schneider y Hayward, 2010), el francés (De Weck y Jullien,
2013) y el ruso y hebreo (Fichman y Altman, 2019) tienden a introducir en las
narraciones a los personajes de manera inapropiada o por lo menos, no en el mismo

grado que lo hacen sus iguales con desarrollo tipico (DT).



A pesar de los numerosos beneficios que conlleva el conocimiento del desarrollo
de las habilidades narrativas y de que su estudio es un tema de gran interés en la
investigacion actual, la falta de investigaciones recientes centradas en la poblacién
infantil monolingue de entre 3y 7 afios de habla castellana destaca la necesidad de este
estudio para comprender mejor el desarrollo del lenguaje en este grupo de poblacion
especifico.

Por ello, con este trabajo se espera obtener, no solo resultados que describan el
desarrollo de las habilidades narrativas en los nifios de entre 3 a 7 afios, sino también
que éstas estan estrechamente relacionadas con su desarrollo linglistico a nivel de

produccion y de comprension.

A nivel de produccidn, hay gue tener en cuenta que entre las diversas areas que
conforman el lenguaje oral, el vocabulario es una de las areas que mas se ve
influenciada por factores ambientales, socio comunicativos, cognitivos e individuales
(Souza y Céaceres-Assenco, 2021). Se ha observado que el vocabulario parece tener
especial importancia en el desarrollo de las habilidades narrativas: a nivel de
macroestructura se puede observar como los sujetos deben emplear vocabulario
especifico, incluyendo verbos de estado mental y adjetivos descriptivos (Orizaba et al.,
2020); mientras tanto, a nivel de la microestructura se observa una creciente relacion
entre el vocabulario y la sintaxis (Bates y Goodman, 1999). Pese a su importancia,
segun un estudio de Souza y Céaceres-Assenco (2021) no existe una correlacién entre el
uso de ciertos verbos y la cantidad de palabras en las narraciones; sin embargo, si que
existe una correlacion positiva entre el nimero total de palabras empleadas en la

narracion y la diversidad léxica.

Por otra parte, a nivel de comprension debemos tener en cuenta que comprender
implica mucho mas que simplemente entender las palabras y las oraciones, pues,
ademas, implica emplear una amplia variedad de inferencias que nos ayudan a unir las

diferentes partes que conforman el discurso (Ford y Milosky, 2008).

La metodologia empleada para evaluar las habilidades narrativas de los nifios,
tanto con DT como con desarrollo atipico, ha sido muy diversa. En general, podemos
encontrarnos dos métodos habituales de elicitacion. Por un lado, estarian las

investigaciones que emplean material estatico como cuentos, por ejemplo, “El cuento de



la rana” (Berman y Slobin, 1994) o los cuentos “Gato”, “Perro”, “Pajaritos” y
“Cabritillos” del MAIN (Fichman et al., 2022; Hrzica y Kuva¢ Kraljevi¢, 2022;
Lindgren et al., 2022; Otwinowska et al., 2022). Por otro lado, estarian las
investigaciones que emplean material dindmico como peliculas o cortos de animacion,
por ejemplo, “El globo rojo” (Gibbons et al., 1986; Gutierrez-Clellen y Quinn, 1993;
Hicks, 1991), “La rana va a cenar” (Gutierrez-Clellen y Heinrich-Ramos, 1993;
Gutierrez-Clellen y Hofstetter, 1994; Gutierrez-Clellen y Iglesias, 1992), y “El cuento
del perrito” (Diez-1tza y Fernandez, 2002).

La primera vez que se realiz6 una investigacion en la que se pretendia elicitar
narraciones a traves de material estatico para su posterior analisis se emple6 “El cuento
de la rana” (Berman y Slobin, 1994), lo que dio lugar al “paradigma de la rana”. Estos
autores tenian como objetivo explorar las diversas formas en las que los participantes
expresaban con sus propias palabras los eventos presentes en la historia ilustrada
“¢Donde estas, Rana?” y, ademas, como dichos eventos se relacionan entre si. Durante
su investigacion, Berman y Slobin (1994) tuvieron que renunciar al control de los
estimulos y de los procedimientos de codificacion por diversas limitaciones como por
ejemplo el no haber podido controlar la definicion de la tarea, haber empleado un
cuento producto de la cultura anglo-occidental como estimulo o la falta de fiabilidad a la
hora de emplear un método estandar de codificacion. Pese a ello, los autores se aferran a
la idea de que emplear esta metodologia proporciona un punto de partida compartido y
una base comun para comparar diferentes producciones narrativas, siendo este método
preferible a otros en los que el investigador pueda tener un menor control sobre los

eventos a los que se refiere el narrador (Berman y Slobin, 1994).

Como se puede observar, los intentos de describir las narraciones de los nifios
castellanoparlantes ademas de ser escasos han sido inconclusos o dificiles de interpretar
debido a los diferentes metodos de elicitacion empleados (Gutierrez-Clellen y Iglesias,
1992; Mendoza et al., 2021). Segun estudios como el de Gibbons et al. (1986) los
métodos empleados y el propdsito de las narraciones tienen efecto en la estructura y la
organizacion de las mismas, por ejemplo, las peliculas o cortos de animacion tienen una
mayor probabilidad de elicitar secuencias causales elaboradas que las historias que se
presentan por via auditiva; mientras que las historias ilustradas tienden a excluir

informacidn sobre las respuestas internas e intenciones de los personajes.



Actualmente, uno de los instrumentos de medida mas utilizado para conocer el
nivel de comprension y produccion de narraciones es el Multilingual Assesment
Instrument for Narratives (MAIN) (Gagarina et al., 2019; Gagarina y Bohnacker, 2022).
Este instrumento fue disefiado para evaluar las habilidades de nifios bilingues de entre 3
y 10 afios, aunque investigaciones recientes han mostrado que puede emplearse con
nifilos mayores, adolescente y adultos (Gagarina et al., 2019). Ademas, genera un
abundante conjunto de medidas que abarcan multiples dominios linguisticos y su
interaccion, incluyendo el l1éxico, la morfosintaxis, la pragmatica y varios aspectos de la

estructura narrativa, la competencia comunicativa y el uso del lenguaje (De Cat, 2022).

Estas medidas son generadas a través de una serie de estimulos visuales de
elicitacion, los cuales fueron disefiados sobre la base de un modelo tedrico
fundamentado en la macroestructura narrativa (Gagarina y Bohnacker, 2022). Ademas,
estos estimulos fueron controlados segun su complejidad cognitiva y segun el papel, el
tamafio y el orden de aparicidn de los personajes y otros referentes haciendo asi que la
elicitacion de la referencia sea més efectiva y comparable (Gagarina y Bohnacker,
2022).

El MAIN se ha empleado ampliamente para el estudio de las narraciones de nifios
monolingues y bilingues con desarrollo tipico y atipico en diferentes lenguas:
monolingues de polaco y bilingies de polaco e inglés (Otwinowska et al., 2022),
monolingues de croata (Hrzica y Kuva¢ Kraljevi¢, 2022), bilingiies en aleman y sueco
(Lindgren et al., 2022) y monolingties de ruso y monolingues de hebreo y bilingiies de
ruso y hebreo con y sin TDL (Fichman et al., 2022). Sin embargo, a pesar de haber sido
adaptado al espafiol, las investigaciones que emplean el MAIN para estudiar las
narraciones de nifios monolingtes o bilingties de castellano son escasas. Actualmente, el
unico estudio que se ha encontrado sobre este tema ha sido el de Aparici y Camus
(2022), y tiene como objetivo principal proporcionar una descripcion cuantitativa y

cualitativa de las habilidades narrativas de nifios bilinguies catalan-espariol.



OBJETIVO

El objetivo principal de este trabajo es describir y estudiar el desarrollo de las
habilidades narrativas en nifios monolingues castellanohablantes con DT de entre 3y 7
afios a nivel de comprension y produccion a partir de la narracion de una de las historias
del MAIN. Este objetivo se concreta en (a) analizar la productividad y complejidad a
nivel microestructural de las narraciones orales por grupos de edad cronolégica; (b)
analizar la productividad y complejidad a nivel macroestructural por grupos de edad.
Como objetivos secundarios se estudian (1) la relacion entre la productividad y
complejidad de las habilidades narrativas y la edad linguistica, la fluidez verbal y el
grado de produccién de la historia del MAIN y (2) la relacién entre la edad cronoldgica,
la edad lingistica, la fluidez verbal y el grado de comprensién de la historia del MAIN

y analizar cdmo cambian con la edad.

En relacidn con los objetivos anteriores se plantean las siguientes hipotesis: (1) se
observaran diferencias en la productividad y complejidad narrativa entre los diferentes
grupos de edad a nivel microestructural produciendo narraciones mas cohesionadas a
medida que aumenta la edad; (2) se observaran diferencias en la productividad y
complejidad narrativa a nivel macroestructural entre los diferentes grupos de edad
produciendo narraciones de mayor calidad narrativa a medida que aumenta la edad; (3)
se observaran progresos en la productividad y complejidad de las habilidades narrativas
de los nifios a medida que aumenta la edad linguistica, la fluidez verbal y el grado de
comprensidn de las historias; y (4) se observara una relacion positiva entre la edad
cronoldgica, la edad lingtistica, la fluidez verbal y el grado de comprension de las

historias.
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METODO

Participantes

Los participantes de este proyecto son 60 sujetos monolingles de castellano, con
edades comprendidas entre los 3y los 7 afios pertenecientes a dos centros escolares del
Principado de Asturias. En la Tabla 1 se recoge el nimero de participantes por cada
curso, la edad cronolégica media (M) y su desviacion tipica (DT) en meses, y la edad
lingtistica media (M) y su desviacion tipica (DT) en meses obtenida a través del Test de
Vocabulario en Imagenes Peabody (PPVT-III) (Dunn et al., 2010).

Tabla 1

Ndmero de participantes por grupo de edad, media y desviacién tipica de la edad

cronoldgica, y media y desviacion tipica de la edad lingistica.

G3 G4 G5 Go6 G7 Total
M DT M DT M DT M DT M DT M DT
Edad cronologica (en meses) 43,75 2,050 52,83 3353 6642 2,678 7892 3,679 89,17 3904 6622 16,989

Edad lingiiistica (en meses) 49,83 4,707 62,25 8,996 73,58 11,634 8542 8,317 97,83 18458 73,78 20,243

Nimero de participantes 12 12 12 12 12 60

Del total de la muestra, el 52% eran mujeres y el 48% eran varones. La edad
cronoldgica de los participantes varia entre los 3 y los 7 afios, con una media de edad en
meses de 66,22 meses (DT = 16,989).

Por otro lado, como se observa en la Tabla 1, la media de edad linguistica a nivel
de vocabulario receptivo aumenta a medida que aumenta la edad cronolégica de los
participantes, siendo la media total de 73,78 meses (DT = 20,243).

Instrumentos

Para recoger la informacion necesaria para el estudio han sido empleados tres
instrumentos de evaluacion estandarizada que permiten evaluar cuatro aspectos
diferentes, el vocabulario receptivo (Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPVT-
[11) (Dunn et al., 2010), el vocabulario expresivo (Test de Denominacion de Boston

(TDB) en su version abreviada) (Kaplan et al., 1983), y comprension y produccion de
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narraciones (Multilingual Assesment Instrument for Narratives) (MAIN) (Gagarina et
al., 2019).

El Test de Vocabulario en Imagenes Peabody (PPVT-III) (Dunn et al., 2010) es
una prueba que ha sido disefiada para sujetos de entre 2 afios y medio y 90 afios y consta
de dos objetivos principales: el primero, evaluar el nivel de vocabulario receptivo y el
segundo, detectar rdpidamente dificultades en la aptitud verbal.

Es una prueba de aplicacion individual, sin tiempo de aplicacion, basada en
baremos y con un amplio ambito de aplicacion. La adaptacion espafiola de esta prueba
consta de 192 elementos ordenados por dificultad. Cada elemento consiste en una
ldmina, con cuatro ilustraciones en blanco y negro, y la tarea del examinado consiste en
seleccionar la imagen que representa mejor la palabra que el examinador le presenta
verbalmente. La prueba finaliza cuando el sujeto examinado comete ocho 0 mas errores
en un mismo conjunto de elementos y se suele aplicar en un tiempo medio de entre 11y
12 minutos puesto que la mayoria de los sujetos responden a 84 items de dificultad

apropiada.

Del Test de Boston para el Diagndstico de la Afasia (TBDA) (Kaplan et al., 1983)
se ha utilizado el subtest Denominacién de Boston (TDB) que se encuentra dentro del
apartado de Expresion Oral. Aunque originalmente fue disefiada para detectar la
presencia y el tipo de afasia en pacientes con diversas patologias, el TDB también ha
sido una prueba ampliamente utilizada para evaluar la capacidad de acceso al 1éxico en

poblacién sana (Mitrusina et al., 2005).

Esta es una prueba de aplicacion individual dirigida a sujetos de entre 5y 95 afios
que consta de 60 dibujos (15 en su version abreviada) ordenados de menor a mayor
dificultad. Los items se presentan de uno en uno dejando 20 segundos para que el sujeto
responda, a no ser que nos indique que no sabe la palabra antes de que pasen esos 20
segundos. En la hoja de registro, si la respuesta es correcta se hace una marca y si el
sujeto se equivoca se transcribe literalmente su respuesta. Si la respuesta errénea del
sujeto refleja una percepcidn equivocada del dibujo o un fallo de reconocimiento se le
proporciona una clave semantica y se le conceden otros 20 segundos para responder. Si
tras la clave semantica el sujeto sigue sin saber responder o vuelve a dar una respuesta

erronea se le proporciona una clave fonética y se repite el procedimiento. De nuevo, si
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la respuesta es correcta se hace una marca si no, se transcribe la respuesta producida. La

prueba finaliza cuando el sujeto examinado cometa ocho errores.

Después de haber completado la administracion del TDB se debe pasar al
apartado de eleccién maltiple. En esta parte de la prueba se vuelve al primer item que el
sujeto no ha nombrado correctamente tras la clave fonética y se le presenta la forma de
eleccion maltiple de dicho item. Se le leen en voz alta las cuatro opciones mientras se
van sefialando y se le pide al sujeto que sefiale o diga en voz alta cudl cree que es la
opcidn correcta. Se anota su respuesta en la columna dedicada a este apartado en el
Cuadernillo de Registro y se continlia siguiendo el mismo procedimiento con cada item

que no fue nombrado en la administracion inicial del test.

El Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) o “Instrumento de
Evaluacion Multilingiie de Narrativas” (Gagarina et al., 2019) es una prueba disefiada
principalmente para evaluar las habilidades narrativas de nifios que adquieren una o0 mas
lenguas desde su nacimiento o desde edades tempranas. EI MAIN evalla tanto la
comprension como la produccidn a través de diferentes modos de elicitacion: cuento
modelo, recuento y cuento. Para este trabajo se ha optado por la opcidn de cuento
modelo para evaluar la comprensién y la opcion de cuento para evaluar la produccion.
Los estimulos empleados por el MAIN para elicitar las narraciones son cuatro historias
controladas por la comparabilidad de los protagonistas, la trama y la estructura
(Gagarina y Bohnacker, 2022). Dichas historias son Gato, Perro, Pajaritos y Cabritillos
y estan compuestas por una serie de seis imagenes a color por cada historia (Gagarina y
Bohnacker, 2022). Para este trabajo fin de grado se ha empleado el cuento Gato, para
evaluar la comprension, y el cuento Perro, para evaluar la produccién. Esta historia
cuenta con tres episodios y dieciséis eventos que seran codificados en las narraciones

orales de los participantes para determinar su grado de coherencia.

La prueba comienza con un calentamiento en el cual se le haran preguntas simples
al sujeto que tienen que ver con situaciones cotidianas (por ejemplo: ¢tienes hermanos?,
¢tienes alguna mascota?, ;cual es tu serie favorita?, ¢y tu cuento favorito?) para
asegurarse unas respuestas mas espontaneas. En el caso de la comprension, se le debe
mostrar el cuento completo y una vez que lo haya visto se debe doblar y comenzar con

la narracion, desdoblando el cuento segun vaya avanzando. Cuando el examinador
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termine de narrar el cuento, éste se colocaré desplegado sobre la mesa y se finalizara la
evaluacion pasandole al sujeto el cuestionario de comprension para el cuento

seleccionado.

En el caso de la produccion, al igual que en el caso anterior, primero se muestra el
cuento entero al sujeto y una vez que lo haya visto, se dobla y se le pide que comience
con su narracion. En este caso dependiendo de la edad, puede ser el propio sujeto quien
vaya desdoblando el cuento segun avanza en su narracion o puede precisar de la ayuda

del examinador.

Procedimiento

En ambos colegios se mostrd un gran interés por participar en el trabajo desde el
primer momento en el que se les hizo la propuesta. Primero se acudio a un colegio de un
barrio del extrarradio de Avilés donde la alumna investigadora mantuvo una reunion
con la directiva del colegio para presentarles el proyecto y pedirles su colaboracion.
Tras la aprobacion del proyecto por parte de la directiva se les envié un formulario
estandar de consentimiento informado a las familias de los alumnos de los tres cursos de

Educacion Infantil y de los dos primeros cursos de Educacion Primaria.

Una vez que los tutores legales de los alumnos firmaron los permisos, se hizo un
recuento de los posibles participantes y tras observar que serian necesarios mas
participantes de 1°y 2° de Educacion Infantil se repitié el mismo proceso con otro

centro escolar de la zona.

La evaluacion de todos los nifios se realizé en un aula vacia del centro que estaba
libre de ruido. Las pruebas se administraron en el mismo orden a todos los nifios,
independientemente de la edad de los participantes: primero se pasaba el Peabody,
luego el MAIN de comprension, después el de produccién y por ultimo se pasaba el
TDB. Se comenzd pasando las pruebas a los nifios de 1° de Educacion Infantil y se fue

subiendo de curso.

El proceso de evaluacion comenz6 en el mes de noviembre y finaliz6 en el mes de
diciembre. Tras finalizar la recogida de datos se comenzé con el anélisis de los datos de

cada una de las pruebas.
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Las 60 narraciones orales obtenidas fueron transcritas siguiendo las convenciones
de CHAT del proyecto CHILDES (MacWhinney, 2000) y codificadas usando el PREP-
CORP (Fernandez-Urquiza et al., 2017) permitiendo asi un analisis detallado de los

aspectos narrativos a nivel de microestructura y de macroestructura narrativa.

Este trabajo se ha centrado en el estudio de las narraciones a nivel de pragmaética
textual, la cual se enfoca en los elementos que componen el mensaje como son la
coherencia y la cohesion (Fernandez-Urquiza et al., 2017). Para la codificacion de las
habilidades discursivas en microestructura y macroestructura se afiadié en las
transcripciones una linea dependiente que incluye el etiquetado con PREP-CORP,
concretamente el nivel pragmatico textual %xtpr (Textual Pragmatics) (Fernandez-
Urquiza et al., 2017).

Ademas, dentro de este nivel se han estudiado dos subniveles, uno dedicado al
estudio de la coherencia ($chr7) para codificar los episodios (EPS), los eventos (EVT) y
los personajes (CHT) presentes en las narraciones y otro dedicado al estudio de la
cohesion ($chs) para codificar los marcadores discursivos de progresion empleados por

los distintos participantes.

En el primer subnivel, para indicar el orden en el que aparecen los episodios y los
eventos se ha incluido un nimero que permite ordenar los enunciados correspondientes
a la narracion de la historia. A continuacién, se afiade el nimero del episodio que
corresponde dentro de la historia (EPS1), teniendo en cuenta que solo hay tres
episodios, y el nimero del evento (de 2 a 16) que correspondiese a ese episodio en
funcion del nimero de eventos en los que el MAIN divide esta historia. Para la
codificacion de los personajes se ha asignado un numero por cada personaje que aparece
en la historia (1: perro; 2: ratén; y 3: nifio) y un cédigo que sirve para complementar la
informacidn acerca de las circunstancias en las que aparece el mismo (INT:

introduccion; LCK: ausencia; CNF: confusion; y NRL: no relacionado).
Ejemplo 1: %xtpr: $chr7:01EPS1:EVT3;$chr7:CHTL:INT; $chr7:CHT2:INT;

En el segundo subnivel, para codificar los marcadores se han asignado tres tipos
diferentes de cadigos. En primer lugar, para indicar que ese enunciado contiene un
marcador se afiade la abreviatura MRK; a continuacion, se indica el tipo de marcador,

en este caso solo se han codificado marcadores de progresion (PRG); y por altimo, se
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especifica el tipo de marcador de progresion que ha producido el participante: Inicio
Discursivo (IND), Continuidad (CON), Adicion (ADI) y Cierre Discursivo (CRD).

Ejemplo 2: %xtpr: $chs:MRK:PRG:CNT;

Ademas, se afiadio otra linea dependiente, la de error (%err), destinada al analisis
de los distintos tipos de errores (Fonolégicos (PHO), Morfoldgicos (MOR), Sintacticos
(SYN), y Léxicos (LEX)) que se producian en las narraciones. Por ultimo, se
codificaron las clausulas afiadiendo en la linea principal el codigo [c] tras cada verbo

presente en las narraciones.

En la Tabla 2 se muestra un fragmento de transcripcion de una de las narraciones

orales y su codificacion.
Tabla 2

Fragmento de transcripcion en formato CHAT de una narracion.

@Begin

@Participants: CHI Target_Child, INV Investigator
@Age of CHI: 4;3.2

@Sex of CHI: female

@ID: Andrea Garcia

*INV: ahora me lo vas a contar # lo mejor que puedas.

*CHI: pero me voy a equivocar [c] <en unas veces> [*].

%err: en unas veces = algunas veces SMOR;

*INV: bueno pero no pasa nada.

*CHI: &habi # el # perro queria atrapar [c] el [/] # el raton.
%xtpr: $chr7:01EPS1:EVTS3; $chr7:CHTL:INT; $chr7:CHT2:INT;
*CHI: y entonces el raton se metio [c] por un abujero [*] del arbol.
%err: abujero = agujero $PHO;

%xtpr: $chr7:02EPS1:EVTS5;

%xtpr: $chs:MRK:PRG:CNT;

@End
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Andlisis de datos

Los resultados de las pruebas estandarizada, asi como los datos obtenidos de las
narraciones codificadas mediante el protocolo PREP-CORP fueron sometidos a
tratamiento estadistico a través del programa estadistico SPSS en su version 27, para
comprobar si se producen cambios con la edad en las habilidades narrativas en nifios

monolingues a nivel de microestructura y macroestructura narrativa.

En la Microestructura se consideraron las siguientes medidas:

- numero total de enunciados (UTT), numero total de palabras (tokens: TOK),
y numero total de clausulas (CLA) que se corresponden con la productividad
de la microestructura.

- longitud media de los enunciados en palabras (LMEp), nimero total de
palabras diferentes (types: TYP), nimero total de marcadores del discurso
(MRK) y sus tipos (Inicio Discursivo (IND), Continuidad (CON), Adicion
(ADI) y Cierre Discursivo (CRD)), que se corresponden con la complejidad
de la microestructura. La clasificacion de los tipos de marcadores usada para
este estudio, parte de la establecida por Casado-Velarde (1993).

En la Macroestructura se consideraron las siguientes variables:

- namero total de episodios (EPI), nimero total de eventos (EVT) y nimero
total de personajes (PER) para la productividad de la macroestructura.
- namero total de episodios ordenados (EPI) y nimero total de eventos

ordenados (EVT) para la complejidad de la macroestructura.

Se llevo a cabo un estudio de la normalidad de las variables de interées. Para ello,
como la muestra se compone de mas de 50 participantes, se realiz6 la prueba de
Kolmogorov-Smirnov (p<0,05). Tras el anélisis de la normalidad, se realizaron los
estadisticos descriptivos, media y desviacion tipica, para las variables que conforman la

productividad y la complejidad de la microestructura y la macroestructura.

Con el fin de determinar la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos de edad, se utilizé el test de Kruskal-Wallis con valores

de p<0,05. Se escogid esta prueba debido a que parte de los datos no cumplian con los
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supuestos de normalidad y homogeneidad de varianzas requeridos para emplear
métodos paramétricos tradicionales como el ANOVA.

Finalmente, se utilizo el coeficiente de correlacion de Spearman para analizar la
relacién entre la edad cronoldgica, la edad linguistica, la fluidez verbal y el grado de

comprension de la historia del MAIN.
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RESULTADOS

Los resultados de la prueba de normalidad indican que edad linguistica (p=,096),
fluidez verbal (p=,126), Tokens (p=,088), Clausulas (p=,059) y LMEp (p=,200) siguen
una distribucion normal, por lo que no podemos rechazar la hipotesis nula de
normalidad, la puntuacion en compresion de MAIN (p=,000), Enunciados (p=,000),
Types (p=,016), Marcadores (p=,011), Eventos (p=,017), Episodios (p=,039) y
Personajes (p=,000) no siguen una distribucion normal por lo que debemos rechazar la

hipétesis nula de normalidad, lo cual determina el andlisis estadistico de los datos.
A) Microestructura productiva y de complejidad

Se realiz6 un analisis de correlacion para estudiar la relacion entre edad
cronoldgica, nimero total de palabras, nimero total de enunciados, numero total de
clausulas, nimero total de palabras diferentes, longitud media de enunciado (LMEp) y
namero total de marcadores de discurso. En los resultados de este analisis se han
encontrado correlaciones estadisticamente significativas (p<,001; p<,05) en todas las
variables con la edad exceptuando la variable nimero total de enunciados (p=,065).
Ademas, todas las variables de la microestructura correlacionan entre si, salvo niumero

total de enunciados y LMEp.
Figura 1

Analisis de correlacion de las variables que conforman la microestructura.

Types — | 0.43
Tokens — | 0.413**
Enunciados - 0.22
LMEp - |0.495" 10.612
Clausulas — | 0.414*

Marcadores — = 0.367*
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A partir de los resultados en las medidas microestructurales de productividad se
ha observado un aumento gradual de todas las variables a medida que aumenta la edad
de los participantes. No obstante, se puede apreciar una excepcién en el grupo de 6 afios
(G6), cuya media fue menor que la del grupo de 5 afios (G5), aunque muestra una
mayor homogeneidad en todas las variables. Pero solo en Tokens y en Clausulas se ha
observado diferencias en las medias que fueron estadisticamente significativas entre los
grupos con un tamario del efecto pequefio, con valores de n?entre 0,2 y 0,5 (Ver Tabla
3). Concretamente, tanto para Tokens como Clausulas entre G3 'y G6 (p=,030 y p=,013,
respectivamente) y entre G3 y G7 (p=,001 y p=,003).

Tabla 3

Estadisticos descriptivos, valor de H, su significacion y tamafio del efecto (#2) en las

medidas de productividad de la microestructura por grupos de edad.

G3 G4 G5 G6 G7

M DT M DT M DT M DT M DT H r
TOK 4433 23925 6925 23,136 89,08 50,812 84,75 34929 9517 28473 17,118 ,002 241
UTT 10,04 4814 11,17 3,857 1442 6,037 1342 5071 13,42 3315 6237 182 101
CLA 7,17 5408 1142 4522 1558 6,529 1392 6,007 1567 4397 16569 ,002 273

Nota: TOK: numero total de palabras (tokens); UTT: nimero total de enunciados; CLA:

ndmero total de clausulas.

En el caso de las medidas microestructurales de complejidad también se ha
observado un aumento gradual de todas las variables a medida que aumenta la edad de
los participantes. Sin embargo, en Types y Marcadores se ha observado que G6 muestra
una media menor que G5y en LMEp G5 presenta una media menor que G4, aunque
muestra una mayor homogeneidad. En las tres variables se pueden observar diferencias
estadisticamente significativas entre los grupos, con un tamafio del efecto pequefio, con
valores de n?entre 0,2 y 0,5 (Ver Tabla 4). Concretamente, en el caso de Types estas
diferencias estan entre G3 'y G5 (p=,018) y G3 y G7 (p=,002); en el caso de LMEp éstas
estan entre G3 'y G4 (p=,041), G3 y G6 (p=,024) y G3y G7 (p=,000); y en el caso de
Marcadores entre G3 y G5 (p=,012) y G3 y G7 (p=,002).
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Tabla 4

Estadisticos descriptivos, valor de H, su significacion y tamafio del efecto (%) en las

medidas de complejidad de la microestructura por grupos de edad.

G3 G4 G5 G6 G7

M DT M DT M DT M DT M DT H P n?

TYP 27,33 11,500 37,50 9.568 45,92 16,037 4292 13,062 47,83 12,044 16,181 ,003 271

LMEp 428375 1,455588 6,27575 1,269648 5,87950 851135 6,27292 1,393810 7,20750 1,165620 21,965 ,000 .391

MRK 4,50 3,680 7,00 4,431 10,83 5,890 8,83 5,967 10,92 3,728  17.653 001 216

Nota: TYP: numero total de palabras diferentes (types); LMEp: longitud media de los
enunciados en palabras; MRK: nimero total de marcadores del discurso.

Ademaés de analizar el recuento total de marcadores del discurso (MRK), se
investigaron también las diversas categorias de marcadores, que incluyen: Inicio
Discursivo (IND), Continuidad (CON), Adicion (ADI) y Cierre Discursivo (CRD).

Figura 2

Tipos de marcadores discursivos por grupos de edad.

Marcadores
10
8
6
4
2
0 —0
IND CON ADI CRD
== (G3 G4 G5 G6 =@=—(G7

En general, en la Figura 2, se puede observar un aumento progresivo en el uso
total de marcadores desde los 3 afios (M=4,50) hasta los 7 afios (M=10,92) con una
excepcion en el grupo de sujetos de 6 afios (M=8,83) donde se observa una ligera
disminucion con respecto el grupo de edad anterior (M=10,83). Ademas, los marcadores
de CON son los que experimentan un mayor crecimiento, seguidos por ADI, mientras

gue IND y CRD muestran una presencia mas constante a lo largo de los afios.
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B) Macroestructura productiva y de complejidad.

Se realiz6 un segundo andlisis de correlacion para estudiar la relacion entre edad
cronoldgica, numero total de personajes, numero total de eventos, nimero total de
episodios, numero total de eventos ordenados y nimero total de episodios ordenados.
En los resultados se han encontrado correlaciones estadisticamente significativas
(p<,001; p<,05) en todas las variables con la edad exceptuando la variable personajes

(p=,129). Ademas, todas las variables de la macroestructura correlacionan entre si.
Figura 3

Analisis de correlacion de las variables que conforman la macroestructura.

EP_Totales — 0.456***
EP_Ordenados — [0.496***
EV_Totales — 10.449***

EV_Ordenados — [0.512***

Personajes = 0.197 0.312* 0.276* 0.322* 0.315"

O 9 o 3 o
& \Q A0 NI P
Q7 N\ N\ 7 N\
¢ & & 9
< <

A partir de los resultados en las medidas macroestructurales de productividad se
ha observado un aumento gradual de todas las variables a medida que aumenta la edad
de los participantes, excepto en personajes donde G7 muestra una media menor que G6.
En las tres variables de productividad se pueden observar diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos, con un tamafio del efecto pequefio, con valores de n?
entre 0,2y 0,5 (Ver Tabla 5). Asi, en el caso de Personajes estas diferencias estan entre
G3y G5 (p=,029) y entre G3 y G6 (p=,029); en el caso de Eventos y Episodios estan
entre G3 'y G5 (p=,040y p=,047, respectivamente), entre G3 y G6 (p=,016 y p=,002,
respectivamente) y entre G3 y G7 (p=,001 y p<,000, respectivamente).
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Tabla5

Estadisticos descriptivos, valor de H, su significacion y tamafio del efecto (%) en las

medidas de productividad de la macroestructura por grupos de edad.

G3 G4 G5 G6 G7
M DT M DT M DT M DT M DT H r n?
PER 2,58 515 2,92 ,289 3,00 ,000 3,00 ,000 2,83 389 12,197 016 207
EVT 5,25 3911 7,33 2,309 9,25 3,251 9.42 2,906 10,08 2314 19472 001 274
EPI 5,25 3911 742 2,392 9,25 3,251 9.42 2,906 10,25 2,261 19,740 001 279

Nota: PER: nimero total de personajes; EVT: nimero total de eventos; EPI: nimero
total de episodios.

En el caso de las medidas macroestructurales de complejidad también se ha
observado un aumento gradual y significativo de todas las variables a medida que
aumenta la edad de los participantes por de edad, con un tamafio del efecto pequefio,
con valores de n2entre 0,2 y 0,5 (Ver Tabla 6). Asi, en el caso del orden de los Eventos
estas diferencias estan entre G3 y G5 (p=,024), G3y G6 (p=,011), G3y G7 (p=,001) y

entre G4y G7 (p=,031); y en el caso de Episodios entre G3y G6 (p =,032), G3 y G7
(p<,001) y entre G4 y G7 (p=,075).

Tabla 6

Estadisticos descriptivos, valor de H, su significacion y tamafio del efecto (#?) en las

medidas de complejidad de la macroestructura por grupos de edad.

G3 G4 G5 G6 G7
M DT M DT M DT M DT M DT H P n?
EVT 425 3,108 592 1443 8.08 2,575 8.08 2234 858 1975 22258 000 352
EPI 4,67 2902 650 1,883 8,00 2,629 8,17 2250 908 1,782 19370 001 326

Nota: EVT: nimero total de eventos ordenados; EPI: nimero total de episodios
ordenados.
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C) Analisis correlacional entre la edad linguistica, la comprension, la fluidez

verbal y las medidas linguisticas de microestructura y macroestructura.

Se realiz6 un tercer andlisis de correlacion para estudiar la relacién entre la edad
linguistica, la comprension, la fluidez verbal y las variables que conforman tanto la
macro como la microestructura narrativa. En los resultados de este analisis se han
encontrado correlaciones estadisticamente significativas (p<,001; p<,05) en todas las
variables narrativas con la edad linguistica excepto, en las variables enunciados
(p=,065) y personajes (p=,129). En el caso de la comprensién solo se observaron
correlaciones con total de palabras diferentes (r=,209; p<0,05), LMEp (r=,360; p<,005),
episodios ordenados (r=,272; p<,05), eventos totales (r=,254; p<,05), eventos ordenados
(r=,263; p<,05) y personajes (r=,358; p<,005). Ademas, la fluidez verbal no
correlaciona con ninguna de las variables narrativas. Por ultimo, en cuanto a la
correlacion entre las variables de la microestructura y macroestructura entre si, se
observo que no habia correlacion significativa entre personajes con ninguna variable de

la microestructura.

Finalmente, se realiz6 un Gltimo analisis de correlacion para estudiar la relacion
entre edad cronoldgica, edad linguistica, fluidez verbal y grado de comprension de la
historia del MAIN. Se han se encontraron correlaciones estadisticamente significativas
(p<,001) entre, por un lado, edad cronolégica con edad linguistica (r=,871), con grado
de comprension (r=,565) y con fluidez verbal (r=,584); por otro, edad linglistica con
grado de comprension (r=,618) y con la fluidez verbal (r=,524); y por altimo entre el

grado de comprension y la fluidez verbal no hay correlacién (p=,351).

Cabe mencionar que para la variable que evalua fluidez verbal a través del Boston
no hay datos para los grupos de 3 y 4 afios puesto que la prueba tiene una edad minima

de aplicacion de al menos 5 afios.

A partir de los resultados del andlisis correlacional y el analisis de varianza
podemos observar un aumento gradual en todas las variables a media que aumenta la
edad de los participantes. No obstante, se puede apreciar una excepcion en G7, cuya
media en Comprensién fue menor que la de G6. En las cuatro variables estudiadas se
pueden observar diferencias estadisticamente significativas entre los grupos con un

tamano del efecto pequefio en la variable Comprension y en la variable Fluidez Verbal,
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con valores de n2entre 0,2 y 0,5; un tamafio del efecto mediano en Edad Ling(istica,
con valores n?entre 0,5y 0,8; y un tamafio del efecto grande en la variable Edad
Cronoldgica, con valores n?entre 0,8 y 1 (Ver Tabla 7). En concreto, en Edad
Cronologica se observaron diferencias entre G3 y G5 (p=,008), G3 y G6 (p<,001), G3y
G7 (p<,001), G4y G6 (p=,008), G4 y G7 (p<,001) y entre G5y G7 (p=,008); en Edad
Linguistica podemos observar diferencias entre G3 y G5 (p=,012), G3 y G6 (p<,001),
G3y G7 (p=,000), G4y G6 (p=,013) y entre G4 y G7 (p<,001); en Comprension entre
G3y G6 (p<,001), y entre G3 'y G7 (p=,004); y por tltimo en Fluidez Verbal entre G5y
G6 (p=,038) y entre G5 y G7 (p=,006).

Tabla 7

Estadisticos descriptivos, valor de H, su significacion y tamafio del efecto (#%) en

cronoldgica, edad linglistica, comprensién y fluidez verbal por grupos de edad.

G3 G4 G5 G6 G7

M DT M DT M DT M DT M DT H r n?

Edad Cronolégica 4375 2,050 52,83 3353 6642 2,678 78,92 3,679 89,17 3,904 56,720 000 967
Edad Lingiiistica 4983 4,707 6225 8996 73,58 11,634 8542 8317 97.83 18458 44,789 000 705
Comprensién 500 248 667 1,723 767 1614 867 1155 825 1,215 22,380 ,000 391
Fluidez Verbal NA NA NA NA 1067 1303 1225 1288 12,67 1,303 10,63 004 ,325
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DISCUSION

El objetivo de este trabajo era describir y estudiar el desarrollo de las habilidades
narrativas de nifios monolingues castellanohablantes con desarrollo tipico de entre 3y 7
afios, tanto a nivel de comprension como a nivel de produccidn, a partir de la narracion

de una de las historias proporcionadas por el MAIN.

En el analisis de la productividad a nivel microestructural se ha observado un
incremento gradual con la edad en las tres variables que componen este nivel, aunque en
el grupo de los 6 afios se observd un ligero decrecimiento con respecto al grupo de edad
anterior (G5). Sin embargo, solo se encontraron diferencias estadisticamente
significativas en las variables Tokens y Clausulas entre los nifios de menor edad (G3) y
los dos grupos de 6 y 7 afios. Por tanto, con la edad mejora la productividad de las
narraciones, logrando que éstas sean mas completas a partir de los 6 afios donde la
cantidad de vocabulario y el nimero de verbos que emplean en sus narraciones aumenta
significativamente. Sin embargo, no se ha observado un incremento estadistico del
numero de enunciados con la edad. Esto podria deberse a que los nifios mas pequefios
produjeron mas perseveraciones, mayor niamero de enunciados reformulados y pausas,
datos que no se han tenido en cuenta para este trabajo, pero que se han observado en

otros estudios (Cavalcante y Mandré, 2010).

Al igual que en el analisis de la productividad, en el analisis de la complejidad a
nivel microestructural también se ha observado un incremento gradual con la edad en
las tres variables estudiadas, pero también se ha observado un ligero decrecimiento en
G6 con respecto a G5. En este caso, el grupo de menor edad (G3) obtiene puntuaciones
mas bajas en las tres variables de complejidad de la microestructura que G7, resultados
que también fueron observados en Mendoza et al. (2021). Ademas, la media de
puntuaciones de G3 era mas baja que G5 en Types y Marcadores, y que G4 y G6 en
LMEp. Estudios previos también informaron del efecto de la edad en la longitud media
de enunciados tanto en términos de morfemas como de palabras y en el nimero total de
palabras diferentes (Justice et al., 2006; Westerveld et al., 2012). En cuanto los
marcadores parece que, estos recursos para conectar clausulas son un logro de
desarrollos tardios del lenguaje (Tolchinsky, 2004), siendo los marcadores de

Continuidad los que experimentan un mayor crecimiento con la edad.
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Ademas, si se ha observado una creciente relacion entre vocabulario y sintaxis en
las narraciones de nuestros participantes pues el nimero total de palabras y el numero
de palabras diferentes correlaciona significativamente con la longitud media de
enunciados medida en palabras (LMEp) y con el nimero de verbos (Bates y Goodman,
1999). Y también se ha encontrado una correlacién positiva muy alta entre el nimero
total de verbos y total de palabras, contrariamente a lo que se ha observado en otras
investigaciones (Souza y Caceres-Assenco, 2021). La explicacion a esto puede estar en
las diferencias de edad de los participantes de ambos estudios, ya que el rango de edad
del presente estudio va de 3 a 7 afios, donde se han observado diferencias estadisticas
entre ambos grupos en estas variables, pero no ya con los siguientes grupos de edad.

A partir de estos resultados obtenidos a nivel microestructural se podria decir que
con el incremento de la edad mejoraria la produccion de palabras y la produccién de
estructuras linguisticas mas complejas, dando como resultado narraciones mas
cohesionadas, lo que confirmaria nuestra primera hipdtesis. Estos resultados se
relacionan con los resultados obtenidos por Aparici y Noguera (2012), en los que se
mostraba como los nifios adquieren, entre los 2 y los 4 afos, los recursos morfologicos y
sintacticos que posteriormente van a utilizar como mecanismos de cohesion. Sin
embargo, al no haber considerado una poblacion méas amplia, no se podria confirmar la
idea de Barman y Slobin (1994) y Hickmann (2003) de que los nifios no logran el

dominio de estos mecanismos hasta los 9 o incluso hasta los 12 afios.

En el analisis de la productividad a nivel macroestructural se ha observado un
incremento gradual con la edad en las tres variables estudiadas en este nivel, aunque no
se observaron diferencias entre los grupos en la variable Personajes, puesto que la gran
mayoria de los nifios introdujeron a los tres personajes. Por otro lado, el grupo de menor
edad (G3) obtiene puntuaciones mas bajas que G6 y G7, y G4 también muestra menores
puntuaciones que G7 en Eventos y Episodios. Parece, por tanto, que los nifios mas
pequefios producen menos eventos y episodios, es decir, explican la historia con menor

detalle, lo que afectaria a la estructura narrativa (Boerma et al., 2016).

Por otro lado, en el andlisis de la complejidad macroestructural también se ha
observado un efecto de la edad en el orden en el que se narran los Eventos y los

Episodios. Asi, el grupo de menor edad (G3) narra la historia con menos Eventos
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ordenados que G5, G6 y G7 y menos Episodios ordenados que G6 y G7. También G4
producen menos Eventos y Episodios ordenados que G7. Por tanto, parece que la
coherencia narrativa en este tipo de tarea y con material visual se logra a la edad de 5
afios, sin embargo, en una tarea de recuento menos del 10% de los nifios de 5 afios la

abordaron correctamente (Mendoza et al., 2021).

En funcion de estos resultados obtenidos a nivel macroestructural se podria decir
que se ha observado un incremento gradual con la edad de la capacidad para elaborar
narraciones tanto, mas completas y detalladas, como mas estructuradas y elaboradas
temporalmente, produciendo asi narraciones de mayor calidad narrativa a medida que
aumenta la edad, lo que confirmaria nuestra segunda hipétesis. Estos resultados se
pueden relacionar con los obtenidos por Coloma (2014), ya que al analizar los episodios
y los eventos presentes en las narraciones de los sujetos se observa como con 3 afios los
nifios nombran sucesos sin estructura, con 4 afios empiezan a producir un nucleo central

y con 5y 7 afos son capaces de estructurar, pero sin producir un final.

Por tanto, el instrumento MAIN ha proporcionado informacion sobre los aspectos
relacionados con el nivel de lenguaje expresivo, incluyendo la productividad lingistica
general, el vocabulario, la sintaxis y la morfologia, y permite analizar como estos
evolucionan con la edad (Bowles et al., 2020; Curenton y Justice, 2004). Asi, un
aumento en la productividad y complejidad del lenguaje permite a los nifios con DT

generar narraciones mas completas.

También se ha observado que la edad linglistica correlaciona con todas las
variables de la microestructura y de la macroestructura, excepto con los enunciados y
los personajes. En este ultimo caso, la explicacion podria deberse a que existe un efecto
techo en casi todos los grupos de edad, puesto que el numero de personajes es de solo
tres. En el caso de los enunciados, al no haberse eliminado enunciados con solo
perseveraciones, reformulaciones y pausas, se podria explicar la ausencia de diferencias
en funcion de la edad linguistica. A su vez, el nivel de comprension se relaciona con
variables sintacticas de la microestructura, como es la LMEp, y con la complejidad de la
macroestructura. Ademas, la productividad de la macroestructura se predijo mediante un
mayor uso de vocabulario, LMEp y marcadores del discurso, conclusion que también ha

sido observado en nifios con trastornos del neurodesarrollo (Diez-lItza et al., 2018). La
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integracion de episodios se relacion6 con mayores ganancias en complejidad narrativa y
menores ganancias en productividad narrativa y macroestructura general. Por ultimo, un
mayor orden de los acontecimientos no parece estar relacion con la LMEp. Por tanto, si
bien la longitud media de enunciados afecta a la cohesion de las narraciones no parece
que sea tan relevante en la coherencia siendo otras variables, como el vocabulario y el

namero de marcadores utilizados, las que influyen mas.

Por ultimo, en el analisis correlacional se han observado correlaciones
significativas entre la edad cronoldgica, la edad linglistica, la fluidez verbal y con el
grado de comprension de las historias, lo que confirmaria nuestra cuarta y Gltima
hipotesis. Esto nos indica que a medida que aumenta la edad de los nifios, aumenta tanto

su lenguaje receptivo y expresivo como su comprension narrativa.

Hay que destacar que, pese al patron general de aumento con la edad que se ha
observado, se han encontrado diferencias significativas entre los grupos, lo que nos
indica que tanto el desarrollo del lenguaje como la comprensién narrativa pueden variar
entre individuos y entre grupos de edad. Estas diferencias entre los grupos pueden
atribuirse a una amplia variedad de factores como los ambientales, socio comunicativos,

cognitivos e individuales (Souza y Céceres-Assenco, 2021).

Si bien este trabajo ha aportado resultados nuevos y significativos en relacion con
el desarrollo de las habilidades narrativas de nifios monolingties en castellano con DT
usando una prueba como es el MAIN, que controla el nivel de complejidad cognitiva y
linguistica, la equivalencia macroestructural y microestructural, asi como la idoneidad
cultural, es importante reconocer la existencia de ciertas limitaciones que han podido
influir en la interpretacion de dichos resultados. En este sentido, dos aspectos que
debemos mencionar son la eleccion de los participantes y la eleccidn del método de

elicitacién de las narraciones.

En relacion con la eleccion de los participantes del estudio cabe destacar que no se
han realizado pruebas especificas para descartar a aquellos que puedan presentar un
desarrollo atipico, pese a que ciertos participantes han obtenido en el Test Peabody

puntuaciones significativamente mas bajas que las de sus iguales en edad cronoldgica.
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Por tanto, seria recomendable para futuras investigaciones realizar una evaluacion
mas exhaustiva y descartar a aquellos participantes que pudiesen presentar dificultades

linguisticas.

En relacion con el método empleado para elicitar las narraciones, Berman y
Slobin en 1994 observaron que los nifios mas pequefios tendian a sefialar y a describir
las imagenes més que a narrar la historia. Durante la aplicacion del MAIN en este
trabajo se ha podido observar el mismo efecto adverso que observaron estos autores.
Para solventar este problema, Diez-Itza y Ferndndez (2002) proponen emplear una
pelicula puesto que, aunque esto podria aumentar la dificultad a la hora de elicitar las
narraciones, este método se asemeja mas a las situaciones cotidianas de narracion en las
que se desenvuelven los nifios. Por tanto, seria interesante evaluar a los mismos

participantes con dos procedimientos distintos y asi comparar su rendimiento.

Pese a estas posibles limitaciones, los resultados obtenidos tienen importantes
implicaciones tanto para la evaluacién como para la intervencién del lenguaje puesto
que al entender su proceso de desarrollo se puede ayudar a los diversos profesionales de
la educacion y la salud a identificar y abordar de manera temprana las posibles
dificultades en el desarrollo y la comprension del lenguaje de los nifios en educacién

infantil y primaria.
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CONCLUSIONES

La evaluacion de las narraciones de los nifios de 3 a 7 afios a nivel de
microestructura y macroestructura usando el instrumento de evaluacion MAIN ha
proporcionado valiosa informacion sobre aspectos relacionados con su nivel de lenguaje
expresivo, incluyendo la productividad linguistica general, el vocabulario, la sintaxis y
la morfologia. Asi a nivel de productividad microestructural, los nifios de 3, 4 y 5 afios
producen narraciones con un menor numero de palabras y clausulas que los nifios de 6 y
7 afios, mientras que, a nivel de productividad microestructural, los nifios de 3 y 4 afios
producen narraciones con un menor nimero de palabras diferentes, una LMEp més
corta y menos cohesionadas que los nifios de 5, 6 y 7 afios, mostrando, por tanto,
narraciones con menos organizacion local. En el caso de la macroestructura, los nifios
de 5 afios producen narraciones con el contenido ordenado légico y temporalmente,

donde ya se aprecia adecuadamente la estructura narrativa.

Analizar como evoluciona con la edad la competencia narrativa a partir de la
aplicacion del MAIN, una herramienta de manejo facil y de distribucion libre, permite
establecer una linea base del desarrollo de las habilidades narrativas para que
profesionales de la educacion y del &mbito sanitario puedan identificar y abordar
precozmente los problemas del desarrollo del lenguaje en nifios con desarrollo tipico a

una temprana edad y asi disminuir su impacto en el rendimiento escolar.
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