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Resumen: La realidad educativa planteada actualmente ha provocado que la Historia se
vaya quedando en un segundo plano perdiendo gran parte de su valor educativo. Tanto la
perspectiva tradicional como las erréneas concepciones del profesorado y alumnado han
hecho que esta materia pierda su potencial educativo. La propuesta incide en la necesidad
de emplear nuevas metodologias que permitan a los estudiantes comprender la realidad
historica y social contemporanea. La meta principal de este trabajo es fomentar una
ensefianza de la Historia que transmita conocimientos del pasado al mismo tiempo que
promueva habilidades criticas y analiticas en el alumnado. Para ello, se proponen una
serie de metodologias que tratan de poner en relevancia la Historia y hacerla mas
accesible para los estudiantes, facilitando los vinculos entre el pasado y el presente.
Asimismo, los resultados obtenidos de la intervencion muestran la importancia de que
estas nuevas metodologias no se implementen de manera esporadica, sino que se integren
de manera permanente en las aulas. Asi, se garantizaria una comprensién mas profunda y
constante de los conceptos historicos. En conclusion, este trabajo apoya una renovacion
en la ensefianza de la Historia presentando métodos educativos diferentes que logren
potenciar realmente el pensamiento histérico.

Palabras claves: Historia, ensefianza, metodologias, desarrollo del pensamiento historico
y construccion del conocimiento.

Abstract: The current educational reality has caused History to be relegated to the
background, losing much of its educational value. Both the traditional perspective and the
erroneous conceptions of teachers and students have caused this subject to lose its
educational potential. The proposal stresses the need to use new methodologies that
enable students to understand contemporary historical and social reality. The main goal of
this work is to encourage the teaching of history that transmits knowledge of the past
while at the same time promoting critical and analytical skills in students. To this end, a
series of methodologies are proposed that seek to make history more relevant and
accessible to students, facilitating links between the past and the present.Furthermore, the
results obtained from the intervention show the importance of these new methodologies
not being implemented sporadically, but being permanently integrated into the classroom.
This would ensure a deeper and more consistent understanding of historical concepts. In
conclusion, this work supports a renewal in the teaching of history by presenting different
educational methods that can really enhance historical thinking.
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1. INTRODUCCION

La Historia, al igual que otras muchas asignaturas, se trata de una de las areas de
conocimiento mas primordiales para el desarrollo académico y personal del individuo.
No obstante, tanto el contexto actual como las metodologias que se aplican no estan
logrando captar la atencion del alumnado ni tampoco permiten sacar todo su potencial.
Para comprender todo esto se necesita tener una vision mas extensa y profunda de la
coyuntura en la cual la sociedad se encuentra a dia de hoy.

1.1. LA SOCIEDAD ACTUAL Y EL PAPEL DE LA ESCUELA EN ESTE PARADIGMA

Desde tiempos muy pretéritos, las sociedades han sido el marco o base que muestran
los avances y desarrollo de una poblacion de individuos. Se tratan de referentes que
indican los modelos de comportamientos adecuados, las fuentes de informacion a seguir,
los gustos e intereses o la propia cultura a emplear. Para los nuevos individuos funciona
como agentes socializadores que influirdn en gran medida en la construccion de su propia
personalidad e identidad.

Centrando la mirada en la sociedad en la que habitamos hoy en dia, se observa
grandes cambios respecto épocas pasada: avances en la tecnologia digital, la
globalizacion, mayor acceso a la informacidn, interaccion entre distintas culturas... No
obstante, estos tedricos avances no estdn realmente dando sus frutos en las nuevas
generaciones. Cada vez existe una mayor desinformacidn e incertidumbre en las personas,
incapaces de poder valorar y gestionar la informacion que reciben de distintas fuentes por
si mismos.

Junto a las fake news, noticias que no han sido previamente verificada ni
supervisada por un editor (Jiménez-Rojo, 2020), ha aparecido el término de la posverdad.
Este concepto hace referencia a la modificacién de una informacion veraz y objetiva
mediante la manipulacién de sentimientos, ideologias o creencias del lector (Jiménez-
Rojo, 2020).

A través de las confusiones generadas por estas informaciones, se desarrollan
actitudes negativas o falsas creencias sobre ciertas ideas, colectivos o pensamientos.
Mientras la sociedad no sea capaz de cambiar dicha situacion, seguiremos siendo
individuos faciles de manipular, sin un criterio ni herramientas propias que permitan
analizar y comprender el funcionamiento de la realidad social. En caso de seguir en dicha
dindmica, no se podran lograr formar personas que de verdad puedan convivir e intervenir
en el contexto social presente.

Dentro de esta encrucijada, emerge la figura de la escuela como un agente educativo
que debe fomentar, no Gnicamente la adquisicion de contenidos tedricos 0 memoristica,
sino también la adquisicion de una autonomia intelectual. Dicha independencia se lograra
alcanzar mediante destrezas como el pensamiento critico que impliquen habilidades
como la reflexion, razonamiento, deduccién y toma de decisiones. Por lo tanto, una de las
responsabilidades méas importantes de la escuela es desarrollar individuos que tengan la
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oportunidad de poder adaptarse a los valores e intereses de la sociedad actual mediante el
cuestionamiento y el analisis de realidad en la cual viven.

No obstante, la realidad educativa que se ha observado hasta ahora, en la mayoria
de los casos, no refleja esas funciones y responsabilidades en la formacion integral del
alumnado. Historicamente, la escuela siempre se ha limitado a ofrecer una respuesta
educativa a las demandas y exigencias de las élites sociales (Estepa, 2017). Es decir, la
educacion que se ofrece al alumnado se encuentra influenciada y delimitada por una serie
de agentes institucionales (el Estado), religiosos (la Iglesia), sociales (demandas y
expectativas puestas en la escuela), etc... Ademas de esta situacion, existen otros factores,
que se comentaran posteriormente, que dificultan el desarrollo del pensamiento critico en
las aulas educativas contemporaneas.

1.2. LAS CIENCIAS SOCIALES Y ENSENANZA DE LA HISTORIA, UN EJE VERTEBRADOR
DEL PENSAMIENTO CRITICO

Volviendo al contexto educativo, una de las principales materias responsables del
desarrollo de habilidades para analizar y comprender la realidad social existente es el area
de las Ciencias Sociales. Como bien indica Siede (2010), entre los objetivos de la
disciplina se encuentra el acercamiento a la realidad social de los estudiantes, tratando de
comprenderla y formar parte de ella. Para ello, se requiere que el alumnado sea capaz de
ampliar, afrontar e interactuar con su propio medio social.

Las propias CCSS deben ser las encargadas de ofrecer a las generaciones venideras
una serie de conocimientos y herramientas que les permitan entender el mundo,
desnaturalizar las creencias usuales al mismo tiempo que lograr forjar lazos sociales y
una identidad colectiva (Siede, 2010). Este autor indica que las principales condiciones
que se pueden conseguir mediante las Ciencias Sociales son las siguientes:

e formar la conciencia histérica con la cual explicar los fenébmenos y procesos
actuales de distintos &mbitos.

e construir una verdadera identidad y autonomia en el individuo mediante la
confrontacién de opiniones y visiones.

e participar y convivir en ciudadania de manera democratica tratando de construir
una sociedad de bienestar y equitativa para todas las personas.

Con el proposito de lograr todas estas metas, aparece en escena la disciplina de la
Historia como uno de esos varios recursos de la materia de Ciencias Sociales. A través
del estudio de la Historia el alumnado podra comprender nuestro mundo contemporaneo
al permitir forjarse una opinion fundamentada sobre aspectos politicos, econémicos,
sociales o culturales que han ido sucediendo a lo largo de los siglos hasta hoy en dia
(Estepa, 2017). Asimismo, permite a los docentes adentrar al alumnado en el manejo
critico de la informacion afrontando situaciones en las que deberan distinguir entre
opiniones y prejuicios, sintetizar la informacion recopilada o realizar deducciones e
interpretaciones. Por lo tanto, la ensefianza de la Historia adquiere un grado de
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importancia fundamental tanto dentro del area de las Ciencias Sociales como del
desarrollo del pensamiento critico.

Empleando una perspectiva epistemoldgica, el objeto de estudio de la Historia -el
pasado- debido a su complejidad y extension resulta imposible abarcarlo en su totalidad.
Para ello, esta disciplina emplea una serie de criterios a la hora de reconstruir y transmitir
conocimientos pasados. En esta disyuntiva, los estudiantes deben comprender el
funcionamiento y las herramientas que emplean los historiadores para interpretar los
contenidos adecuadamente (Gomez, 2023). De este modo, se conseguira acercar de una
manera mas realista la disciplina historica a las aulas logrando que el alumnado alcance
un aprendizaje mas significativo y activo.

1.3. LIMITACIONES Y OBSTACULOS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

No obstante, actualmente este marco tedrico expuesto del &rea de Historia se
encuentra muy alejado de la realidad educativa existente en los centros de educacion
obligatoria, tanto de Primaria como de Secundaria. A dia de hoy, esas habilidades
cognitivas que se pueden alcanzar a través de las CCSS no se reflejan realmente en la
sociedad. Dicha situacion es ocasionada por diferentes problematicas internas dentro de
los centros educativos y de los 6rganos que planifican las directrices.

A continuacidn, se trataran de exponer algunas cuestiones relevantes recogidas de
diferentes estudios que pueden estar incidiendo en la tematica:

En primer lugar, existe una tendencia a mostrar la ensefianza de la Historia como
un relato lineal en el cual todos los eventos suceden de forma diacrénica (Gomez,
Rodriguez y Mirete, 2018). Dicho modelo de ensefianza se ha ido realizando desde el
siglo XIX, buscando desarrollar la funcion legitimadora de los estados-nacion como una
realidad politico-ideol6gica (Delgado y Lopez Facal, 2021). A traves de la construccion
de mitos, glorificacion del pasado o relatos épicos de épocas pasadas los estados-nacién
han tenido una justificacion para perseverar y mantenerse a lo largo del tiempo (Prades,
2021).

Este método de ensefianza aplicado generalmente en las aulas se limita a tratar de
valorar la cantidad de conocimientos almacenados por el alumnado sin importar el grado
de comprensién adquirido. Se busca que el alumnado escuche atentamente la leccién,
estudie memorizando los conocimientos dados de forma expositiva para reproducirlos lo
mas fiablemente en el examen o control (Estepa, 2017). Una de las principales
herramientas empleadas en estos modelos es el libro de texto, el cual sigue ocupando un
lugar primordial en las aulas de Educacion Primaria sin aportar realmente un abanico de
actividades que permitan desarrollar las competencias histdricas (Saiz y Colomer, 2014).
Desde la década de los afios 70, los libros de Historia en el aula siguen manteniendo una
clara estructura que fomenta el aprendizaje memoristico y repetitivo.

Dicho planteamiento se aleja en gran medida de las funciones atribuidas a la
ensefianza de esta materia en el aula. Por ello, se debe realizar un proceso de reflexién
para cambiar hacia un método de ensefianza que ponga el foco en la construccion del
conocimiento por parte del alumnado (Gémez, Rodriguez y Mirete, 2018).
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Sin embargo, las metodologias 0 modelos de ensefianza no son el Unico problema
relacionado con el aprendizaje de la materia. Las visiones y actitudes por parte de los
docentes y el alumnado pueden tener también gran responsabilidad en la cuestion. A dia
de hoy, la mayoria del profesorado comprende la Historia como una materia memoristica
en la cual no hay espacio para la interpretacion, centrdndose en la explicacion y leccién
magistral junto con el libro de texto (Gémez, 2023). Del mismo modo, distintos estudios
como el trabajo de Martinez-Hita y Miralles Martinez (2021) o el trabajo realizado por
Gomez y Lopez Facal, (2020) afirman que su principal funcion dentro del aula se limitaba
a recoger apuntes y escuchar las explicaciones sin realizar ninguna actividad de
interpretacion o investigacion. Dicha concepcion por parte de los docentes no permite al
alumnado lograr un verdadero grado de motivacion y actitud sin llegar a comprender los
conocimientos expuestos.

Como bien indica Suarez (2012), dicho problema tiene su base en el
desconocimiento epistemolédgico de la materia que obstaculiza la capacidad de los
docentes para desarrollar el valor formativo que tiene la Historia. Es fundamental que los
maestros/as sean conscientes y comprendan la forma en la cual esta disciplina construye
los conocimientos cientificos con la intencion de que no se quede en la mera transmision
de unos contenidos sin ningun valor o sentido.

Esta disonancia existente entre la funcién educativa de la Historia y la realidad
dentro de las aulas genera que el propio alumnado no perciba la propia utilidad o valor de
la disciplina, influyendo notablemente en su propia motivacion y predisposicion.
Asimismo, en el caso de esta materia, existe un problema desde la perspectiva pragmatica
ya que los estudiantes no comprenden la utilidad de conocer fechas, datos o eventos
pasados provocando cierto rechazo a su estudio (Suarez, 2012).

Asimismo, otro problema relacionado con las concepciones epistemolégicas por
parte del profesorado es el cierto miedo o inseguridad a emplear otras metodologias
diferentes a las tradicionales por la creencia de que el alumnado no tiene la capacidad
para comprender el pasado historico (Suarez, 2012). Respecto a esta cuestion, también es
considerable destacar el rechazo por parte del profesorado a trabajar con problemas
socialmente controvertidos por miedo a influir ideol6gicamente en sus pensamientos.

Sin embargo, como indica Moreno-Vera (2018), al trabajar a partir de problemas
sociales controvertidos el alumnado puede relacionar contenidos claves de la Historia con
los problemas que preocupan a la sociedad actual. De este modo, el alumnado podra
comprender gran parte del funcionamiento de la sociedad mediante contenidos que en la
mayoria de las ocasiones quedan en un segundo plano del curriculo.

Concluyendo con este apartado, tras haber realizado un repaso de la situacion actual
de la ensefianza de la Historia en las aulas, es necesario conseguir cambiar la percepcion
0 vision general que tienen tanto docentes como alumnado hacia esta materia. Con la
finalidad de conseguir esta meta, se requiere realizar un gran cambio en el conocimiento
epistemoldgico de las futuras generaciones docentes para no tratar de reproducir las
mismas rutinas y modelos recordados durante su etapa estudiantil (Gémez, Rodriguez y
Mirete, 2018). Dicho cambio de perspectiva se debe obtener mediante la formacién
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docente y el conocimiento de metodologias distintas que de verdad involucren al
alumnado en la construccion de sus propios conocimientos.

Ensefiar esta materia exige un conocimiento de la disciplina que permita a los
docentes comprender que la Historia tiene que ir mas alld del conocimiento y
memorizacion de unas fechas y eventos pasados. Segun indica Pluckrose (2002), la
Historia escolar tiene que conseguir una serie de funciones en los infantes que logren
desarrollar un verdadero conocimiento y pensamiento historico, por ejemplo: “desarrollar
interés por el pasado, comprender los valores de nuestra sociedad, distinguir entre hechos
historicos y su interpretacion o realizar reconstrucciones pasadas imaginarias que estén
de acuerdo con las evidencias existentes” (Pluckrose, 2002).

1.4. ; QUE HISTORIA ENSENAR EN EL SIGLO XXI?

Con el fin de ofrecer una nueva visién o modelo de la ensefianza de la Historia, en
primer lugar, es importante comprender cémo se han ido construyendo los contenidos y
conocimientos dentro de esta materia.

El autor Garcia (2021) indica que la Historia, como disciplina y &rea de
conocimiento, se trata de una reconstruccion realizada por los historiadores a través de
distintos vestigios, testimonios o evidencias del pasado. Mediante estos recursos, dichos
investigadores crean sus propias interpretaciones en forma de relatos de acontecimientos
pasados de los cuales no hay testimonios directos u objetivos (Ortufio, Ponce y Serrano
2016). En otras palabras, se busca obtener un conocimiento de algo que no se ha podido
reproducir tal cual ha sucedido ni qué nunca se podré saber completamente la realidad de
los hechos. Dicha cuestién ha provocado uno de los grandes problemas acarreados a esta
disciplina: la subjetividad e inexactitud (Gémez, Rodriguez y Mirete, 2018).

Pese a la incertidumbre o confusion que puede provocar las interpretaciones o
hipotesis de la Historia, las narraciones creadas deben estar asentadas sobre un método
riguroso con el fin de generar un conocimiento firme y aceptado del pasado. Para llevar
a cabo dichas producciones, los historiadores emplean una técnica llamada pensamiento
histérico. Segun Gémez, Ortufio y Molina (2014), se puede definir este término como:
“el proceso creativo que desarrollan los historiadores para interpretar las fuentes del
pasado tratando de generar la narrativa historica” (Gomez, Ortufio y Molina, 2014).

Para desarrollar la habilidad del pensamiento historico se deben tener en cuenta seis
conceptos claves:

a) relevancia histdrica: a la hora de enfrentarse al estudio de la Historia hay que tratar
de comprender importancia que han tenido las distintas etapas a lo largo del paso
del tiempo.

b) fuentes: se comprenden como todo conjunto de evidencias 0 muestras del pasado
que pueden ayudar a los historiadores a ofrecer una interpretacion de lo ocurrido.
El anélisis de fuentes histdricas constituye una pieza argumentativa clave para
justificar, fortalecer o poner en duda las explicaciones histéricas (Ibagdn-Martin,
2020).
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c) cambio y continuidad: es fundamental comprender que el proceso historico no es
algo estatico o fijo. Dentro de la construccion del conocimiento, los historiadores
aplican y tienen en cuenta una multitud de perspectivas o visiones.

d) causas y consecuencias: tantos los elementos que originan como los
desencadenantes que ocurren son de gran ayuda para construir explicaciones
argumentadas y con sentidos de los hechos y personajes acontecidos (Ortufio,
Ponce y Serrano, 2016).

e) perspectiva histdrica: cuando se busca ensefiar y aprender la materia de Historia
hay que tratar de desarrollar una vision u enfoque social de una determinada época
para comprender el impacto, duracion o importancia en su contexto (Gémez,
Ortuiio y Molina, 2014).

f) dimension o contexto: cada accion o evento histérico se ha desarrollado en un
determinado contexto o dimension temporal que es de relevancia para comprender
el origen y funcionamiento de los hechos pasados.

Una vez explicadas las distintas categorias que conforman el pensamiento historico,
es importante, como docentes, conocer qué contenidos o conocimientos debe comprender
realmente el alumnado al trabajar dicha disciplina.

Por un lado, se encuentran aquellos contenidos de orden primario que responden
a aspectos mas conceptuales como pueden ser fechas o acontecimientos histdricos
concretos. Dichos contenidos buscan responder a cuestiones como ;Qué? ;Cuando? y
¢Donde? (Gomez, Ortuiio y Molina, 2014). Los conocimientos primarios o de primer
orden son, por norma general, los aspectos en los que los maestros de Educacién Primaria
0 Secundaria se centran a la hora de abordar la ensefianza de la Historia.

No obstante, no solo existen los aspectos de orden primario; también se deben
emplear los contenidos estratégicos o de segundo orden. Estos se encuentran
relacionados con las capacidades o competencias vinculadas a las explicaciones y
comprension de las cuestiones historicas (Gémez, 2023). Algunas de estas habilidades y
conceptos del conocimiento histérico son: busqueda, seleccién y tratamiento de fuentes
informacionales, determinacién de causas y consecuencias, desarrollo de la empatia o
perspectiva histérica.

Sin el empleo de este segundo tipo de contenidos, la ensefianza de la Historia se
queda en un mero conocimiento descriptivo del cual el alumnado no puede conseguir
extraer toda su potencialidad ni desarrollar su propio juicio critico. Como bien indica
Estepa (2017), la ensefianza de la Historia debe tender a la construccion del pensamiento
historico por parte del propio alumnado. Para ello, se requiere aprender una serie de
competencias que permitan al alumnado poder interpretar el pasado mas alla de su
memorizacion. De este modo el alumnado, tendra la posibilidad de trabajar con
interpretaciones elaboradas por ellos mismos desarrollando un pensamiento critico sobre
las distintas sociedades historicas (Gomez, Ortufio y Molina, 2014).

Este cambio de perspectiva en la ensefianza de la Historia se ha ido fortaleciendo
durante estas Ultimas décadas con la apariciébn de nuevas herramientas o fuentes
informacionales. Como indican Monteagudo y Moreno-Vera (2020), la aparicion de la
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globalizacion ha influido en toda la ensefianza, y, por tanto, también en la materia de
Historia. Dicha situacion ha modificado la finalidad educativa de esta disciplina pasando
de un dominio cronolégico de fechas, acontecimientos o personajes a una materia
centrada en la adquisicion de habilidades de competencias histéricas y del método
investigador. Estas destrezas ayudaran al alumnado a cumplir uno de los principales
objetivos que, en palabra de Estepa (2017) debe tener la ensefianza de las Ciencias
Sociales: “la formacion de ciudadanos criticos que sean capaces de comprender e
intervenir en su propia realidad social”.

Respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje a realizar, como se ha mencionado
anteriormente, la ensefianza debe permitir al alumnado participar y adentrarse en los
procesos de construccion del conocimiento del pasado. Por lo tanto, el docente debera
conseguir familiarizar al alumnado con la practica y método del historiador mediante
ejercicios de investigacion sobre fuentes histdricas, explicaciones de causalidad,
imaginacion o narrativa historica (Monteagudo y Moreno Vera, 2020).

Las actividades a plantear pueden ser muy variadas al igual que las metodologias a
emplear por parte de los docentes. Esta variedad no quiere decir que no tengan todas ellas
el mismo objetivo en comun: desarrollar el pensamiento historico y critico de los propios
estudiantes.

1.5. ; COMO ENSENAR HISTORIA EN EL SIGLO XXI?

A continuacién, se iran mostrando algunas de las estrategias metodologicas
recopiladas de diferentes estudios para la realizacion de este trabajo.

En este caso, parte de las estrategias e ideas planteadas han sido escogidas del libro
escrito por Murphy (2011), en el cual se muestran mas de 100 formas de distintas de
impartir esta materia en Educacién Primaria o Secundaria, y completadas o matizadas con
la lectura de otras investigaciones del area.

Cada uno de estos planteamientos podran ser empleados por parte de los docentes
con el objetivo de desarrollar la ensefianza de la Historia en el aula de Educacion Infantil,
Primaria o Secundaria (con sus debidas adaptaciones a las diferentes edades del
alumnado).

1.5.1. Analisis de fuentes historicas

Este modelo de ensefianza de la Historia apuesta por acercar al alumnado al manejo
y comprensién de las variables que influyen en el proceso de construccion del
conocimiento historico. Como bien indica Ibagon-Martin (2020), esta tarea constituye
una herramienta argumentativa fundamental para el alumnado a través de la cual el
alumnado podra justificar o poner en dudas distintas explicaciones histéricas. Dicha
secuencia didactica permite adentrar a los estudiantes en el método histérico conociendo
contenidos formales y estratégicos de interpretacion historica.

Del mismo modo, es importante comprender que este modelo de ensefianza no tiene
como finalidad reproducir exactamente la metodologia de un historiador, méas bien
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entender que la Historia se construye mediante el analisis y estudio de distintas fuentes
sin ser una verdad inamovible y absoluta (Ibagon-Martin, 2020). Se requiere de un
planteamiento basado en el analisis y cuestionamiento de fuentes historicas para
desarrollar respuestas interpretativas mediante textos expositivos o argumentativos.

1.5.2. Imaginacion y narrativa historica

La Educacion Imaginativa, como explica Luz Matte (2018), basa su modelo en
involucrar afectivamente a los nifios/as en el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante
su propia imaginacion. Dicha capacidad es un acto intencional de la mente permitiendo
al individuo innovar o crear nuevas propuestas o soluciones. A través de la imaginacion
se consigue formar personas reflexivas, criticas, y creativas que se encuentran en
constante aprendizaje. Respecto a su planteamiento, la Educacion Imaginativa consiste
en desarrollar en los estudiantes unas herramientas conceptuales que disponen para
comprender la Historia y los aspectos mas profundos y abstractos del pasado (Luz Matte,
2018).

1.5.3. Patrimonio histérico

El planteamiento de la ensefianza a través del patrimonio cercano a los propios
estudiantes permite facilitar la comprension y entendimiento de las sociedades presentes
a través de fuentes tangibles y conocidas para el alumnado (Molina Puche y Martinez
Ldpez, 2023). Asimismo, los elementos patrimoniales poseen una carga significativa y
tangible que permiten desarrollar la motivacion para abordar los contenidos histéricos.
Mediante el patrimonio histdrico se pueden trabajar distintas perspectivas y enfoques
sobre las sociedades pasadas a traves de estos vestigios (I’ Anson, Suarez y Calaf, 2023).
Respecto a su planteamiento dentro de las sesiones, se puede relacionar en gran medida
con el analisis de fuentes histéricas con el objetivo de conseguir desarrollar sus propias
interpretaciones sobre los acontecimientos y eventos ocurridos. Asimismo, otra de las
principales finalidades es lograr fomentar un vinculo entre el propio alumnado con el
patrimonio trabajado para concienciar y fomentar el respeto hacia estos recursos.

No obstante, este campo de la ensefianza todavia a dia de hoy se encuentra en
desarrollo y requiere de un mayor nimero de investigaciones para poder detallar su
aplicacion dentro de la propia aula.

1.5.4. Temas controvertidos y problematicas sociales

Finalmente, otra de las estrategias metodoldgicas a plantear es la ensefianza de la
Historia centrada en temas controvertidos y problematicas sociales. Las Ciencias Sociales
deben tener en cuenta contenidos y conocimientos de todo tipo para que el alumnado
pueda comprender e interpretar su pasado y presente mas cercano. A través de temas
polémicas y vigentes a dia de hoy el alumnado debera investigar sobre dicha cuestion,
ofrecer argumentaciones y desarrollar su propia vision o interpretacion de la problematica
ocurrida (Moreno-Vera, 2018).
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Por medio de estas diferentes estrategias metodologicas se trata de conseguir formar
al alumnado de una manera mas critica y comprometida tanto con el pasado como también
con su presente y futuro. Méas que el aprendizaje de los propios contenidos historicos, se
debe poner especial énfasis en la adquisicion de habilidades para poder interpretar y
cuestionar hechos o eventos que puedan ocurrir en su dia a dia. En un mundo tan
vertiginoso y frenético de informacion en el que vivimos actualmente se necesita dicho
tipo de herramientas y destrezas con el fin de poder desarrollar sus propias visiones y
opiniones sin depender de las interpretaciones o manipulaciones de terceras personas.

1.6. (| PARA QUE SIRVEN ESTOS NUEVOS ENFOQUES?

Volviendo a los primeros enfoques del documento, la escuela debe servir como un
puente o nexo a la realidad social a la que todos los estudiantes se tienen que en enfrentar.
Por lo tanto, la educacion debe preparar a las nuevas generaciones durante su paso
formativo para conseguir lidiar con la sociedad en la cual vivimos hoy en dia. Para ello,
las Ciencias Sociales y la ensefianza de la Historia cumplen un papel fundamental con el
cual alcanzar el pensamiento y capacidad critica de los individuos. Sin embargo, la
potencialidad de esta disciplina no se esta consiguiendo extraer al completo debido a las
percepciones epistemoldgicas y metodologicas del propio profesorado. Es ahi donde
entran en juego una serie de enfoques o visiones alternativas de la ensefianza de la
Historia. A través de ella se podrd conseguir ofrecer una verdadera formacion en el
alumnado en el cuestionamiento e interpretacion de la informacion sesgada e intereses
sociales, fenémenos a los cuales estan expuestos diariamente.

2. INTERVENCION

El principal propdsito de este trabajo es ofrecer una nueva vision a los docentes a
la hora de trabajar con la ensefianza de la Historia tratando de mostrar nuevas perspectivas
a los modelos tradicionales que limitan en gran medida el pensamiento critico e histdrico
del alumnado. En los siguientes apartados se buscard mostrar soluciones a la problematica
docente con la concepcion epistemologica y metodologias de ensefianza de la Historia
intentando desarrollar todo el potencial educativo que tiene esta materia. Esta
intervencion se ha llevado a cabo en el centro educativo CP Ramén de Campoamor, con
un grupo de 5° de Educacién Primaria. Dicha propuesta ha sido titulada como Las huellas
del camino, nombre que se vincula en gran medida a la potencialidad de la Historia para
comprender nuestro mundo contemporaneo.

2.1. CONTEXTUALIZACION

Alo largo de este punto se ira presentando y explicando el desarrollo de la actuacion
realizada con el alumnado a lo largo de los meses de marzo y abril. Durante todo este
tiempo se han podido llevar a cabo 9 sesiones, en las que realmente ha sido dificil poder
conseguir grandes avances o mejoras debido a la falta de tiempo en la programacion. No
obstante, pese a las cuestiones relativas al tiempo, en todas las sesiones de trabajo se han
podido desarrollar las cuestiones planificadas.
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En este caso la muestra empleada ha sido una clase de 5° de E.P. que cuenta con 23
estudiantes (11 nifias y 12 nifios). Segun las entrevistas con su tutora de este afio y la de
afios previos, este grupo de alumnos/as siempre ha trabajado la materia de Historia de una
manera memoristica y mecénica centrandose en la adquisicion de conocimientos
mediante las explicaciones del docente. Los principales métodos para evaluar su
desempefio siempre han sido pruebas o controles memoristicos. Por lo tanto, la aplicacion
de una nueva metodologia de aprendizaje ha resultado ciertamente complicada para gran
cantidad de estudiantes que se encuentran acostumbrados a las estrategias y técnicas
tradicionales. Asimismo, en referencia al pensamiento critico, la muestra de alumnos/as
en muy pocas ocasiones ha trabajado con actividades méas abiertas en las que debieran
ofrecer una opinion o vision propias. Unicamente se han trabajado con ellos actividades
de expresion creativa en el area de Lengua Castellana y Literatura.

Respecto a la tematica de contenidos a impartir, esta intervencion se encuentra
relacionada con la etapa de los pueblos prerromanos en la Peninsula Ibérica. Para ello, en
cada una de las sesiones se trabajardn distintas civilizaciones y sociedades de aquel
periodo histdrico con el objetivo de percibir las diferencias entre las distintas culturas y
sus formas de organizacion social. En la mayoria de las ocasiones se presentaran dos
pueblos o sociedades distintas al mismo tiempo para mostrar un vinculo o conexion entre
las diferentes civilizaciones. Se comenzara trabajando con los pueblos iberos y Fenicios;
posteriormente, en las siguientes sesiones, se pasard a trabajar con los pueblos
cartagineses y romanos; finalmente, las Ultimas sesiones irdn dedicadas a trabajar los
pueblos celtas y astures dentro de la Peninsula ibérica.

Previamente a explicar los planteamientos planificados para la intervencion, es
importante destacar cuéles son los principales contenidos o saberes basicos que se
pretende obtener mediante esta propuesta. Con la finalidad de mantener como principal
idea el desarrollo del pensamiento critico e histérico a lo largo de toda la propuesta, los
conocimientos que se pretenden adquirir mediante la intervencién se encuentra muy
relacionados con las categorias de pensamiento historico planteadas por los distintos
autores. Por lo tanto, los saberes basicos que se pretenden trabajar en las diferentes
sesiones seran los siguientes:

a) contextualizacién y caracteristicas de los distintos pueblos

b) formas de vida, habitos y cultura

c) importancia y relevancia histérica de dichas civilizaciones

d) empleo de fuentes historicas

e) reconocimiento de causas y consecuencias de los acontecimientos

f) empleo de una perspectiva histérica contextualizada en aquella época
g) desarrollo del pensamiento critico

Cada uno de estos pueblos se trabajaran con estrategias metodoldgicas diferentes,
a fin de poder comparar y observar diferencias entre cada una de ellas. A continuacion,
se explicaran las propuestas planificadas para cada una de las sesiones programadas.

En primer lugar, las primeras sesiones con los pueblos iberos y fenicios se
trabajaran con la imaginacion historica por medio de diferentes documentos elaborados
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por el propio docente. Se realizard una lectura conjunta de los distintos materiales tratando
de hacer hincapié en aquellos términos o palabras que no conozcan su significado. Del
mismo modo, una vez que se termine cada documento el docente realizard una serie de
preguntas de manera oral con el fin de percibir si realmente han captado la idea 0 mensaje
transmitido.

Posteriormente, las sesiones en las cuales se trabajard con el alumnado el
enfrentamiento entre cartagineses y romanos se realizara mediante el trabajo con fuentes
historicas (ficticias en este caso) y problematicas sociales relacionadas con nuestra
realidad. Asimismo, se intentara trabajar con los sesgos 0 visiones que se pueden percibir
a la hora de trabajar con fuentes secundarias, ofreciendo una vision del relato histérico a
una parte de la clase y otro totalmente diferente a la otra mitad del alumnado. A través de
este planteamiento, el alumnado podra comprender los sesgos que se pueden percibir a la
hora de hablar de eventos bélicos o politicos tanto de una parte como de otra.

Tras haber abordado estas dos civilizaciones, se pasara a trabajar con la realidad
mas cercana con los pueblos astures. En este caso, se trabajara esta civilizacion a través
del patrimonio y legado que han dejado en nuestras tierras. Los estudiantes aprenderan
de este pueblo mediante la investigacion y la elaboracion de carteles expositivos en la
propia aula en el que se reflejen los aspectos mas destacados de los astures en el occidente
asturiano.

Finalmente, el Gltimo apartado de la intervencion se encontrara relacionado con la
culturay la civilizacion celta. La metodologia que se empleara en este Gltimo caso sera el
uso de fuentes historicas de manera ludica aprovechando el espacio del aula y el centro
educativo. Se buscard probar una variable alternativa que trate de ofrecer un
planteamiento mas vinculado al juego y al descubrimiento interactuando con un entorno
ficticio.

2.2. DESARROLLO DE LA INTERVENCION

Respecto al desarrollo de la propuesta, en este punto del trabajo se presentara el
planteamiento seguido a lo largo de las distintas sesiones de la propuesta. Para ello, se
explicara la dindmica seguida con cada uno de las diversas civilizaciones trabajadas y las
herramientas empleadas para valorar el desempefio del alumnado durante todo el proceso.
Asimismo, se mostraran todos los documentos trabajados y elaborados por el propio
docente en précticas tratando de explicar su valor o finalidad educativa para la propuesta.

En primer lugar, se realizara un pequefio ejercicio de imaginacion historica con el
fin de conocer el grado de conocimiento que puedan tener acerca de la sociedad historica
a trabajar. Posteriormente, se comenzara a intervenir mediante una serie de ejercicios o
actividades planteadas en las cuales se presentara el conocimiento histérico de distintas
formas o variantes. Una vez se haya llevado a cabo dichas actividades, se pasara una ficha
de preguntas pautadas por el docente que permita, a través de sus respuestas, observar el
grado de conocimiento adquirido e interpretado con las actividades realizadas.
Finalmente, después de haber abordado los distintos puntos de la intervencién, se
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realizard una pequefia prueba en formato oral (entrevista) o escrito en el cual se pueda
percibir el grado de adquisicion del pensamiento historico y critico.

No obstante, este planteamiento no se mantiene en todos los puntos de la practica
educativa. El esquema se mantendra como un hilo conductor que desempefia una ayuda
para que las diferentes tareas posean coherencia entre si.

2.2.1. Iberos y Fenicios a través de la imaginacion histérica

Comenzando con las primeras sesiones de las civilizaciones iberas y fenicias, la
primera sesion se dedico a realizar un cuento o historia elaborada por el alumnado en el
que han imaginado como podrian ser ambas culturas.

Al inicio de la propuesta gran parte del alumnado no tenia ningin grado de
conocimiento acerca de estas dos civilizaciones. Una cierta parte del alumnado tenia la
capacidad de contextualizar de manera correcta estas civilizaciones utilizando términos
como: “antes de la invasion romana” o “para que luego llegaran los romanos”.
Asimismo, se percibieron algunas cuestiones relacionadas con esta época como las
batallas, el esclavismo o la mitologia méas imaginativa. No obstante, como se podria
suponer, los estudiantes no lograron desarrollar algunas categorias del pensamiento
histérico como las causas y consecuencias, perspectiva historica o los cambios y
continuidades a lo largo del tiempo.

Tras la realizacion de esta prueba inicial, se comenzé con la intervencion mediante
la lectura de tres documentos distintos elaborados por el propio docente. Cada uno de
ellos se encuentran relacionados con el contexto, cultura y tradiciones de ambos pueblos
tratando de emplear la imaginacion histérica. El primer documento, véase en el Anexo 1,
se trata de un cuento que tiene como protagonistas una joven ibera y un joven fenicio que
deciden comenzar a conocer sus culturas y establecer un contacto mostrando los
beneficios y consecuencias del intercambio cultural. Por otro lado, también se elaboraron
dos paginas de un periddico ficticio de la época, mostradas en los Anexos 2 y 3, que
muestran la posible vision y perspectiva de ambas civilizaciones tratando de mostrar sus
tradiciones y habitos, asi como los beneficios de los intercambios entre dichas culturas.

Al mismo tiempo de la lectura en conjunto de los distintos documentos elaborados
se incidid y se explicaron aquellos puntos o aspectos mas complicados para el alumnado
debido a su grado de abstraccion (ejemplo: comercio, beneficios, metalurgia...). Una vez
realizadas estas cuestiones, el alumnado volvié a leer los documentos de manera
individualizada para comprender de un modo maés detallado algunos aspectos que
posteriormente se trabajaran en la siguiente sesion.

Dicha sesion se centrd principalmente en la realizacion de una ficha de historiador,
presentada en el Anexo 4, en la cual los estudiantes han tenido que responder a cuestiones
sobre los diferentes documentos leidos. Dichas preguntas se encuentran relacionadas con
diferentes categorias del pensamiento historico como, por ejemplo: contexto cultural,
perspectiva historica, causas y consecuencias. Asimismo, estas preguntas planteadas no
se han podido responder de una manera directa con el texto, es decir, las respuestas no se
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han limitado a una reproduccion clara del texto. El objetivo de este planteamiento es que
los estudiantes hayan tenido que interpretar la informacion de la que disponen para
elaborar unas respuestas adecuadas a las condiciones requeridas. Cabe destacar que esta
actividad se realizd en parejas con la finalidad de poder contrastar opiniones e
interpretaciones entre si.

2.2.2. Cartagineses, Romanos y los conflictos o problematicas sociales

Después de haber abordado el primer apartado, se iniciaron las sesiones de trabajo
con las civilizaciones de Cartago y la Republica de Roma (durante aquella época todavia
no habia alcanzado el status de imperio). Siguiendo con la dindmica establecida, la
primera sesion se dedicé a la elaboracion de un cuento en el cual los estudiantes han
podido proponer sus visiones e ideas acerca de dichas culturas.

Al igual que en las anteriores sesiones, el alumnado comenzé realizando un
pequefio cuento sobre las civilizaciones cartaginesas y romanas. En este caso,
previamente al inicio del desarrollo, se comentd a los estudiantes que el foco de atencién
de estas sesiones serian las guerras y enfrentamientos ocurridos entre ambos pueblos. Una
vez realizada dicha tarea algunos voluntarios salieron a exponer su trabajo frente al resto
de comparnieros. Estas producciones permitieron percibir algunas cuestiones interesantes
como las posibles causas que pueden producir los conflictos: recursos, tierras y conquistas
de nuevo territorio. Del mismo modo, parte del alumnado hizo referencia a posibles
instituciones y figuras politicas encargadas de organizar los territorios: jefes, imperios o
reyes. Por Gltimo, otro aspecto que también se pudo destacar de esta primera tarea es el
desenlace que dan a los eventos bélicos comprendiendo que en ocasiones dichos eventos
bélicos pueden acabar en acuerdos de paz sin la necesidad de derrotar o terminar con uno
de los dos bandos.

Después de la realizacion de las narrativas por parte del alumnado, se pas6 a una
segunda parte de lectura de documentos en la que se centr6 gran parte de la intervencion.
En este caso, la metodologia empleada estuvo enfocada al analisis y trabajos con
problemas sociales relevantes mediante una serie de documentos elaborados por el propio
docente. La cuestion a trabajar fueron los conflictos bélicos existente entre estas dos
civilizaciones durante aquella etapa de la historia. Con la finalidad de mostrar los sesgos
y la polarizacion entre los sectores de la poblacion, la mitad del grupo tuvo a su
disposicion unos documentos desde la perspectiva romana, véase en los Anexos 5,6y 7,
mientras que la otra parte de la clase recibio una serie de escritos empleando la vision
cartaginesa, presentados en los Anexos 8, 9y 10.

Estos documentos presentan distintos comunicados, diarios y cartas de la posible
realidad que en aquella época vivieron las dos civilizaciones durante la guerra. Uno de
los principales objetivos sera mostrar la crueldad y la dura realidad que es un conflicto
bélico tanto desde un bando como desde otro. Del mismo modo, el alumnado podra
comprender el peligro de las distintas visiones 0 sesgos que existen en problematicas y
cuestiones que afectan a toda la sociedad. En funcion de los documentos leidos los
lectores se posicionan a favor de un bando o de otro.
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Después de la lectura y la actividad sobre sesgos, de nuevo se han trabajado los
contenidos mediante una guia de preguntas, presentadas en los Anexos 11y 12, a las que
el alumnado debia responder mediante las interpretaciones y conocimientos adquiridos
con las fuentes consultadas. Asimismo, los cuestionarios tienen diferentes preguntas en
funcién de los documentos leidos (romanos o cartagineses). No obstante, con el fin de
poder realizar una comparativa de sesgos 0 visiones entre los estudiantes, algunas
cuestiones son iguales para ambas partes. Al igual que en la anterior ocasion, los
cuestionarios se han realizado por parejas con el objetivo de poder comparar opiniones e
interpretaciones sobre la lectura para que las respuestas hayan sido mas argumentadas y
convincentes.

Tras la realizacion de los cuestionarios, los dos grupos de estudiantes se han vuelto
a juntar con el fin de realizar una comparativa entre las visiones de ambos equipos con la
finalidad percibir una cierta polarizacion entre los integrantes dependiendo los
documentos leidos. Dicha puesta en comdn permitié observar una cierta disparidad de
opiniones muy vinculadas y ligados a los articulos leidos previamente. De este modo, se
pudo observar que las fuentes leidas, en este caso, realmente han influido en el
posicionamiento de los lectores. Posteriormente a la puesta en comdn y el desconcierto
de los estudiantes, se explico al alumnado la importancia de contrastar la informacion y
ser criticos con las fuentes leidas con la finalidad de poder construir opiniones
argumentadas y con criterio.

2.2.3. La cultura Astur, un acercamiento hacia nuestro patrimonio

Continuando con el siguiente punto de la intervencién, la mirada se dirigio a la
realidad cercana del alumnado: el pueblo de los Astures. A diferencia de los dos anteriores
puntos, el planteamiento didactico ha cambiado con la finalidad de trabajar con nuevas
metodologias el patrimonio cercano del alumnado. No obstante, la actividad del cuento
inicial se ha mantenido para percibir su grado de conocimiento sobre la cultura astur y los
indicios que se mantienen todavia a dia de hoy en nuestra realidad. Tal como se esperaba,
el grado de conocimientos y saberes sobre dicho pueblo es relativamente mayor en
comparacion con las anteriores culturas debido a la cercania y las evidencias que se
mantienen actualmente en el municipio o comarcas cercanas.

No obstante, pese a dicha cercania, el alumnado no ha contado con unos
conocimientos basicos acerca de los poblados sobre los que se asentaba esta civilizacién
ni sus origenes. Aun asi, hay ciertos aspectos que si venian inferidos previamente como
el contacto con el pueblo romano o los recursos que existian en el occidente asturiano
durante aquella etapa. Asimismo, otro de los detalles percibidos durante dicha actividad
fue un cierto conocimiento acerca de los modos de vida o las costumbres que podia tener
el pueblo Astur teniendo en cuenta el contexto geogréafico y natural de la zona en la cual
vivia. Gran parte del alumnado presento a los astures como: “cazadores, recolectores o
guerreros”.

Después de llevar a cabo esta primera tarea, se pasd a una segunda actividad
totalmente distinta a las anteriores. En vez de ofrecer documentos similares a todo el
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grupo, la clase se organizo6 por equipos de 2 0 3 para centrarse cada uno de estos grupos
en un aspecto determinado del pueblo astur. La finalidad de esta propuesta ha sido
elaborar una reconstruccion de uno de los castros cercanos a la realidad educativa del
alumnado, el Castro de Coafia. Para ello, cada uno de los equipos tendran a su disposicion
un cartel informativo incompleto que ha sido completado por el alumnado a través de
unas preguntas guias y documentacion gréafica variada. A traves del visionado de estas
imagenes y el acompafiamiento docente, el alumnado ha tenido que interpretar las
posibles respuestas a las cuestiones planteadas previamente en los paneles informativos.
Una vez se han obtenido todas las interpretaciones de los grupos, el alumnado se
encargara de terminar de elaborar los paneles informativos sobre la reconstruccion de un
elemento histérico muy reconocido del occidente asturiano.

En los Anexos 13, 14, 15, 16 y 17 se presentan los paneles informativos junto a los
respectivos documentos graficos de interpretacion ofrecidos al alumnado para esta tarea.

De este modo, los estudiantes han podido realizar un acercamiento a los origenes
de la cultura asturiana a través de su propia interpretacion de los documentos ofrecidos
simulando la labor de un historiador.

Asimismo, mediante dicha reconstruccion el alumnado también ha podido
establecer un vinculo con un elemento patrimonial de su realidad cotidiana
concienciandose de la importancia de preservar tanto el patrimonio local como el nacional
o mundial. Gracias a dichos elementos patrimoniales los ciudadanos tienen la posibilidad
de acercarnos un poco mas a nuestra historia, cultura, tradiciones y costumbres.

En cuanto a las categorias en las que se ha divido los grupos para trabajar de manera
cooperativa han sido las siguientes:

1. Historia del castro y de los astures: esta primera categoria se centra en un breve
repaso a la historia del castro de Coafia como también a los acontecimientos
Ilevados a cabo por esta civilizacién tratando de contextualizar en la geografia de
la peninsula.

2. Vida cotidiana: en este apartado se abordan costumbres y tradiciones en la vida
diaria dentro del castro, su organizacion familiar y trabajos a los que se dedicaba
a lo largo de la jornada.

3. Arquitectura y construcciones: dicho punto se dedica principalmente a la
explicacion de las estructuras del poblado y casas tratando de dar sentido a los
materiales empleados y sus ubicaciones.

4. Organizacion social y politica: el penaltimo de los apartados se focaliza en la
descripcion de forma sintetizada las principales estructuras de la sociedad
asturiana y la manera en la cual repartian el poder o gobierno.

5. Avance e influencia romana: esta Gltima seccion se encuentra dedicada a la
aparicion romana y los posibles cambios que provocaron en la cultura de los
astures durante todo el periodo que convivieron dichas civilizaciones.

Por otro lado, en el caso de la civilizacion astur, debido a su fuerte arraigo y vinculo
con la cultura de nuestra region se ha decidido trabajar este apartado de forma
interdisciplinar con la materia de Cultura Asturiana. La finalidad de este planteamiento
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es disponer de un mayor numero de sesiones para llevar a cabo esta actividad de forma
mas detallada.

Tras la realizacion de toda la actividad, consideramos que esta tarea ha sido la mas
compleja para el alumnado. A lo largo de la realizacion de la misma, los estudiantes
experimentaron grandes dificultades a la hora de lograr interpretar los documentos
gréaficos ofrecidos. En la mayoria de las ocasiones, las respuestas redactas se limitaban a
sus conocimientos previos sin tener en cuenta dichas imagenes. Asimismo, las
explicaciones realizadas, en muchas ocasiones, se delimitaban a respuestas sencillas sin
una argumentacion, razonamiento o contextualizacidn en el marco histérico trabajado.

Concluyendo con el apartado de los Astures, cabe destacar la planificacion de una
ultima actividad posterior a la exposicion de carteles informativos que no se pudo realizar
debido a la falta de tiempo. En este caso dicha propuesta final estaria vinculada a una
pequefia reflexion acerca de nuestro patrimonio local. El objetivo de esta actividad seria
haber podido percibir la existencia de algin vinculo o conexién que el alumnado haya
podido desarrollar con los elementos patrimoniales cercanos a su realidad sociocultural.

No obstante, el alumnado ha tenido que realizar este ejercicio de reflexidn sobre el
patrimonio histdrico en la prueba final. Como se veré en el apartado de evaluacion, un
cierto porcentaje de las preguntas de la prueba o control final estan vinculadas a este
aspecto trabajado de forma indirecta con el alumnado.

2.2.4. Los celtas, el empleo del espacio y las fuentes historicas

Finalmente, el ultimo pueblo que se ha trabajado con los estudiantes ha sido la
civilizacion celta. Pueblo que guarda grandes vinculos y cercanias con la cultura astur.
Por lo tanto, un cierto porcentaje de los conocimientos adquiridos durante las anteriores
sesiones ha sido de gran ayuda para comenzar la nueva intervencion.

Esta ultima intervencion se ha tenido que realizar en tan solo 1 sesién por lo cual el
desarrollo de los conocimientos no puede ser igual al empleado en las anteriores
civilizaciones. Para ello, se ha planteado otro tipo de estrategia mas centrada en una
metodologia ludica y activa mezclada con el empleo del espacio y el analisis de fuentes
historicas. A lo largo de dicha sesidn, el alumnado ha tenido que conseguir descifrar un
scape room realizado en todo el centro educativo.

Los estudiantes se han organizado en 6 grupos de 3 y 4 integrantes, a cada uno de
ellos se le ha entregado una serie de indicaciones para poder completar el desafio. El reto
consistio en responder a 6 preguntas diferentes acerca de la cultura de los celtas mediante
su interpretacion e imaginacion historica. Cada vez que consigan responder de manera
adecuada y coherente a las cuestiones planteadas el alumnado recibira una letra de la
palabra druida. Para lograr conseguir finalizar el reto deberan obtener las 6 letras que
conforman este término. En las distintas zonas del colegio se han distribuido una serie de
imagenes o documentos graficos junto a pequefias oraciones que den pistas acerca de las
preguntas planteadas. Mediante estas imagenes y las citas expuestas el alumnado ha sido
capaz de poder interpretar y ofrecer una respuesta coherente.
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Estas actividades se han separado o divido en 6 tareas distintas, cada una de ellas
centradas en uno de los ambitos de la cultura céltica. Entre estas categorias se han
trabajado los siguientes aspectos:

1. Ubicacién: la actividad realizada para trabajar este apartado ha sido la
contextualizacién de esta cultura en el continente europeo mediante un mapa que
han tenido que ir completando con las pistas que se encontraban en uno de los
patios interiores del centro educativo (este recurso se puede observar en el Anexo
18).

2. Arquitectura de los celtas: la segunda tarea planteada se ha centrado en percibir
las diferencias entre una ciudad romana, musulmana y celta teniendo que
identificar cual de dichos poblados se corresponde a la cultura celta mediante
imagenes, presentadas todas ellas en el Anexo 19.

3. La metalurgia y los celtas: este tercer ejercicio planificado estd dedicado a las
herramientas que los celtas elaborardn con metales. El alumnado debera encontrar
las distintas herramientas escondidas en el laboratorio del centro para tratar de dar
un nombre a esos recursos e interpretar la funcion que tendrian para esta
civilizacion (dichas herramientas se muestran en el Anexo 20).

4. Habitos y costumbres: el cuarto ejercicio propuesto se centra en adentrar a los
estudiantes dentro de las actividades que los celtas realizaban en sus poblados
diariamente. Para ello, los estudiantes han tenido que ir al aula de inglés en la cual
se encontraba un folleto, presentado en Anexo 21, con distintas actividades con el
objetivo de que el alumnado fuera capaz de ordenarlas en funcion de la prioridad
0 importancia.

5. Rituales y espiritualidad: la pendltima tarea se ha centrado en trabajar aspectos
mas religiosos de la cultura celta. Al lado del aula de religion se escondieron una
serie de objetos que podrian haber utilizado los celtas para sus rituales (antorchas,
hoguera, cruces...) como también una serie de elementos naturales que podrian
relacionarse con sus deidades (el mar, los rios, las montafias o el sol). Cuando el
alumnado ha logrado encontrar todas estas tarjetas se ha pedido que realizaran una
explicacion de un ritual inventado por ellos mismos utilizando varios de los
elementos encontrados. Dentro de dicha explicacion el alumnado ha tenido que
explicar la utilizacion de los elementos, la ubicacion del acto, la deidad a la que
reza como también la razon por la cual se realizaba.

6. Arte y simbolismo: la Gltima tarea realizada se ha relacionado con las técnicas y
simbolos artisticos que la civilizacion ha dejado en su legado cultural, entre dichos
elementos se encuentran algunos como: el trisquel o la cruz celta (adjuntados en
Anexo 22). Todos sus elementos artisticos guardaban un fuerte vinculo con el
simbolismo o significado espiritual. Este ejercicio ha planteado al alumnado a
elaborar por cada grupo dos simbolos celtas propios con plastilina a partir de la
visualizacion los originales. Una vez que los estudiantes elaboraron sus simbolos
celtas, ellos mismos tenian que explicar cual era el significado de cada uno de
ellos.
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En este caso el alumnado, pese a no haber percibido realmente que la clase ha
servido para aprender nuevos conocimientos, han logrado adquirir unas ciertas nociones
acerca de la cultura de los celtas y su historia. Quizas el alumnado no ha percibido
realmente que esta actividad haya sido valida para su aprendizaje en un primer momento.
No obstante, en el siguiente punto se realizar4 una valoracion de los conocimientos
adquiridos durante esta propuesta.

Con este ultimo apartado, se da por concluido el desarrollo de toda la intervencion
realizada a lo largo de los meses de marzo y abril con el alumnado de 5° de Educacion
Primaria.

3. EVALUACION

Este tercer apartado se centrard la mirada en la evaluacion del alumnado con el
objetivo de conocer los conocimientos adquiridos por estos mismos a lo largo de toda la
intervencion educativa.

En primer lugar, se presentaran las herramientas y recursos que se han empleado
para realizar la valoracion de la propuesta realizada con los estudiantes. Posteriormente,
se expondran los criterios que se han seguido para poder realizar la valoracién con los
instrumentos presentados previamente. Una vez hecho todo esto, se concluira presentando
el analisis los resultados obtenidos de todo el trabajo realizado.

3.1. INSTRUMENTOS Y RECURSOS EMPLEADOS PARA VALORAR LA INTERVENCION

Comenzando con el apartado de materiales usados, para realizar cualquier
valoracion se requieren de una serie de recursos con los cuales recoger la informacién
necesaria con el fin de realizar la evaluacion posteriormente.

Para ello, en este caso se ha planteado realizar una prueba final, presentada en el
Anexo 23, con el fin de valorar los distintos conocimientos trabajados a lo largo de estos
meses. Dicha prueba se ha divido en dos partes:

» una seccién dedicada a cuestiones relacionadas con categorias del pensamiento
historico y competencias que se han trabajado a lo largo de las distintas sesiones
(busqueda y andlisis de fuentes historicas, problemas sociales relevantes e
interpretacion propia). Las preguntas vinculadas a esta parte del examen han sido
desde la primera hasta la séptima (incluido esta Gltima).

» por otro lado, el segundo apartado del examen se encuentra entrelazado con el
conocimiento, respeto y finalidad del patrimonio cultural que han dejado en
herencia todas estas civilizaciones. Los estudiantes han tenido que ofrecer su
postura respecto al patrimonio histérico tratando de mostrar soluciones para
preservar y mantener estos elementos.

Asimismo, también se cuenta con una serie de fichas o cuestionarios que el
alumnado ha ido realizando en algunos puntos que permiten observar el proceso y los
avances que el alumnado ha ido adquiriendo a lo largo de toda la intervencion.
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Del mismo modo, ademas de dicho control final y cuestionarios, el alumnado ha
tenido que dar su opinion acerca del desarrollo de las sesiones de la materia mediante una
entrevista individual con el propio docente. A lo largo de esta grabacion, el alumnado ha
podido dar su postura respecto a la propuesta y la metodologia utilizada, como también
una comparacion de los métodos aplicados por su tutora durante el resto del curso.

A través de estas herramientas se ha realizado la evaluacion de la intervencion tanto
a nivel de conocimientos como aquellos aspectos metodol6gicos que podrian mejorarse
para posteriores intervenciones. Todo ello se ha conseguido gracias al trabajo presentado
por parte de los estudiantes como también a las aportaciones ofrecidas a lo largo de las
entrevistas que se han realizado.

3.2. CRITERIOS EMPLEADOS PARA LA VALORACION

Ademaés de una serie de instrumentos y recursos, también se requiere de una serie
de criterios que permitan pautar y establecer unos estandares de evaluacion del
aprendizaje del alumnado. Por lo tanto, estos criterios se emplearan en gran medida para
poder valorar la prueba o control final realizada por el propio alumnado.

Los criterios seleccionados para valorar toda la intervencion se encuentran muy
vinculados a los contenidos presentados previamente en el anterior punto de la propuesta.
A continuacion, se presentan los criterios seleccionados para valorar el trabajo y
desempefio del alumnado durante el desarrollo de la propuesta:

e contextualizar y explicar las caracteristicas de las diferentes civilizaciones
historicas.

e conocer y comprender las formas de vida, habitos y cultura de los distintos
pueblos historicos.

e demostrar la importancia y relevancia historica de las diferentes civilizaciones
historicas.

e conocer y emplear las fuentes historicas como una herramienta de la cual extraer
informacidn para realizar sus propias interpretaciones.

e reconocer las causas y consecuencias de los acontecimientos como forma de
explicacion de los hechos historicos.

e emplear una perspectiva histérica contextualizada en diferentes etapas histdricas
que permite comprender y comparar con nuestra realidad actual.

e desarrollar el pensamiento critico como una herramienta para poder elaborar
explicaciones e interpretaciones propias a traves de los conocimientos adquiridos.

Gran parte de estos criterios se mantienen relacionados con las categorias del
pensamiento historico, las cuales permiten a los estudiantes aprender de una manera mas
participativa y cercana a los procesos desarrollados por los historiadores. Del mismo
modo, el dltimo de los criterios se encuentra relacionado con el pensamiento critico,
pensamiento que Rolon Garrido (2014) define como “el pensamiento que reflexiona, que
analiza, que pondera, que cuestiona; un proceso intelectual que permite discriminar
informacion, entenderla” (Rolén Garrido, 2014).
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Con la finalidad de poder emplear estos criterios para valorar toda la intervencion,
se ha elaborado una rubrica de evaluacion (véase en el anexo 24). Este instrumento se
encuentra dividido en 5 categorias diferentes vinculadas al nivel de aprendizaje del
alumnado: alto, medio-alto, medio-bajo, bajo o nulo. Cada uno de los apartados muestra
una pequefia descripcion del nivel adquirido del alumnado en cada uno de los indicadores
o criterios elegidos para evaluar toda la intervencion. Asimismo, estos criterios elegidos
también se han vinculado a las cuestiones planteadas para el examen con el fin de hacer
una evaluacion lo més adecuada y correcta posible. Cabe destacar que las diferentes
preguntas elaboradas pueden involucrar a mas de una de las técnicas o criterios que se
esta valorando en esta intervencion, por ejemplo:

Observando la primera cuestion planteada en el control de la evaluacion es la
siguiente: ¢ Qué razones pudieron provocar que iberos y fenicios establecieran contacto?
Explica tu opinion. La respuesta a esta pregunta requiere el empleo de técnicas y
conocimientos relacionadas con distintas categorias del pensamiento histérico
(contextualizacion y explicacién de las caracteristicas, reconocimiento de causas y
consecuencias de los acontecimientos como también el desarrollo del pensamiento
critico).

Ademas del propio control también se ha tenido en cuenta las producciones y
elaboraciones que el alumnado ha ido realizando a lo largo de todo el proceso como las
respuestas a los cuestionarios realizados como también los carteles informativos
elaborados a partir de fuentes historicas proporcionadas. Se ha mantenido el empleo de
los mismos criterios utilizados para la valoracion de la prueba final.

Por otro lado, en cuanto a las entrevistas planificadas no se han tenido en cuenta a
la hora de valorar los conocimientos adquiridos por parte del alumnado, por lo tanto, no
influyen en los propios resultados obtenidos de la intervencion. No obstante, si que se ha
valorado sus propias visiones y concepciones acerca de la propuesta a la hora de realizar
las conclusiones y reflexiones del propio trabajo, véase mas adelante en el apartado 3.5.
A través de la opinidn y percepcion de los estudiantes, se obtiene nuevas perspectivas de
la intervencion aportando nuevas ideas a emplear en futuras ocasiones.

3.3. RESULTADOS OBTENIDOS

Posteriormente de haber presentado las herramientas y criterios de evaluacién que
se han empleado para la valoracion, a continuacion, se presentan los resultados de la
intervencion realizada con el alumnado de 5° de Educacion Primaria.

Para ello, la informacion se ha recogido en unatabla, que se presenta en la siguiente
pagina, en el cual se sintetiza gran parte de los resultados obtenidos. Dentro de esta tabla
se encuentran 7 apartados o columnas diferentes, los cuales se encuentran vinculados a
cada uno de los criterios presentados previamente. Cada uno de estos estandares de
aprendizaje se vinculan con una competencia determinada.

Asimismo, las categorias o posibles resultados se han organizado al igual que la
rubrica en 7 apartados distintos. Las distintas secciones o categorias se encuentran
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relacionados a una puntuacion o porcentaje de adquisicion de las habilidades del 0 hasta
al 100. La clasificacion seguida ha sido la siguiente:

e grado alto: entre los 100 y 85 puntos.

e grado medio-alto: entre los 85 y 60 puntos.
e grado medio-bajo: entre los 60 y 40 puntos.
e grado bajo: entre los 40 y 20 puntos.

e grado nulo: entro los 20 y 0 puntos.

Tabla 1: Evaluacion de los resultados obtenidos de la intervencion realizada.

50 0 50 0 70 50 5b 59,28
80 60 75 80 86 60 70 73
45 60 70 80 5 70 50 64,2
40 60 50 40 65 45 5b 50,7
60 5 60 60 60 70 55 62,85
30 30 25 60 25 40 30 34,28
35 5b 70 T0 65 65 60 60
50 65 65 70 60 65 60 62,14
50 60 65 60 5 65 65 62.85
30 30 30 5b 40 60 40 40,71
70 80 80 65 80 70 70 73,57
75 85 90 95 85 5 5 82,85
50 3b 5b 50 25 30 45 41,43
5 80 50 0 30 70 5 71,42
5 5 90 80 90 70 85 80,71
85 95 80 95 85 95 90 89,28
5 80 90 90 100 70 90 85
5 85 80 5 95 5 85 81,42
95 98 20 95 95 98 95 95,14
70 5 90 8b 98 8b 90 84,7
90 95 100 95 98 95 95 95.43
90 85 98 90 98 5 95 90,14
70 80 8b 8h 90 78 90 82,58
MEDIA 63,7 70,13 71,21 74,56 T5.65 68,52 70.43 70.59
FINAL

Fuente: elaboracion propia.
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En funcion de la puntuacion adquirida, los estudiantes se encuentran en un umbral
determinado o en otro. A traves de este instrumento se ha conseguido clasificar al
alumnado en los diferentes grados estructurados por el propio maestro en précticas. Cada
uno de estos grados se diferencia en una serie de destrezas o habilidades descritas en la
rabrica con la que se ha evaluado todo el trabajo y desempefio del alumnado. Es
importante comentar este aspecto para que no surja ninguna duda con las puntuaciones
otorgadas a los distintos estudiantes.

Con toda la informacién presentada previamente, a continuacion, se presenta la
tabla de los resultados obtenidos por parte de los estudiantes durante la intervencion:

3.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Como se ha comentado previamente, mediante esta tabla se ha podido realizar una
recogida de informacion tanto a nivel individual como a nivel generalizado de todo el
estudiantado.

Para comenzar a comentar la tabla de resultados, es importante tener en cuenta los
valores en los que oscilan las puntuaciones. Observando la tabla a primera vista se puede
observar como los valores de la variable estadistica tienden a una cierta dispersion
respecto los promedios adquiridos.

A continuacion, en el siguiente diagrama de sectores se representa el porcentaje de
estudiantes que se encuentra en las distintas categorias o grados establecidos para la
evaluacion:

Grafico 1: Grado de adquisicon de competencias del
alumnado en distintas categorias

Grado Nulo

Grado Bajo

Grado Medio-Bajo

Grado Medio-Alto

o

Fuente: Elaboracion propia.

Para realizar esta distribucién se ha realizado el promedio individual de cada uno
de los estudiantes con sus respectivas puntuaciones en cada uno de los indicadores
empleados quedando de la siguiente forma:

De manera general se puede percibir un gran porcentaje (57% o 13 personas) del
alumnado cuyas habilidades se encuentran entre los indicadores 60 y 84, es decir, un
grado medio-alto de las categorias de pensamiento historico.
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Algunos ejemplos de respuestas de la prueba realizada que se adscriben a dicho
nivel podrian ser los siguientes:

o Respuesta del Alumno “J” (puntuacion promedio obtenida: 73)

> Respuesta al ejercicio 1:

Los fenicios establecieron una nueva ruta comercial para mejorar los tratos econémicos.
Los barcos fenicios llegaron regularmente a los puertos iberos cargados de productos
exoticos y mercancias valiosas.

> Respuesta al ejercicio 3:

Que ambos bandos querian conquistar la peninsula ibérica. No creo que se pudiera haber
evitado el conflicto porque los dos bandos querian conquistar el territorio.

> Respuesta al ejercicio 6:

Vigilar para que nadie les atacara, hacer armas para defenderse, cerdmica para guardar
cosas, recoger trigo para comer, poner a pastar a los animales para que no se mueran,
hablar para comunicarse.

> Respuesta al ejercicio 9:

La cultura y la historia porque es muy interesante y divertida para conocer méas sobre
nosotros.

A continuacion, presentamos las respuestas de la Alumna “Ma”, la cual se encuentra
en el mismo nivel que el Alumno “J”, pero con una puntuacion relativamente mas alta:

o Respuestas de la Alumna “Ma” (puntuacion promedio obtenida: 84,7)

> Respuesta al ejercicio 2:

Cambiaron su relacion entre iberos y fenicios y cada uno mejoro en las cosas que puede
gue no sabian.

Los iberos aprendieron a ser habiles comerciantes y navegantes, y los fenicios
aprendieron sobre la metalurgia, alfareria y agricultura.

Han sido positivos para ambos pueblos.

> Respuesta al ejercicio 3:

Lo provocd los romanos con sus expansiones territoriales y los nuevos conflictos
comerciales. Si, podrian haber hablado para que los romanos ayudasen a los
cartagineses y los cartagineses a los romanos.

> Respuesta al ejercicio 4:

Primera foto: se ve mas antiguo con solamente lanza y poco mas, se ven animales
(elefantes) utilizados como transporte. Aparecen miles de personas.
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Segunda foto: se ve todo destruidos con armas nuevas méas destructivas. Edificios mas
destruidos.

Las guerras plnicas eran mas personas, pero menos armas. Los enfrentamientos bélicos
actuales tienen mas tecnologia para hacer armas nuevas y mas derrumbes y cosas
destruidas.

> Respuesta al ejercicio 10:

Llevarlo a un sitio seguro y no tocarlos mucho para gque no se deformen o pierdan color.

Asimismo, se puede percibir otro relativo nimero de estudiantes (5 personas),
ubicados en el 22% que han conseguido mejorar eso baremos obteniendo puntuaciones
entre 85 y 100 puntos. El alumnado que ha conseguido estos resultados se encuentra en
un grado alto de dichas destrezas del pensamiento historico.

De nuevo, a continuacion, se presenta las respuestas de la Alumna “Jh” con el fin
de mostrar un ejemplo de las habilidades que se corresponde con este grado de
adquisicion:

o Respuestas de la Alumna “Jh” (puntuacion promedio obtenida: 95,43)

> Respuesta al ejercicio 1:

Creo que seria la curiosidad de los habitantes de ambos pueblos y que quisieron poder
aprender de esas culturas para que asi puedan avanzar como pueblo y también para
respetar ambas culturas.

> Respuesta al ejercicio 2:

Mejordé para ambos pueblos porque ahora tienen una ruta comercial maritima (los
fenicios) y mejord la economia de ambos pueblos. Los iberos obtuvieron tejidos finos,
joyas y metales preciosos. Y los fenicios consiguieron ceramicas, hierbas y especies.
Ademas, gracias a eso los pueblos tienen mayor comprension y colaboracion.

Fueron cambios positivos.

> Respuesta al ejercicio 5:

El poblado se Ilama castro. Sus principales caracteristicas son las murallas para
defenderse, las casas con paredes de piedra y tejados de pajar, la ropa de los
habitantes...

> Respuesta al ejercicio 6:

Los hombres hacian y forjaban armas, se encargaban de la agricultura y la ganaderia y
vigilaban el pueblo de posibles amenazas. En cambio, las mujeres hacian ceramicas,
tejian, cocinaban y cuidaban a los hijos. Eran las propias madres las que decidian que
trabajo realizaban toda la familia.

No obstante, en algunos casos mas aislados se ha percibido que un pequefio
porcentaje del alumnado (17%) que se ubica entre los intervalos de 40 y 59 puntos, a los
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cuales les ha resultado ciertamente complicada la propuesta realizada. Este pequefio
grupo de estudiantes se ubica en un grado adquisitivo mayoritariamente medio-bajo.

Entre los distintos estudiantes, se ha seleccionado al Alumno “Ai” con una
puntuacion aproximada de 50 puntos. Por lo tanto, sus resultados lo encuadran dentro de
esta categoria. A continuacion, algunas de las producciones realizadas:

o Respuestas del Alumno “Ai” (puntuacién promedio obtenida: 50,7)

> Respuesta al ejercicio 1:

La ruta comercial maritima y la Feria intercultural de Tiro establecieron contacto.

> Respuesta al ejercicio 3:

Que los romanos querian algo de los cartagineses y se podria haber evitado hablandolo
y consultarlo.

> Respuesta al ejercicio 5:

El castro, las casas eran de piedra, arcilla y paja, tejados eran de paja y todo lo demas
de arcillay piedra.

> Respuesta al ejercicio 9:

Si, para que estos elementos sean un poco mas conocidos y visitados.

Finalmente, respecto al grado bajo que oscila entre los 20 y 39 puntos, solo se
encuentra un alumno que representa un 4% de todo el conjunto de los 23 estudiantes.
Como se ha hecho previamente, a continuacion, se muestran algunas respuestas que se
vinculen con el nivel bajo:

o Respuestas del Alumno “M” (puntuacion promedio obtenida: 34,28)

> Respuesta al ejercicio 2:

Que los fenicios hicieron ceramica y los iberos moneda y entonces se reunieron.

> Respuesta al ejercicio 3:

Cartagineses y romanos: porque hubo guerra. Los cartagineses les querian ganar a los
romanos, pero no se rindieron y les ganaron porque eran muy buenos.

> Respuesta al ejercicio 6:

Las actividades son: unos plantando, otros haciendo la comida, otros vigilando y otros
hacen ollas, otros charlando para sobrevivir.

> Respuesta al ejercicio 8:

Los castros de celtas y astures que vivian en ellos y el castro de Coaria y el de Pendia en
Boal.

Posteriormente se dardn las razones que han podido llevar a los resultados y
distribucion obtenida de la intervencion realizada.
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Una vez mostrado distintos ejemplos de respuestas obtenidas, ahora se centrara la
mirada en cada uno de los indicadores que se han evaluado. Aqui se observa una nueva
tabla en la que se representa el promedio general obtenido en cada una de las
competencias que se han evaluado con la propuesta.

GRAFICO 2: PROMEDIO DE PUNTUACION GENERAL
OBTENIDA EN CADA UNO DE LOS DIFERENTES
INDICADORES O COMPETENCIAS EVALUADAS

PENSAMIENTO CRITICO
PERSPECTIVA HISTORICA
CAUSAS Y CONSECUENCIAS
FUENTES HISTORICAS
IMPORTANCIA HISTORICA

HABITOS Y COSTUMBRES

CONTEXTUALIZAR

Fuente: Elaboracion propia.

Al igual que en la tabla de resultados obtenidos, de nuevo se puede observar como
el promedio entre los diferentes indicadores es relativamente distinto entre si. Por lo tanto,
la puntuacion de cada una de las destrezas es bastante diferente si comparamos algunas
categorias en concreto.

En primer lugar, las puntuaciones con mejores resultados sin duda alguna han sido
dos respecto al resto: el reconocimiento de causas-consecuencias y el empleo de fuentes
historicas para extraer la informacién. Destrezas de gran importancia para poder extraer
informacidn con la cual poder elaborar explicaciones coherentes y adecuadas al contexto
trabajado.

Posteriormente, se puede clasificar otro grupo con puntuaciones muy similares
entre si cercanas al promedio general de toda la clase. Estas destrezas han sido las tres
siguientes: la importancia histérica, el conocimiento de habitos y costumbres como
también el desarrollo del pensamiento critico. Habilidades fundamentales a la hora de
argumentar y dar sentido a las explicaciones que se realizan de los hechos.

Por Gltimo, destacar el indicador o competencia que menor puntuacion ha obtenido
con diferencia del resto. Este ha sido el indicador de contextualizacién de los
conocimientos y caracteristicas de las distintas civilizaciones historicas trabajadas
durante la intervencion. Quizas una de las habilidades mas complejas para cursos de
Educacién Primaria debido a las dificultades que conllevan entrelazar de manera correcta
los conocimientos adquiridos.
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Empleando una perspectiva mas general de los resultados en su conjunto, el
promedio obtenido ha sido relativamente bueno alcanzado la cifra de 70 puntos. Por lo
tanto, dicha puntuacioén indica que la media general de los estudiantes se encuentra en el
grado medio-alto de las competencias evaluadas. De este modo se puede percibir que la
intervencion ha tenido un cierto impacto en el alumnado logrando adquirir una puntuacion
relativamente buena para el poco tiempo dispuesto a realizar la propuesta. En algunos
casos como ya se ha comentado, las puntuaciones han estado ciertamente alejadas del
grado promedio, tanto para arriba como para abajo. Como es habitual, dentro de un aula
existe una diversidad muy grande a nivel de capacidades, necesidades, intereses y
motivaciones que hacen a cada estudiante Unico dentro de cada clase.

Del mismo modo, en cuanto a las distintas destrezas o habilidades del pensamiento
histérico evaluado. El promedio de puntuaciones ha sido muy similar al rendimiento
medio de los estudiantes de la clase. Los resultados obtenidos indican que de forma
promedia todas las competencias han alcanzado un valor promedio de medio-alto, aunque
con una cierta diferencia de valores entre cada una de estas. En la mayoria de ocasiones,
cada una de estas categorias estan vinculadas o relacionadas entre si. Por lo tanto, en caso
que un valor cambie tambien podria provocar cambios en las puntuaciones del resto de
competencias o destrezas valoradas.

3.5. VISIONES Y PERCEPCIONES DEL ALUMNADO

Como punto final de este apartado, ademas de mostrar los resultados obtenidos de
las intervenciones, resulta importante mostrar la opinion de los propios estudiantes acerca
del trabajo realizado a lo largo de las diferentes sesiones.

Con esta finalidad, el formato empleado para recoger toda esta informacion ha sido
la entrevista individual con cada uno de estos estudiantes. A lo largo de estas grabaciones
el alumnado ha podido expresar de manera libre su opinion y perspectiva sobre todas las
actividades realizadas, metodologias o estrategias planteadas por el maestro en préacticas.

Respecto a la entrevista en si, se trata de un pequefio cuestionario al cual han tenido
que responder a las siguientes preguntas de forma totalmente libre sin tener en cuenta el
grado de adquisicion de conocimientos o su perspectiva:

Primera pregunta: Realiza una pequefia opinion sobre estas sesiones de Historia
que os he impartido. Intenta explicar lo que mas te ha gustado y lo que menos te ha
gustado.

Segunda pregunta: ;Qué hubieras cambiado de la manera de dar las clases?

Tercera pregunta: ¢Crees que una manera interesante de aprender Historia?

Cuarta pregunta: Valora el trabajo realizado del 1 al 5 (1 en caso de que no te haya
gustado nada y 5 en caso de que te haya encantado la propuesta planificada).

Cabe destacar que dichas entrevistas se realizan de una forma totalmente anénima
y se han empleado Unica y exclusivamente para este Trabajo Fin de Grado. Todos los
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estudiantes han sido avisados que estas grabaciones no van a ser publicadas en ninguna
web o red social més all& de la Universidad de Oviedo, en caso de que se pidan.

En primer lugar, de forma general los estudiantes han mostrado una vision positiva
de la intervencién comentando que les ha resultado interesante en gran medida. Gran parte
de los estudiantes destacan como aspectos positivos mas interesantes las metodologias
alternativas, la posibilidad de trabajar en equipo o el interés que ha generado en ellos la
propuesta planteada. Asimismo, en algunos casos también se perciben ciertos puntos
peyorativos como el empleo de examen como método de evaluacion, el uso excesivo de
fichas con las que trabajar o conocimientos no tan interesantes para su gusto.

Al igual que en el apartado anterior, aqui se dejan varias respuestas que ha dicho el
alumnado al lanzar esta cuestion:

Respuesta del Alumno “An”: Lo que méas me gusto fue el Scape Room, sobre todo porque
en vez de estar sentados pudimos movernos por todo el centro.

Respuesta del Alumno “Dr”: Creo que las cosas que mas me gustaron fueron poder
escribir nuestros propios cuentos sobre los temas... y e/ Scape Room también, sobre todo.

Respuesta del Alumno “Sm”: Los documentos eran interesantes explicaban cdmo eran
los pueblos... Lo que menos me gusto fue tener que hacer la prueba, no creo que hiciera
falta.

Respuesta de la Alumna “S”: Me gusto aprender de una forma distinta. Lo que menos fue
tener gque responder a las fichas buscando informacion, eran bastantes.

Pasando a la segunda cuestion planteada, gran parte del alumnado no ha tenido una
idea concreta para realizar una propuesta diferente al planteamiento explicando que se
podria haber planteado de otra forma sin dar una respuesta mas especifica. En el caso del
alumnado que ha ofrecido nuevas visiones, sus soluciones son realmente variadas entre
ellas destacar las siguientes: realizar mas explicaciones dentro del aula, simplificar
algunos términos recogidos, elaborar mas actividades dinamicas como el scape room,
utilizar documentales o videos para hacer mas visual el aprendizaje como también el uso
de portatiles para trabajar y realizar las investigaciones planteadas.

En las siguientes lineas se muestran algunas de las propuestas que ha dado el
alumnado durante la entrevista:

Respuesta del Alumno “E”: Yo hubiera traido cosas de casa que sean antiguas y que se
vistieran de la época de esos objetos...

Respuesta de la Alumna “L”: Harias mas juegos y otras actividades distintas a las
normales...

Respuesta de la Alumna “Jh”: Explicaria un poco mas los periddicos y los documentos
que nos diste...

Respuesta de la Alumno “G”: Hubiera hecho como un audio o grabacion para recoger
todas las cosas para estudiar después...
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Respecto a la tercera de las preguntas planificadas casi en la totalidad del alumnado
ha percibido como muy interesante esta linea metodoldgica para la ensefianza de la
Historia en Educacién Primaria. Las principales razones de estas respuestas se encuentran
relacionados con las diferencias que los estudiantes perciben entre esta propuesta y el
método seguido por su tutora. Casi el total del alumnado afirma que el nuevo
planteamiento trabajado consigue involucrar y participar de una manera mas adecuado a
los infantes. Sin embargo, segun algunos de estos estudiantes el planteamiento realizado
por la tutora no logra despertar el mismo interés ni tampoco se realizan unas actividades
que consigan conectar al alumnado a la dindmica.

Aqui se dejan registradas algunas de las opiniones que ha dado el alumnado sobre
la pregunta planteada:

Respuesta de la Alumna “Jh: Si porque los nifios creemos que aprendemos
bastante porque es entretenida y nos gusta la forma de dar clase asi.

Respuesta de la Alumna “D”: Es distinta, participamos mas con esta. Con la tutora
solo subrayabamos o leiamos el texto...

Respuesta del Alumno “Ai”: Si, 6sea yo creo que saliendo del aula y yendo por
todo el colegio mola mas y atiendes un poquito mas a todo porque te parece distinto...

Respuesta del Alumno “Dr”: Si, la verdad es que yo creo que esta forma le ha
gustado a la mayoria... esta forma es algo mds distinta porque nos movemos mds.
Intentas buscar una forma divertida de educar.

Finalmente, en cuanto a las valoraciones que hace el alumnado en la ultima de las
preguntas, gran parte del alumnado ha valorado el trabajo con un 4 0 5, aunque en algunos
casos aislados también ciertos estudiantes han valorado el trabajo con una puntuacién de
un 3. Tras realizar el recuento general, la opinién general de la clase es bastante buena
con un promedio de 4,32 sobre 5. Por lo tanto, se puede considerar como una propuesta
que les ha resultado interesante a la vez que novedosa, en comparacion con las anteriores
estrategias metodoldgicas empleadas hasta la fecha.

4. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Tras la presentacion y analisis de los resultados obtenidos en la intervencion
propuesta, este apartado tiene la finalidad de intentar dar sentido o una explicacion a las
puntuaciones conseguidas por parte de los estudiantes.

Comenzando a comentar los resultados obtenidos, las valoraciones permiten
observar una cierta mejora en los niveles de conocimiento histérico en el alumnado de 5°
de Educacion Primaria. Entre estos saberes hay que resaltar aquellos vinculados con los
conceptos de primer orden que ya se mencionaron en el marco teorico.

Asimismo, se pueden ver con las pruebas evaluadas ciertos indicios de mejoria con
esos aspectos mayormente relacionados con conceptos de segundo orden. Al igual que
las conclusiones reflejadas por Monteagudo y Moreno-Vera (2020), los resultados de la
intervencion revelan un buen trabajo realizado por los estudiantes pese a su poca
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experiencia con metodologias que aborden competencias y habilidades del pensamiento
historico.

De este modo, se puede percibir el potencial educativo que se puede extraer de la
materia de Historia en el caso de aplicar una metodologia adecuada y unos recursos
coherentes con la estrategia a seguir. En el caso de poder aplicarse a lo largo del tiempo,
resultaria muy positivo para las concepciones y el desarrollo del pensamiento historico y
critico de los estudiantes. No obstante, ademas de las concepciones epistemologicas,
entran en juego otros factores o condiciones que se tienen que interpretar para comprender
el funcionamiento de la intervencién. En las siguientes lineas se tratara de ofrecer una
interpretacion propia a estos puntos empleando los resultados de otros autores
consultados para la elaboracion del trabajo.

Desde nuestro punto de vista, pueden existir una multitud de razones por las cuales
la intervencion ha salido de esta forma y no de otra totalmente distinta. No obstante, se
han intentado ofrecer una interpretacion que realmente se ajusta al contexto educativo y
tratar de argumentar razones coherentes con los propios resultados. En cualquier caso,
somos conscientes de que se requeriria de un mayor tiempo disponible con el cual realizar
otras pruebas o actividades mas especificas, que los recursos y el horario no han permitido
realizarse.

En primer lugar, la primera de las cuestiones relevantes tiene que ver con las
caracteristicas del propio grupo. El alumnado participante presenta una gran diversidad
de caracteristicas y capacidades totalmente diferentes entre si. Todos los estudiantes
muestran un contexto socio-econdémico distinto que realmente ha influido a la hora de
trabajar y poder desarrollar la intervencion de la mejor manera posible. Dicho factor
puede ayudar a entender el abanico de resultados y grandes diferencias mostradas a la
hora de interpretar las puntuaciones obtenidas. Destacar también un caso excepcional
dentro del aula, el Alumno “M”, el cual presenta unas dificultades de aprendizaje
comentadas por la maestra, no tiene la posibilidad de recibir ajustes curriculares debido a
la negativa de la familia para poder realizar una evaluacion de diagndstico.

Del mismo modo, el segundo factor o causa a la que se pueden atribuir estos
resultados es la falta de experiencia de los estudiantes a la hora de trabajar con este tipo
de propuestas. A lo largo de todo el proceso se ha ido percibiendo en varias sesiones una
cierta ausencia de habitos de trabajo con la metodologia planteada, lo que ha podido
influir notablemente en el rendimiento de los estudiantes. Durante gran parte de las
sesiones, se han percibido grandes dificultades a la hora de buscar y seleccionar
informacion de manera correcta, ofrecer interpretaciones con sentido o razonamientos
coherentes, trabajar en grupo de manera cooperativa... De este modo, se percibe cOmo
gran parte del alumnado no dispone de una buena base de competencias adquiridas que
son de gran importancia a la hora de trabajar el pensamiento histérico.

Esta misma situacion se refleja en los resultados obtenidos por Monteagudo y
Moreno-Vera (2020), autores que, trabajando otra etapa histérica con alumnado de
Educacién Secundaria, pudieron percibir la falta de experiencia a la hora de trabajar con
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competencias del pensamiento historico acarreando grandes dificultades para poder
realizar las actividades propuestas.

Asimismo, en gran parte de las entrevistas que se han realizado, el alumnado ha
comentado la gran diferencia entre la linea metodoldgica seguida por la tutora y la
propuesta planificada por el maestro en précticas. En dichas aportaciones se mostraba
cémo el principal recurso empleado por la docente eran las fichas y el libro de texto;
también la falta de intervenciones por parte del alumnado. Gran parte de este problema
puede venir acarreado por la falta de nociones o formacién en didactica de la Historia por
parte del profesorado.

Dichas concepciones coinciden en gran medida con las conclusiones de Ibagon-
Martin (2020), el cual deja de manifiesto la falta de percepcion por parte del profesorado
para diferenciar un trabajo pedagogico de caracter critico con las metodologias de corte
tradicional que todavia reinan en las clases de Educacion Primaria. Del mismo modo,
estas percepciones también se muestran en el trabajo realizado por Gomez et al (2018),
los cuales indican como el predominio de un relato lineal y memoristico resulta un método
muy poco motivador para el propio alumnado, provocando una percepcion peyorativa
hacia la Historia, viendo esta materia como un conjunto de datos que proporcionan cultura
general, pero poco mas.

Otro de los posibles aspectos que podemos vincular con estos resultados es el poco
interés o motivacion que han podido generar los contenidos impartidos. La tematica
trabajada han sido los pueblos prerromanos que habitaban la Peninsula Ibérica. Quizas
este momento historico no despierte tanta atencion en los estudiantes como otros.

No obstante, desde nuestro punto de vista, el enfoque hacia nuestra cultura cercana
es una estrategia que ha conseguido generar cierto entusiasmo entre los estudiantes para
conocer cémo era el mismo lugar que habitan o frecuentan hoy en dia ellos mismos.
Asimismo, los contenidos abordados creo que son de gran relevancia para lograr entender
multitud de acontecimientos de nuestro presente. Gomez (2023) muestra la necesidad y
relevancia de trabajar conocimientos histéricos percibidos como alternos con el objetivo
de comprender problematicas sociales del presente o incluso del futuro. Conocimientos
trabajados como razones por las que ocurren guerras, la necesidad de contactar entre
distintas culturas, el reparto de trabajos entre hombres o mujeres o los rituales religiosos
para mejorar su sociedad; ayudan a entender como funcionan las sociedades a lo largo del
tiempo al mismo tiempo a generar nuestra propia vision de los acontecimientos.

No podemos olvidar, por otro lado, que los estudiantes no consiguen adaptarse a
una nueva metodologia de una manera rapida y eficaz. Requiere de muchas sesiones de
trabajo para poder potenciar y desarrollar de la mejor manera las capacidades y destrezas
que requiere dicha estrategia metodoldgica. Por lo tanto, resulta muy complicado que el
alumnado haya podido sacar su maximo rendimiento en tan solo 8 sesiones.

Asi, otro de los puntos a destacar es el poco tiempo disponible para poder realizar
las sesiones de Historia en los centros educativos de Educacion Primaria. A dia de hoy,
el horario lectivo de los centros estd muy concentrado en unas asignaturas troncales y
otras especialidades a las que se le otorgan la mayor parte del tiempo. Esta distribucién
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afecta a materias como Ciencias Sociales, la cual queda limitada a 1 hora y 30 minutos
en toda la semana, es decir, 2 sesiones de las 25 que hay a lo largo de toda la semana.
Ademaés, dicha materia se divide en dos campos diferenciales: Geografia e Historia. Por
lo tanto, la ensefianza de la Historia se queda relegada a unos 45 minutos en toda la
semana. Esta situacion dificulta en gran medida poder desarrollar un ritmo dindmico y
fluido entre las distintas sesiones planteadas.

Coincidiendo con la perspectiva de Suérez (2012), la falta de unas condiciones
adecuadas para dar docencia eclipsa el verdadero potencial educativo de la ensefianza de
esta materia quedando supeditado a un segundo plano. Esta situacion provoca dar una
mayor importancia a contenidos que respondan al qué y como (aspectos innegablemente
relevantes también) dejando a un lado a conocimientos que ayudan a entender el por qué
y para qué de los eventos histdricos. Estos Gltimos se tratan de contenidos que realmente
ayudarian de gran modo a desarrollar tanto el pensamiento histérico como también el
pensamiento critico de la sociedad.

Después de exponer todos estos factores, a continuacion, se presentan una serie de
aspectos mas secundarios que también han podido tener una cierta relevancia a la hora de
influir en las puntuaciones sacadas de la intervencion realizada. Entre estos puntos menos
determinantes se podrian destacar los siguientes:

La carencia de recursos o fuentes historicas con las cuales trabajar para esta etapa
historica determinada. Esta falta de materiales ha provocado que el propio docente en
practicas haya tenido que elaborar los de manera ficticia las fuentes con las cuales
trabajar. Las producciones elaboradas se han tratado de adaptar lo maximo posible a los
conocimientos que se disponen de aquella etapa. No obstante, en ocasiones el alumnado
no ha comprendido que estas elaboraciones son ficticias, inclusive respondiendo en el
examen con las historias imaginarias creadas.

Por otro lado, en algunos casos las actividades propuestas pueden ser demasiado
complejas y generar una cierta dificultad para la comprension del alumnado en cuanto a
los términos y conceptos utilizados. Muchos de estos estudiantes, al comienzo de la
intervencion, no comprendian términos como causas y consecuencias, papeles sociales,
metalurgia o republica. Dicha situacion ocurre en gran medida por una falta de habitos
de trabajo por parte de los estudiantes. Situacion a la que también aluden en su trabajo
Ortufio et al (2016) al concluir que el dominio de explicaciones simplistas y la falta de
construccion del pensamiento dificultan en gran medida la interpretacion de las acciones
que ocurren hoy en dia. Las metodologias planteadas no dan importancia al como o el por
qué ocurren las acciones. Por lo tanto, el alumnado no es capaz de conectar acciones en
distintos periodos temporales o las transformaciones que pueden ocurrir a lo largo del
tiempo.

Finalmente, el ultimo de los aspectos en los que se incide es el tiempo dedicado a
las distintas habilidades o competencias valoradas en los indicadores. Una vez llevada a
cabo toda la planificacion, consideramos que esa diferencia de resultados entre las
diferentes destrezas puede venir acarreada por el tiempo empleado a trabajar cada
categoria del pensamiento historico. Gran parte de la propuesta se encuentra concentrada
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en trabajar las habilidades o competencias con mejores resultados obtenidos durante la
valoracion. Por lo tanto, en el caso de llevar esta propuesta en futuras ocasiones
consideramos que es importante abordar todos los indicadores evaluados de manera
equitativa en las diferentes actividades que se realicen.

5. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES

Culminando con el trabajo realizado, por ultimo, se presentan las conclusiones y
reflexiones que se han alcanzado al realizar y evaluar toda la propuesta.

A lo largo de la realizacién de este Trabajo de Fin de Grado se ha experimentado la
posibilidad de implementar nuevas estrategias en la ensefianza de la Historia para trabajar
las distintas categorias del pensamiento historico, entre ellas, el fomento del pensamiento
critico. Estas destrezas permitiran a las nuevas generaciones tener un mayor conocimiento
de los distintos contexto historico-sociales con el fin de comprender la realidad social a
la cual se tienen que enfrentar hoy en dia.

Toda esta investigacion ha venido dada por esa necesidad de renovar las estrategias
tradicionales que todavia se encuentran muy vigentes hoy en la ensefianza de las Ciencias
Sociales dentro de los centros educativos. Metodologias que a menudo realmente no
consiguen sacar todo el partido o potencial al pensamiento critico y la reflexion. Sin la
adquisicién de estas destrezas no se conseguiran formar a personar autbnomas, con su
propio criterio. No se podran educar nuevas generaciones que podran enfrentarse a las
problematicas o cuestiones sociales con su propia opinion y conocimiento.

Entre los hallazgos principales que se han conseguido percibir se pueden destacar
los resultados positivos logrados en el empleo de fuentes histdricas, la imaginacion
historica, la investigacion sobre el patrimonio o los conflictos sociales. Se pueden
considerar métodos mas adecuados o prometedores para lograr desarrollar ese
pensamiento historico y critico entre los estudiantes.

Asimismo, otro de los puntos a mencionar como positivos es la percepcion que el
alumnado ha generado sobre estas propuestas, entendiéndolas como una manera
interesante de conocer las distintas etapas histéricas. Parece que se ha conseguido
involucrar de una manera mas directa al alumnado, factor que puede ayudar a los
estudiantes a mejorar su capacidad para analizar, sintetizar y cuestionar la informacion
trabajada.

De este modo, se puede considerar que este estudio ha conseguido corroborar lo
demostrado por otros trabajos realizados previamente, como las investigaciones de
Monteagudo, J. y Moreno-Vera, J. R. (2020), Suérez (2012), lbagdn-Martin (2020),
Ortufio et al (2016), Gémez (2023) 0 Gémez et al (2018). Dichos planteamientos pueden
ser efectivos para promover todos esas capacidades y habilidades siempre y cuando se
disponga de un tiempo de implementacion adecuado como también de una serie de
recursos necesarios para llevarse a la practica.

A traves de este trabajo se ha tratado de aportar una nueva perspectiva de los
métodos de ensefianza de la Historia junto a la importancia de desarrollar un pensamiento
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critico que vaya mas alla de la mera transmision de conocimientos. Los resultados que se
han obtenido sugieren que la aplicacion de estos enfoques mejoraria no solo el nivel
académico de los estudiantes, sino también sus habilidades para analizar de una forma
critica la realidad social en la que viven actualmente.

No obstante, al igual que las ventajas o beneficios que se pueden obtener, también
existen una serie de limitaciones que pueden dificultar el desarrollo de estas propuestas
dentro de las aulas de Educacion Primaria. Una de las que se ha comentado anteriormente,
es la limitacidn de tiempo o de recursos que pueden ser un gran lastre para la planificacion
y desarrollo de intervenciones de este tipo. Asimismo, se debe tener en cuenta la
necesidad de adaptacion de estas metodologias a distintos contextos o escenarios
educativos que generalmente no han tenido ninguna vez contacto con dichos enfoques
metodologicos. Del mismo modo, destacar la necesidad de proporcionar una formacion
docente que permita al profesorado poder aplicar estas metodologias de manera efectiva.

A modo de reflexion personal, la realizacion de este trabajo me ha permitido indagar
y averiguar nuevos paradigmas de la educacion que hasta ahora no me habia planteado.
La ensefianza de la Historia, al igual que otras materias, todavia se encuentra muy ligada
a una dindmica unidireccional que no permite sacar el maximo potencial educativo de la
misma. Asimismo, también he comprendido la importancia de desarrollar el pensamiento
critico, herramienta que a dia de hoy resulta imprescindible con la multitud de fuentes de
informacidn falsas o fake news existentes tanto en las plataformas digitales, como también
en los medios de comunicacion. Como ciudadanos debemos tener la capacidad para poder
generar nuestras propias ideas y no depender siempre de las opiniones y perspectivas de
los demas.

Mirando con perspectivas de futuro, resultaria muy interesante poder realizar
estudios méas extensos para valorar el impacto a largo plazo de estas estrategias en los
distintos cursos de Educacion Primaria. Asimismo, seguro que existen otras alternativas
a las propuestas que permitan desarrollar las capacidades del pensamiento historico y
critico con el objetivo de complementar y enriquecer la ensefianza de esta materia tan
importante para la educacion y el desarrollo de cualquier individuo. Para ello, el
profesorado debe lograr abandonar esas concepciones tradicionales y tener la disposicion
de apostar por una pedagogia que realmente implique a los estudiantes. Una ensefianza
que de verdad tenga en cuenta los intereses, capacidades y necesidades de los estudiantes
para la sociedad en la cual viviran y seran protagonistas de su destino en poco tiempo.

En resumen, este trabajo ha tratado de demostrar la potencialidad que pueden llegar
a tener las ensefianzas alternativas de la Historia, en caso de disponer de tiempo y
recursos, para lograr fomentar y desarrollar el pensamiento histérico y critico del
alumnado. Para ello, como se ha visto, se requiere que los docentes adopten una
perspectiva mas dinamica y reflexiva que permita al alumnado interactuar con el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Todo ello junto, podra permitir abrir paso a metodologias
distintas que de verdad apuesten por la comprensién y reflexion del conocimiento en vez
de por la memorizacion tradicional a la cual se esta acostumbrado.
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7. ANEXOS

Anexo 1

Cuento llamado “Encuentro temporal” sobre iberos y fenicios. Fuente: elaboracion

propia (2024).

R
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Xchos siglos atrés, en las costas mediterraneas de la peninsula
ibérica, convivian dos civilizaciones que compartian la tierra,
pero sus culturas eran tan distintas como el dia y la noche: estos
eran los iberos y los fenicios.

Por un lado, estaba la ciudad ibera de Hesperia, donde las colinas
verdes se encontraban con las azules aguas del Mediterraneo. Todo
el pueblo Ibero se extendia por el este y sur de nuestra
peninsula. Se trataba de un pueblo guiado por sus creencias en la
conexion con la mistica naturaleza. Sus ciudades, fortificadas
encima de las colinas, se mezclaban con el paisaje. Eran expertos
en los ambitos de la metalurgia, agricultura y alfareria tallando
preciosas esculturas como la Dama de Elche.

Al otro lado, se encontraban los fenicios de Tiro, habiles
comerciantes y navegantes por todo el Mediterraneo. Su pueblo
tiene origen en el actual Libano, desde ahi fabricaban armas y
preciosas joyas que después vendian por las costas del
Mediterraneo, por ello eran tan buenos navegantes. Sus casas,
construidas con piedras blancas y adornadas con elaborados
mosaicos, se construian frente al mar. Su existencia se basaba en
la navegacion y comercio. Los astilleros resonaban con el
martilleo de los constructores de barcos y sus mercados rebosaban
de hermosas reliquias.

Un dia, cuando los dos pueblos comenzaron a tener contacto entre
si, sucedio una peculiar historia. Una joven Ibera llamada Selene
con grandes dotes para conectar con los espiritus de 1la
naturaleza, se encontro con Zafiro, un fenicio experto en 1la
navegacion y comercio como también conocedor de la escritura que
habian desarrollado los sabios de su pueblo. Pese a que su lundo
era tan diferente y diverso, la curiosidad los unid. s

2N\

Poco a poco, estos dos jovenes comprendieron las diferencias
sociales entre los dos pueblos:

Los iberos se organizaban en distintas clases sociales en funcion
de los papeles que desempeian dentro del pueblo. Habia nobles,
guerreros, artesanos, agricultores y esclavos.

Mientras que los fenicios dentro de sus pueblos existian una
pequeiia monarquia (como si de un alcalde se tratara) que
controlaba el funcionamiento de la localidad. Mas abajo, se
encontraban el resto de ciudadanos que desempenaban distintos
papeles: comerciantes, agricultores, constructores y esclavos.
Mientras que fueron estableciendo contacto, Selene compartio con
Zafiro los secretos de la tierra, la metalurgia y el arte
guerrero. Ensefid al joven a interpretar las sefales de los
animales. A su vez, Zafiro mostro a Selene el arte del comercio y
1a navegacion para conseguir expandir sus tierras.

Ambos, guiados por la voluntad de comprender y respetar las
diferencias culturales, decidieron aprender de sus culturas.
Selene y Zafiro organizaron intercambios entre sus pueblos,
1levando exquisitas ceramicas fenicias a cambio de las cosechas y
hierbas de los iberos. Gracias 8 su contacto, fenicios e iberos
comenzaron & entablar intercambios comerciales que beneficiaron a
ambos pueblos para su desarrollo.

Los iberos lograron prosperar en su economia y conociendo méds
sobre la escritura, arquitectura y ceramica fenicia construyendo
ciudades cada vez mds majestuosas. Mientras que los fenicios
conocieron més sobre rituales y espiritualidad de la naturaleza.
Tierra y mar, la esencia de ambos pueblos, se convirtieron en un
puente que unid a dos civilizaciones aparentemente opuestas que
escribieron juntos un nuevo capitulo en la historia. Son un claro
ejemplo de que la diversidad y el respeto pueden convertirse en
los lazos de una colaboracion entre distintas culturas para
aprender y crecer juntos.
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Anexo 2

Hoja de periodico del pueblo iberos. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion Canva
(2014).
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Anexo 3.

Hoja de periodicos de los pueblos iberos y fenicios. Fuente: elaboracion propia en la
aplicacion Canva (2014).
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Se trata de un hetho Los barcos fenicios, conotidos  Este  acwerdo beneficia @ Ef intercambie no  solo
histarico, las nobles faeras y  par  su destreza  an 12 amdas partes, ya que los  impulsa la economia, sino qua
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Anexo 4.

Ficha del historiador sobre iberos y fenicios. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion
Canva (2024).

‘FICHA DEL HISTORIADOR .

IBEROS Y FENICIOS: RESPONDE EN LA LIBRETA A
LAS SIGUIENTES CUESTIONES

B :COMO ERA EL PUEBLO IBERO? ¢{DONDE SE SITUABAN SUS
CIUDADES? éEN QUE ERAN EXPERTOS?

mm <COMO ERA EL PUEBLO FENICIO? ¢{DE DONDE ERAN ORIGINALES?
¢EN QUE ERAN EXPERTOS LOS FENICIOS? dQUE MATERIALES
FABRICABAN?

m ¢QUE PAPELES EXISTIAN EN LOS PUEBLOS IBEROS? (Y EN LOS PUEBLC
FENICIOS?

éCREES QUE LAS COSECHAS ERAN IMPORTANTES PARA LOS IBEROS?
&QUE RITUAL TE HA RESULTADO MAS LLAMATIVOp

éLOS RITUALES DE LA COSECHA CONSEGCUTAN MEJORAR LAS
RELACIONES Y LA AMISTAD EN LA COMUNIDAD iBERA?

& UALES ERAN LOS METALES MAYORMENTE EMPLEADOS POR LOS
IBEROS?

m éQUIENES ERAN LOS ENCARGADOS DE REALIZAR EL ACUERDO
COMERCIAL? {QUE TRANSPORTABAN LOS BARCOS FENICIOS?

= c'QUé CONSECUENCIAS TUVO ESTA NUEVA RUTA COMERCIAL ENTRE
AMBOS PUEBLOS?

m &QUE PRODUCTOS SE MOSTRABAN EN LA FERIA INTERCULTURAL POF
PARTE DE LOS DOS PUEBLOS?

M {CONOCESALCUN EJEMPLO DE INTERCAMBIO DE CULTURAL EN LA
ACTUALIDAD?
¢CREES QUE ES POSITIVO E IMPORTANTE LOS INTERCAMBIOS ENTRE
CULTURA%POR QUE?
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Anexo 5.

Carta de los iberos a los romanos. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion Canva
(2024).
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Anexo 6.

Diario del soldado romano Lucius. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion Canva
(2024).
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Anexo 7.

Comunicado oficial de Roma. Fuente: elaboracién propia en la aplicacién Canva (2024).

Comunicado Oficial




Ensefianza de la Historia en Primaria: Una propuesta para el desarrollo del pensamiento

histérico

47

Anexos 8.

Comunicado oficial de Cartago para declarar la guerra a Roma. Fuente: elaboracion

propia en la aplicacion Canva (2024).

“wp 4 URIE L '
RS Tl THRHY !
okl L | !

COMUNICADO OFICIAL
Alos lideres y ciudadanos de
Cartago:

Li En este trascendental momento de nuestra historia, me
n dirijo 0 V0sotros con el deber de comunicar una decision
f,-‘- muy importante que afectarad el destino de nuestra amada
| Cartago. Después de profundas reflexiones y
f meditaciones, hemos llegado a la decision de declarar la
ﬁ guerra contra Roma.

Somos conscientes de las implicaciones que conlleva la
guerrq, tanto para nuestros ciudadanos como para el
futuro de nuestra nacion. El pasado de nuestra historia
nos recuerda anteriores conflictos y derrotas con Roma,
pero también debemos reconocer que la ambicion y la
competencia por los recursos han provocado una
situacion insostenible.

Las provocaciones de Roma, sus expansiones territoriales
y los nuevos conflictos comerciales nos han llevado a esta
guerra. La paz y la estabilidad que buscamos para
Cartago se ven amenazadas por la creciente sombra de
Roma.

TR T LT
'_..‘m%. Wl ARH E XL i )

: Después de haber consultado con nuestros lideres
‘militares y consejeros, hemos llegado a la conclusion de
 que la declaracion de guerra es la (inica via para proteger
- los intereses y la estabilidad de Cartago. Nuestra decision
se basa en asegurar un futuro prospero para las
IL generaciones venideras.

oo

. En estos tiempos tan complicados, debemos mantener la |
~ unidad y la fortaleza. La guerra traerd consigo desafios
i complicados, pero confiamos en la valentia y la fuerza de
. nuestro pueblo. Que los dioses guien nuestros esfuerzos y
~que la historia recuerde nuestra determinacion en estos
momentos crificos.

Hanno Barca, Magistrado de la Republica de Cartago
218 a.C.
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Anexo 9.

Diario del soldado cartaginés Aelius. Fuente: elaboracién propia en la aplicacion Canva
(2024).

v

o Dial:

Hoy comenzo mi pesadilla en la guerra. La
salida desde Cartago (Cartagena actual) fue
mds amarga de (o que imaginé. Dejé atrds a
mi familia, a mis seres queridos, sin saber si
los volverfa a ver. La despedida fue corta y
llena de lagrimas. El miedo me invade
mientras avanzamos hacia lo desconocido.

o Dia 150:

Hemos alcanzado la cima de los Alpes. La
nieve y el hambre nos han debilitado. Cada
paso es una agonia, la desesperacion se
refleja en los ojos de mis compaiieros. Las
montaiias que parecian increibles al principio
ahora son testigos de nuestro sufrimiento.
Ojala terminé esta agonfa y pueda volver mi
casa con mi familia y amigos.

+ Dia250:

La batalla ha comenzado, y la brutalidad del
conflicto es indescriptible. Los gritos
agonizantes de los caidos y el olor a muerte
reinan en el aire. Cada dia es una lucha por
sobrevivir, y la diferencia entre amigo y
enemigo se dificulta en la confusion del
combate, El miedo se apodera de mi corazén,
la esperanza ya ha desaparecido.

DIARIO DE ,
@ S

G —ye—a
Aclius fue un joven cartaginés de 25 afios que
luché en las Guerras Plnicas. Se tratd de un
conflicto entre el pueblo de Roma y de Cartago.

En estas notas quedan registrados sus recuerdos
de aquella época:

o Dia 50:

El frio entra en nuestro cuerpo mientras
cruzamos log Alpes. Las raciones de comida son
escasas, y el cansancio cada vez es mayor.
Algunos compaiieros ya han caido enfermos,
victimas de estas condiciones pésimas. No hay
consuelo en este viaje, solo hay incertidumbre y
miedo.

o Dia230:

Los miedos de la guerra aparecen mis
fuertemente cuando nos encontramos en
territorio romano. La falta de alimentos, el
agotamiento y la constante amenaza de
emboscadas nos preocupan mucho. La guerra
no es solo contra el enemigo, sino también
contra nuestras propias limitaciones.

« Dia 300:

Las derrotas en los enfrentamientos han hecho
que la desilusion reine en nuestras mentes. Cada
dia que pasa parece més complicado lograr vencer
al enemigo, Me pregunto qué haremos cuando
perdamos la batalla final. El lider Anibal todavia
tiene esperanzas en ganar esta guerra, pobre iluso,

« Dia 360:

La retirada de Anibal, nuestro comandante, ha dejado un vacio en nuestras almas. La
derrota se avecina sobre nosotros, y la tristeza se ve en nuestras caras. Mis compafieros
¥y yo hemos experimentado los desperfectos de la guerra, La idea de regresar a casa, si
es que todavia queda algo que llamar hogar, no consuela el peso que ahora llevamos en

- o

nuestras almas,

o FINDEL DIARIO:

Mis dias como soldado cartaginés han llegado a su fin, pero las consecuencias de la
guerra se mantienen. La brutalidad, el sufrimiento y la pérdida es lo que quedan en mi
corazon destrozado despues de este conflicto. Que la historia no glorifique la guerra,
sino que recuerde el precio humano que hemos tenido que pagar.
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Anexo 10.

Comunicado oficial de la derrota de Cartago. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion

Canva (2024).

Alos ciudadanos de Cartago

Con toda la pena de mi corazon me dirijo a ustedes en este
momento tan horrible para nuestra amada Republica. La
derrota es inminente, y la guerra ha consumido nuestros
hogares, nuestras esperanzas y nuestros suenos.

La repiblica de Roma es terrible y llena de maldad, solo
centran su mirada en invadir y conseguir mayor poder. Les
da igual el resto de pueblos, las familias o los trabajadores.
Su comportamiento es despreciable y para nada el ejemplo
que ha tratado de dar Cartago durante todo este tiempo.
Hemos librado una lucha feroz contra un terrible enemigo,
pero la fortuna no ha estado de nuestro lado.

Nuestra querida Cartago, que ha conseguido resistir
durante siglos, ahora empieza su etapa mds oscura y
negativa. Las murallas que una vez nos protegieron han
caido, y la silueta de legiones romana llena las calles en las
que antes vivia nuestro pueblo.

A pesar de nuestros esfuerzos incansables, el ejército
romano ha podido con nosotros. Las Guerras Pinicas han
llegado a su conclusion, Roma nos ha derrotado y ahora
intentarad destrozar todo lo que hemos construido.

v . PN

Pero incluso en la derrota, recordemos la grandeza de
Cartago, nuestra gran historia y nuestra resistencia ante
las adversidades.

En nuestras manos ain estd la posibilidad de mantener
nuestra cultura y personalidad. La esperanza de todo el
pueblo cartaginés no desaparezca, incluso en estos
momentos tan oscuros.

Aceptemos nuestra actual realidad con dignidad y
busquemos la manera de reconstruir lo que hemos perdido.
La historia no se define por las derrotas, sino por la manera
que actuamos ante ella. Que la llama de Cartago, aunque
debilitada, siga ardiendo en nuestros corazones.

Firme en la adversidad, Hanno Barca, Magistrado de la
Repiiblica Cartaginesa
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Anexo 11.

Ficha del historiador sobre romanos. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion Canva
(2024).

FICHA DEL HISTORIADOR

ROMANOS: RESPONDE EN LA LIBRETA A LAS
SIGUIENTES CUESTIONES

m (CUAL ES LA RAZON DE QUE LOS IBEROS ESCRIBAN UNA
CARTA A LOS ROMANOS?

m <QUE PUEBLO ERA LA AMENAZA DE LOS IBEROS Y ROMANOS? :COMO
ERA ESTE PUEBLO? ¢QUE INTENCION TENIAN?

¢CREES QUE EN ALGUNA OTRA OCASION SE HAN ENFRENTADO ESTOS
PUEBLOS? EN CASO AFIRMATIVO ¢COMO HA SIDO EL RESULTADO DEL
ENFRENTAMIENTO?

EN EL DiA1LUCIUS EXPLICA LOS BENEFICIOS DE CONSEGUIR
VENCER A CARTAGO ¢CUAL ES DICHO BENEFICIO?

¢CREES QUE LAS CONDICIONES QUE VIVEN LOS SOLDADOS
DURANTE UNA GUERRA SON DURAS? EXPLICA TU OPINION

¢LUCIUS ESTABA CONTENTO AL FINAL DE LA GUERRA? ¢CREES QUE
LA GUERRA ES EL MEJOR METODO PARA SOLUCIONAR LOS
CONFLICTOS?

~ ¢QUE MENSAJE TRATA DE DAR EL COMUNICADO ESCRITO POR EL CONSUL
DE LA REPUBLICA?

¢QUIEN ES EL CULPABLE DEL INICIO DE LAS GUERRAS PUNICAS?
¢QUE ACCIONES HAN PROVOCADO EL INICIO DEL ENFRENTAMIENTO?

™ SEGUN TU PUNTO DE VISTA {QUIEN CREES QUE ES EL BANDO BUENO Y
EL BANDO MALO? EXPLICA POR QUE
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Anexo 12.

Ficha del historiador sobre cartagineses. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion
Canva (2024).

FICHA DEL HISTORIADOR

CARTAGINESES: RESPONDE EN LA LIBRETA A LAS
SIGUIENTES CUESTIONES

O c'QUé MENSAJE SE TRANSMITE AL INICIO DEL
COMUNICADO?

B éQUé CAUSAS HA PROVOCADO QUE EL MAGISTRADO TOME ESA
DECISION PARA CARTAGO? éQUé INTENTAN PROTEGER TOMANDO
DICHA DECISION?

DESPUES DE HABER LEIDO ESTE COMUNICADO ¢CREES QUE LA MEJOR
MANERA DE RESOLVER LA SITUACION ES INICIAR UN CONFLICTO?

¢CREES QUE AELIUS COMIENZA EL VIAJE HACIA LA BATALLA CON
ILUSION Y GANAS?

¢COMO CREES QUE SON LAS CONDICIONES QUE VIVEN LOS
SOLDADOS DURANTE UNA GUERRA? EXPLICA TU OPINION

¢COMO DESCRIBE AELIUS SU EXPERIENCIA EN LA BATALLA AL
FINAL DEL DIARIO? ¢ESTAS DE ACUERDO CON SU OPINION?
EXPLICA TU OPINION

{COMO HA FINALIZADO EL ENFRENTAMIENTO ENTRE CARTAGO Y
Roma?

éQUIéN HA SIDO EL CULPABLE DEL INICIO DEL CONFLICTO? ¢{COMO
CREES QUE ERAN LOS ROMANOS?

éQU!:I CONSECUENCIAS PUEDE TENER PARA CARTAGO PERDER LA
BATALLA CONTRA ROMA?

M SEGUN TU PUNTO DE VISTA éQUII::N CREES QUE ES ELBANDO BUENO Y
EL BANDO MALO? EXPLICA POR QUé
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Anexo 13.

Panel informativo sobre la Historia del castro de Coafia junto a sus respectivas imagenes
de interpretacion. Fuente: elaboracion propia en las aplicaciones Canva y Word (2024).

HISTOIA DEL CASTRG Y DE LOS ASTURES

IMAGENES 1Y 2: Mapas elaborados por los romanos

IMAGEN 3: Mapa sobre la distnbucion de la mineria del oro romanaen la
Astunia Trasmontana y su entomno.

DITRIBUCION DE LA MINERIA DEL ORD ROMANA
EN LA ASTVRIA TRASMONTANA ¥ §U ENTORNO
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Anexo 14.

Panel informativo sobre la vida cotidiana dentro del Castro de Coafia junto a sus
respectivas imégenes de interpretacion. Fuente: elaboracién propia en las aplicaciones

Canva y Word (2024).

Habitos y Costumbres

La vida dentro del castro era sencilla y humilde. Las madres eran las que mandaban en

las familias decidiendo qué trabajos hactan los hombres y cudles las mujeres,

Se trata de un pueblo cuyas costumbres y habitos vienen muy marcados por el entorno
natural y sus creencias religiosas.
aban T IOt loshombresrentieslas e

a imagen 1: {Qué trab: 1 los hombres y cudles las mujeres?

Explica por qué.

Economia

A dia de hoy se conoce que los astures practicaban una economia para subsistir sin la
necesidad de un gran contacto con otro pueblos de aquella época.
Para ello los astures se nutrian de los recursos ofrecidos por la naturaleza cercana al

Castro.

Fijate en la imagen 2: ¢ actividades se ban alrededor del Castro para

sobrevivir! Explica o

Vida social

Pese al poco tiempo del que dispontan, la vida en los castro era mucho més sociable
de lo que puede parecer.

Los castros eran comunidades en las que vivian unas poc

de las actividades laborales que se realizaban también e

que todos los habitantes participaran de manera conjunta.

Fijate en la imagen 3y 4: {Qué podrian estar haciendo los astures en estas fotos!?

Explica qué tratan de realizar.

1A COTIDIRA S
DMAGEN 1: Trabajos realizados por hombres y mujeres
e —
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Anexo 15.

Panel informativo acerca de las construcciones y arquitectura dentro del castro de Coafia
junto a las respectivas iméagenes de interpretacion. Fuente: elaboracién propia en las
aplicaciones Canva y Word (2024).

CONSTRUCCIONES Y ARQUITECTURA ASTUR IMAGENES PARA INTERPRETAR

CONSTRUCCIONES ¥ AROUITECTURA AS TR

IMAGEN 1: Ubicacién del castro de Coaifia, al fondo se puede observar un
elemento natural al fondo muy importante para los habitantes del castro.

N Yy NYCTY
EL CASTRO
Las construcciones de los astures estaban adaptas a su entorno y contexto
geografico. Los poblados construidos por los astures se llamaban “castros”.
Los castros se encontraban fortificados por murallas y se ubicaban en lugares de
dificil acceso.
En el caso del castro de Coania, se ubicaba en un lugar muy especifico cerca de

un elemento natural muy necesario para su supervivencia.

Fijate en la imagen 1: {Donde se ubica el Castro de Coafia? iCudl es el elemento

niltlll'ﬂl cercano al castro!

Fijate en la imagen 2: (Cudl crees que era la funcion de la muralla y de las

fortificaciones? Explica por qué

EDIFICIOS INTERNOS

i o e . . . P o a o S
Dentro del castro de Coana existian diferentes construcciones variadas en T AR 5 - (g

Seguin A, Garia Belbdu,

funcion de las actividades econdmicas. Dentro del castro se realizaban

actividades como metalurgia, artesania, agricultura y ganaderia.

Fijate en la imagen 3: {Qué tipo de viviendas crees que habfa dentro del castro?

Razona tu respuesta.

VIVIENDAS

Las viviendas de estos pueblos estaban fabricados con diferentes materiales
naturales que podian encontrar en su entorno cercano. Solian tener una forma
circular y ovalada que se podfan adaptar a las condiciones del clima y del

terreno edificado.

Fijate en la imagen 4: {Qué tipo de materiales crees que han usado para

construir la vivienda? Realiza una pequeia descripcion sobre la imagen
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Anexo 16.

Panel informativo sobre la organizacion social, politica y religiosa del castro de Coafia
junto a las respectivas iméagenes de interpretacion. Fuente: elaboraciéon propia en las
aplicaciones Canva y Word (2024).

rganizacion social, politica y
religiosa

Dentro de la cultura de los astures existia una
organizacion para gestionar el territorio y los
habitantes.

Se agrupaban en pequefias tribus de manera
independiente entre si. De manera general, las tribus
estaban comprendidas por familiares y parentescos
lejanos.

Fijate en las imagenes 1y 2: ¢Cémo eran los habitantes
de estas tribus? ¢Dénde crees que vivia cada tribu?
Explica por qué.

Por su parte, cada una de las tribus estaban
gobernadas o controladas por una figura llamada
cacique.

Fijate en la imagen 3: ¢Qué hacian los caciques? ¢Qué
poderes y decisiones crees que desempefiaban
dentro de la tribu? Explica tu respuesta.

Otro aspecto de los més importante para los astures
era su religién. Gran parte de sus eventos giraban en
torno a los rituales religiosos.

Fijate en las iméagenes 4, 5 y 6: ¢A qué dioses crees
que rezaban? ¢Donde realizaban las ceremonias de
culto?

IMAGENES PARA INTERPRETAR

IMAGENES 1Y 2: Tribus y ubicaciones de los astures

IMAGEN 3: Cacique de una tribu astur

IMAGENES 4, 5 Y 6: Algunos dioses de la mitologia astur, abajo posibles
Iugares en los que hacian dichas ceremonias.
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Anexo 17.

Panel informativo sobre la llegada de los romanos a los castros junto a las respectivas
imagenes de interpretacion. Fuente: elaboracion propia en las aplicaciones Canva y Word

(2024).

La llegada de los Romanos

;COMO LLEGARON?

El Imperio Romano alcanza las tierras astures entre los
aflos 29-19 a.C. Durante este periodo se disputaron las
guerras Astur-Cantabras entre el gran ejército romano y
los habitantes del Norte de la peninsula. No se sabe a
la perfeccién cuando fue la llegada de los romanos al
castro de Coafia. No obstante podemos determinar que su
estancia se alargdé hasta los afios 400-500 D.C.

Fijate en la imagen 1: ;Cudl crees que fue el motivo del
abandono de estas tierras por parte de los romanos?
Explica tu respuesta

¢QUE BUSCABAN?
Los romanos alcanzan las tierras del Norte de la
Peninsula Ibérica debido al conocimiento de los recursos
que disponian el occidente asturiano.

Fijate en la imagen 2: ;Podrias decirme que materiales
estaban buscando en el occidente de Asturias?

EL LEGADO ROMANO

La aparicién y el dominio de la cultura romana tuvo
grandes influencias sobre la cultura de los astures y
otras civilizaciones. En el caso del castro de Coafia, la
gran mayoria de castros, se pueden percibir grandes
cambios con la llegada de los romanos.

Fijate en las imdgenes 3 y 4: ;Qué cambios en la
estructura puedes observar? Explica tu respuesta

Ademds  de los avances en  construcciones e
infraestructura, los romanos dejaron en la peninsula una
gran cantidad de avances més.

Fijate en las imdgenes 5,6 y 7: ;Qué mds avances crees
que consiguieron desarrollar?

IMAGENES PARA INTERPRETAR

IMAGEN 1: Entrada del reino visigodo en Espaiia en el 400 D.C

Asturia Trasmontana y su entomo.

DISTRIBUCION BE LA MINERIA DEL ORO ROMANA
N LA ASTVRIA TRASMONTANA Y $4) ENTORNO

IMAGENES 4 Y 5: Castros antes de la llegada de los romanos y después
de la llegada de los romanos
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Anexo 18.

Mapa empleado para la Actividad 1 del Scape Room. Fuente: imagen sacada de internet
(2024).

Mara acTvioaD 1
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Anexo 19.

Iméagenes de distintos poblados empleadas para la Actividad 2 del Scape Room. Fuente:
imagenes sacadas de Internet (2024).

Anexo 20.

Iméagenes de diferentes herramientas empleadas para la Actividad 3 del Scape Room.
Fuente: imagenes sacadas de Internet (2024).
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Anexo 21.

Folleto elaborado para la Actividad 4 del Scape Room. Fuente: elaboracion propia en la
aplicacion Word (2024).

AGRICULTURA
PESCA
CAZA
RITUALES
PASEAR
DESCANSAR
ASEOS
SOCIALIZAR
IR AL CINE
VER LA TELEVISION
JUGAR

Anexo 22.

Simbolos celtas mostrados para realizar la Actividad 6 del Scape Room. Fuente imagenes
sacadas de Internet (2024).
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Anexo 23.

Prueba final para evaluar la intervencion. Fuente: elaboracién propia en Word (2024).

EXAMEN HISTORIA Trimestre:
Nombre: Apellidos:
Fecha: Centro educativo:

Aviso: Se pueden usar todos los textos que hemos utilizado a lo lasigo de las
sesiones para responder a las preguntas. Sin embargo, las respuestas no
pueden ser una copia y pega de los textos, se debe explicar con vuestras
propias palabras.

1. ;Qué razones pudieron provocar que iberos y fenicios establecieran
contacto? Explica tu opinion.

8. Observa las siguientes imagenes ; Conoces algun elemento u objeto
cercano que estas civilizaciones hayan dejado en nuestra realidad?

2. ;Como influyo el contacto entre culturas a los pueblos iberos y fenicios?
(Qué cambios provocd para ambos pueblos? ;Esos cambios han sido
positivos o negativos?

3. ;Qué provoco el enfrentamiento entre romanos y cartagineses? ;Crees que
se podria haber evitado dicho conflicto?

4. Observa las siguientes imagenes ;Existe alguna similitud de las guerras
punicas con los enfrentamientos bélicos actuales?

5. Observa la imagen Indica el nombre del poblado y sus principales

caracteristicas.

|

9. ;Qué crees que es importante que la gente conozca sobre estos
elementos? ;Por qué?

6. Observa la imagen ;Qué actividades se realizaban dentro de estos
asentamientos? Explica las razones por las cuales realizaban esas
actividades.

10. ;Qué podriamos hacer para que el patrimonio se conserve de la mejor
manera posible?

7. Busca o relaciona similitudes del pueblo celta con el pueblo de los astures
(poblados, zonas que habitaban, religion, actividades cotidianas).
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Anexo 24.

Rabrica de evaluacion para valorar los distintos indicadores y competencias en la prueba
final realizada. Fuente: elaboracion propia en la aplicacion Word (2024).

Imdicador 1. El alumno'a ez | El alummno’a es El alumnola | El alummno'a no
Contextualizar  y | c&paz de | capaz de | indica laz | ndica alguna |es capaz de
licar las contextuabizar | comtextuahzar | pomcipales caracteristica de | contextualizar
=R L. los evenmtos de | los eventos de | caracteristicas | las n1 comprendsr
caracteristicas de las | £ sspacio- | forma  espacio- | de los pushlos | civilizaciones | las
diferentes temporal tempaoral tratando de | sin  llegar a | caracteristica
ervilizaciones relacionamdolos | relaciomamdolos | relaciomsr entre | comprender o | de las
P entre =1 | entre 51 51 alpuna de | vincular  esos | avibizaciones
consigwendo ellas. aspectos  entre | historicas.
generar una 8L
explicacion
coherente ¥
adecuads.
Indicador 2. El alumno'a ez | El alummoda | E1 alumnofa | EL alumnola | El alummno'a no
Conocer v | capaz de | comoce ¥ | 1dentifica mdica algumos 2= capaz de
comprender lzs | comprender las | comprendes los | algumos de loz | de los khabkites ¥ | imdicar loa
formaz de vida | fmabidades  de | habitos ¥ | hakatos ¥ | costumbrez de | principales
hibitos v cultura de | los  habitos ¥ | costumbres costumbres  de | las hakatos ¥
los distintos puehlos | costumbres pazadas =in | las avihzaciones costumbres de
historicos. pasadas llegar a | ervvihizacones pazadas gin | las
haciends una | vimcularlas con | pasadas. comprendsr el | covibhzaciones
COMP ST HC108 lareahdad en la vinculs o la|=m
con la reahdad | cual viven. relacion  entre | relaciomarlas
actual 5L ERiIe 51
Indicador 3. El alumno'a ez | El alummola | El alumno’a es | EL alumnola | El alummno'a no
Demostrar Iz | capaz de | comprends  la | comocedor de la | afirma la [ez capaz de
importancia v | explicar la | importanca de | relevancia de los | relevanoa afirmar la
levancia Histon -a mmportancia de | los kechos | hechos hiztomes de las | importancia o
] los bechos | historicos histomicos  =im | avibzaciones relevancia
de las  diferentes | hizriricos exphcando  de | legar a expbesar | sin llegar  a | historica de las
crvilizaciones explicando las | forma  parcial | las razomes de | conocer avibizaciones
historicas. razonss por las | las razomes de | surespussta. realmente  =u | sin mnFus TEo
cuales han zido | su relevancia. IMpPortancis. de explicacion.
relevantes en el
Hempo.
Indicador 4. El alumno/a | El alummofa es | E1 alumno/a | El alumnofa es | El alumno'a no
Conocer v emplear | tene la | capaz de extraer | consigue extraer | capazr de SACAT | COMSIZWE SRCAT
las fuentes historicas | capacidad para | informacion CIETTA mformacon nnzun tipo de
extrasr una | cokerente de las | informacion  de | poco  relevante | informacon de
some Y82 informacién fuentes las fuentes | de las fuentes | las fuentes
bermmienta de 13| oborane de las proporcionadas | proporciomadas | proporciomadss | proporciomadas
cual exiraer | fuentes tratando de | smm relacion | gue Bo | B1 TAmpoCD
informacién  para | Proporcionadas | relaciomarlas entre 51 gue le | comcuerda con | poder elaborar
realizar sus propias | ofeciendo una | entre =i para [ avude a dar su | su Propla | una
int taciones interpretacion | ofrecer su | Interpretacion | nterpretacion | exphcacion o
HprE - arzumentada en | interpretacién. | de los hechos. | de los  hechos | interpretacién
mndicios. histoncos. Propla.
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Indicador 5. 1 | alummno/a | El alumno/a | El alumno'a | El alumno'a | El alumno/a no
Faconocer lzs | comprends v es | comprender la | comoce la | tiene uns clerta | conoce las
— v | capaz de unhzar | relacion  entre | relacon  entre | nomon  de  las | nociomes  de
comsecnencias de los de manera | causa ¥ [ causas ¥ | causas ¥ |causas ¥
o corTecta laz | comsecusnmia de | comsecuencias | COMSECUSNCISE | CONSECUENCIAS
ACOnTECIIRntos relaciones entre | los hechos |sin  llegar a|pero mo  los | porlo que no se
come forma de|las cawsas v | histdricos emplearse  de | emplea a la hora | pueden aplcar
explicacion de los | consecuencas ofreciends manera correcta | de explicar o|a la hora de
e gue generan las | respuestas en gus | Interpretar explcar o
bechos husténicos. disantas cokerentes  en | interpretaclones | hechos Interpretar
acclones o | sus o explicaciones | historcos. hechos
hechos explicaciones. de loz hechos historicos.
histonicos histoncos.
temporales
Indicador 6. 1 | alummno/a | El alumno/a | El alumno/a | El alumno/a es | El alumno/a no
Emplear una | emplea una | emplea una | trata de | capaz de cOROCET | cOmOCe loa
perspectiva histéries | POSTUIA O ViZiON | pOStura o Vizicn | emplear  wna | los hechos | hechos
contextualizada kistomica paaa!i.a historica paaa!ia postura 0 V1sS10m hls-tfun_-::na :_le historicos
, gque le permate | gue le permte | histomes oiras epocas sin | planteados por
diferente:  efapas explicar v | comprender las | diferente a la | legar a emplear [lo  cual no
historicas que | comprender las | razomes por las | suya sin llegar a | una perspectiva | puede emplear
permite comprender | Tazones por las | cuales ge | comprendesr o postura | una
v comparar con cuales ze | reahizaban realmente el | histoncs pPeIEpectva
mesta realidad r?ahzahan ﬂlfe_rente-a funmnna.uluenlln ﬂ.‘lel’-E'II.F-E' ala de ]:.llaténca
diferemtes ACCIONES, ¥ orgamizacion | su realidad. diferente a =u
actual acclomes de las épocas reabdad
permitiendo pazadas.
COMPETAT la
realidad actual
con el pasado
kistonico.
Indicador 7. El alummoia es [ E1 alumno/a | El alumno'a | El alumno'a | El alumno/a no
Desarrollar gl | capaz de aplear | comprende loz | comprends los | conoce los | conoce los
pensamiento critico | 108 COBOCIMIENt0S CoROCImIEntos COROCIMISNtos COROCIMISntos
— ung | COMOCIMIEATOE | gque ha | aprendidos, aprendidos =n | necesarios
hemamients  para | adewndos  en [ adguirido pero no logra | legar a realizar | para poder
poder elahorar | 328 Propias | tratando de | utihizarlos para | exphicaciomes o |reabzar una
explicaciones s interp:_etar._:iunea gmplea.t en EuS [ §us Interpretaclones internre‘u_:a-::i-f_-n
interpretaciones ¥ explicaciones. Interpretaclones n.}r:p].mamnm.aa o halaaﬂﬂa en los [0 exphcacion
ian 2 trves de Es capaz de | v explicaciones | interpretaciones mIEmOS. Mo ﬂ.e 1n.5 hechos
lnsl L - a._ualw:a: v | de manera | de forma tiene la | hustorcos.
domiridos SIntetizar la ad?ngad.a_ ) COITECta. Mo | capacdad para T_am]:-nr:::r
' miormacion Asimismo, tene | tiene la | poder gestiomar | dispome de la
aprendida la capacidad | capacidad para | ¥ wutilizar sus | capacidad para
tratando de | para uwtthzar | poder zestionar | comocinmentos | poder amalizar
ofrecer una | clerta v utibzar sus | para proponer |¥ emplear la
Tespuesta mformanon comoclImientos soluclones o | informacion
arpumentada o | para dar | para dar | respusstas = a | para dar
solumcon a las | solucon o | soluciones o | problematicas Iespusstas o
problematicas | respuesta a | respusstas  a | percibidas soluciones  a
percibidas. problematicas. | problematicas. problematicas

percibidas
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