Facultad de Formacioén del Profesorado y Educacion

Master en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Formacion Profesional

«De la pagina al perfil»: Fomentando el habito
lector a través de las comunidades literarias
en el aula de inglés.

“From Page to Profile”: Fostering Reading Habits
through Literary Communities in the English
Classroom.

TRABAJO FIN DE MASTER

Autora: Andrea Menéndez Matilla

Tutora: Maria Cristina Valdés Rodriguez

Mayo, 2024



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

RESUMEN:

Este Trabajo de Fin de Master pretende reflejar los conocimientos y las competencias
adquiridas a lo largo del Master Universitario en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional. El proyecto, a
su vez, consta de tres partes intimamente relacionadas entre si: en primer lugar, una
reflexion critica y personal sobre la formacion recibida a lo largo del Master, asi como de
las précticas profesionales realizadas en un Instituto de Educacion Secundaria. A
continuacion, se plantea un posible proyecto de educacion innovativa con el fin de
fomentar el habito lector a través de la incorporacion de la literatura infantil y juvenil en
el aula de inglés, asi como desarrollar la competencia comunicativa en lengua extranjera
de los estudiantes a través del estudio de las comunidades de lectores en entornos fisicos
y digitales. Por ultimo, se propone y desarrolla una programacion didactica dirigida al
alumnado de 4° de ESO para la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés, directamente

relacionada con la innovacién educativa propuesta.

ABSTRACT:

This dissertation, the culmination of a Master's Degree in Teacher Training for Secondary
and Upper Secondary Education and Vocational Training, serves as a reflection on the
knowledge and expertise acquired throughout the program. It comprises three
interconnected sections: firstly, a critical and personal analysis of the training received
during the academic year, including the insights gained from a professional internship at
a high school. Secondly, an exploration of an innovation project is presented, aiming to
foster a culture of reading by integrating children's and young adult literature into the
English classroom, while simultaneously enhancing students' communicative skills in a
foreign language through engagement with reader communities in both physical and
digital contexts. Lastly, a teaching plan designed for 4th year Compulsory Secondary
Education students in the subject of English as a Foreign Language is proposed and

elaborated upon, directly related to the educational innovation previously mentioned.
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1. Introduccion

Este Trabajo de Fin de Master retine y refleja los conocimientos adquiridos durante
el Master Universitario en Formacion del Profesorado de Educacién Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional. Este trabajo se divide en tres partes
diferenciadas, pero que se relacionan de manera clara entre si. En primer lugar, y como
alumna del Master en el curso 2023/2024, he realizado una reflexién critica sobre la
formacion recibida en dichos estudios, asi como de la experiencia practica e indispensable
para mi futuro como docente con la que me doto la estancia en el Instituto de Educacion
Secundaria durante el Practicum desarrollado.

En la segunda parte de este Trabajo de Fin de Méster se desarrolla un proyecto de
innovacion educativa, dirigido al alumnado del 4° curso de Educacion Secundaria
Obligatoria y surgido de mis propias observaciones y experiencias durante mi estancia en
el centro de practicas. Uno de sus principales objetivos es fomentar el habito lector de los
estudiantes a través de un plan de lecturas, el cual incorpora a la programacion tres
novelas categorizadas como parte del género de la literatura infantil y juvenil, de tal
manera que estas lecturas se realicen en el aula y se relacionen directamente con los
contenidos de cada unidad de programacion de la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés
a través de diversas actividades. Asimismo, el proyecto también tiene como objetivo que
el alumnado desarrolle su competencia comunicativa en inglés, trabajando su
comprension y expresion tanto oral como escrita. Por ello, el disefio de la innovacion
educativa propuesta también cuenta con la implementacion de una unidad de
programacion dedicada al estudio de las comunidades literarias en entornos fisicos y
digitales. Esto permite que los estudiantes interactien y mejoren sus habilidades
comunicativas al intercambiar ideas y opiniones sobre sus lecturas.

Finalmente, este Trabajo de Fin de Méster cuenta con el desarrollo de una propuesta
de programacion docente disefiada para la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés y
destinada para el alumnado de 4° ESO. Esta programacion se desarrolla de acuerdo con
la legislacion educativa vigente y estd estrechamente relacionada con los contenidos
propuestos como parte de la innovacion educativa anteriormente mencionada.

Por ultimo, las conclusiones de este Trabajo de Fin de Master reflejaran las ideas
principales del mismo, mientras que la seccion de anexos buscard reunir herramientas

esenciales para la puesta en practica real de esta innovacion y programacion en el aula.
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2. Reflexion critica sobre la formacion recibida y el Prdacticum

Como estudiante del Master Universitario en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional de la
Universidad de Oviedo en el curso 2023/2024, me corresponde realizar una evaluacion
critica de la formacion que he recibido en este master como futura docente, asi como del
conocimiento que he adquirido durante mi estancia en el Instituto de Educacion
Secundaria, la cual corresponde, como veremos mas adelante, al Prdacticum. Es
importante indicar que este Master presenta un curriculo de nueve asignaturas
estructurado en dos cuatrimestres (seis asignaturas se imparten durante el primero,
mientras que las tres restantes se imparten en el segundo, ademés de desarrollarse
paralelamente lo que se denomina Prdacticum [ y Practicum II). De esta manera,
comenzaré¢ valorando las asignaturas impartidas en el master durante el primer
cuatrimestre.

Una de las materias centrales en la formacion ofrecida en este Méaster es Procesos
y Contextos Educativos. Esta asignatura esta dividida en cuatro bloques de contenido,
algo que me parece acertado para que el estudiantado del Master pueda abordar los
diferentes temas («Caracteristicas organizativas de las etapas y centros de secundariay,
«Interaccion, comunicacion y convivencia en el aulay, «Tutoria y orientacion educativay
y «Atencion a la diversidad») de la manera mas sencilla posible. Como método de
evaluacion para esta materia se nos pidio que utilizdramos los contenidos tedricos vistos
en cada bloque para analizar de manera practica un estudio de caso referente a un instituto
de la Asturias rural. Como puntos a destacar de esta asignatura debo de mencionar dos.
En primer lugar, la posibilidad de participar en una actividad voluntaria, enmarcada
dentro del Bloque II, en la que se nos pidio6 a tres alumnas del Méster que prepararamos
una presentacion de un tema libre para realizarla ante nuestros compaiferos en cinco
minutos, de manera individual. La caracteristica novedosa de esta actividad es que, al
entrar al aula, nos encontramos con que nuestros compaiieros de Master actuaban como
lo harian diferentes grupos de secundaria (hablaban entre ellos, lanzaban objetos, se reian,
no escuchaban...). Al subir a la palestra e iniciar la presentacion, se esperaba que
pensaramos agilmente y adaptaramos nuestra presentacion a la situacion que acababamos
de encontrarnos sin esperarlo. En mi caso, decidi acortar debidamente los contenidos de

la charla, y en vez de impartirla de manera mas o menos monotona, hacerlo a través de
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preguntas que obligaran a mis nuevos estudiantes a prestar atencion. Creo que esta
actividad fue muy util tanto para las personas que ya habiamos impartido clases con
anterioridad (en mi caso en las practicas de grado en un instituto y durante mis afos
trabajando como profesora en el sector privado), como para las que nunca se habian
enfrentado a una audiencia de esta tipologia. Ademas, me gustaria destacar la actividad
de la «entrevista a estudiantes y/o familia» enmarcada en el Bloque III, donde se nos pidi6
idear un supuesto caso con necesidad de intervencion docente (enmarcado, a su vez, en
el estudio de caso utilizado para evaluar los bloques) y que representaramos en grupos la
entrevista como tutores, reflejando las diferentes etapas que ésta tiene y que deben
llevarse a cabo en estos casos.

En general, todos los bloques me han parecido muy utiles para aproximarnos lo mas
posible a las diferentes dimensiones que conforman los centros de secundaria, desde su
estructura, sus estudiantes y sus grupos, la tutoria y la labor orientadora y la atencion a la
diversidad. Como unica limitacion en esta asignatura, creo que hubiera sido util utilizar
casos reales en las explicaciones tedricas, que a veces resultaban algo abstractas, para
facilitar la comprension de algunos conceptos o procesos. Aunque es cierto que durante
las estancias en los centros los contenidos de esta asignatura se vuelven muy reales y
tangibles, quizas trabajar con ejemplos reales en el aula podria haber adelantado esta
comprension.

Hablaré ahora de otra de las asignaturas troncales de este Master: Sociedad, Familia
vy Educacion. Esta asignatura esta dividida en dos bloques, estando estos relacionados con
los perjuicios de género-etnia en las aulas y la relacion familia-centro y sociedad-centro,
respectivamente. El primer bloque me parece de suma importancia, sobre todo para
cualquier futuro docente que no provenga de un grado de la rama de Humanidades, como
es mi caso: he tenido la suerte de explorar la perspectiva de género, raza y religion (entre
otras) en el Grado de Estudios Ingleses, y creo que estos temas son de absoluta gravedad
tanto en nuestra sociedad como en nuestro sistema educativo y, como docentes, debemos
deconstruir estos prejuicios y estereotipos sobre cualquier tipo de minorias. Ademas, el
segundo bloque ahonda en la materia del centro educativo como nucleo de nuestra
sociedad que, como tal, debe de estar en constante comunicacion con las familias de los
estudiantes y demas focos de nuestra comunidad. Me ha parecido muy importante

estudiar este contenido, pues una de las cuestiones que vi reflejadas en la realidad de mi
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centro de practicas fue la falta, precisamente, de esta conexion del centro con el exterior,
que resulta primordial para el desarrollo de todo el estudiantado y de incluso los docentes
en su vida profesional.

La asignatura de Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad parece
complementar, en mi opinion, la formacion recibida en las otras dos asignaturas que he
mencionado. Esto se debe a que dicha materia ofrece un analisis mas psicologico de las
realidades que encontramos en las aulas. Aunque es obvio que, por motivos de tiempo,
esta asignatura no pretende que desarrollemos las capacidades propias de esta rama, si
pretende que tengamos un minimo entendimiento de los procesos mentales por los que
pasan nuestros alumnos y alumnas en situaciones tan cotidianas como enfrentarse a
castigos, recompensas, nuevos conocimientos o dificultades propias de su edad. Me
gustaria destacar tanto la labor docente de nuestra profesora, quien nos dio muchas
facilidades a la hora de enfrentarnos a contenidos que nos resultaban completamente
nuevos y quien siempre aportaba un enfoque practico a sus explicaciones, como las
actividades practicas de la asignatura, las cuales nos permitieron aprender sobre diferentes
Necesidades Educativas Especiales de manera autonoma y funcional.

Por otro lado, una asignatura que creo que no tiene el suficiente espacio o peso en
el curriculo del Master es la de Diserio y Desarrollo del Curriculum. Mi opinidon de esta
asignatura es que es extremadamente importante: su desarrollo gira entorno a la
preparacion y exposicion de una unidad de programacién, algo que debemos realizar
constantemente como docentes, sea en la Memoria de Practicas, este Trabajo de Fin de
Master, en las oposiciones o en nuestro dia a dia en el centro. Bajo mi punto de vista, esta
asignatura es una de las mas utiles e importantes del master; ya que, normalmente,
llegamos a ella sin conocimiento en esta materia, dificil de comprender incluso por los
profesores de los centros debido a los cambios de ley, y se espera que llevemos a cabo la
tarea que en ella se estudia durante toda nuestra actividad profesional. Por esto, sorprende
que sea una de las asignaturas con menos créditos en el curriculo, al igual que ocurre con
Tecnologias de la Informacion de la Comunicacion: en el caso de esta asignatura, se nos
pidi6 recopilar una serie de herramientas que pudiéramos utilizar en nuestras clases, lo
cual creo que fue una actividad util (ya que me permitié conocer recursos nuevos que
resultaban muy précticos). Sin embargo, no creo que la extension o peso de las asignaturas

deba diferenciarse unicamente en un solo crédito.
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Para finalizar con el analisis de las asignaturas que conforman el primer
cuatrimestre de este Master, hablaré a continuacion de la asignatura de Complementos a
la Formacion Disciplinar, la cual se divide en dos partes: general (alumnado de las
especialidades de inglés, francés y asturiano) y formacion especifica de cada especialidad.
En la parte general se nos presentaron contenidos utiles para cualquier profesor de
lenguas: aunque algunos temas los conocia bien debido a mi formaciéon en el grado
(MCERL, el concepto de gramatica, competencia comunicativa...), es cierto que estan
muy relacionados con algunas partes del temario de oposiciones y con el contenido que
el profesorado de lenguas presenta a sus estudiantes, por lo que me parece primordial. A
su vez, en la parte especifica de la asignatura, pudimos realizar varias actividades
practicas: como dirigirnos a los estudiantes, como ayudarles a desarrollar su competencia
comunicativa, analizar libros de texto, o clasificar errores, que se corresponden con las
que un docente de inglés debe desarrollar continuamente en el aula.

Llegamos de esta manera al segundo cuatrimestre del Master, donde comenzaré
hablando de una asignatura que presenta bastantes similitudes con la anterior: Aprendizaje
vy Ensenianza. Esto se debe a que esta asignatura también estd dividida en una parte general
y otra especifica, por lo cual funciona al igual que Complementos a la Formacion
Disciplinar. De esta asignatura debo destacar varios aspectos. Empezando por la parte
general, creo importante subrayar las actividades de reflexion sobre la ensenanza de
lenguas, desde su enfoque mas tradicional al cientifico o comunicativo; asi como las
actividades practicas que el profesor nos proporciono para poder utilizar en el aula. Esta
parte de la asignatura también estaba marcada por el trabajo en equipo y por otros
aspectos, como puede ser la planificacion didactica: durante estas sesiones, el docente
resolvido muchas de nuestras dudas, lo cual fue muy til pues la mayoria de nosotros nos
encontrabamos realizando las unidades de programacion de nuestra Memoria de
Practicas. En cuanto a la parte especifica de la asignatura, debo destacar que en su mayoria
giraba en torno a desarrollar actividades practicas en grupos y recopilarlas en un porfolio
que nos fuera 1til en nuestro futuro profesional, pues las actividades estaban destinadas a
trabajar habilidades variadas con nuestro alumnado en la clase de inglés como lengua
extranjera.

Otra de las asignaturas con muchisima importancia para el desarrollo de este

Trabajo de Fin de Master es Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion
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Educativa. Esta asignatura tuvo un caracter practico, ya que la mayoria de ella gird
alrededor del desarrollo de nuestra propia innovacion educativa y de la busqueda de otras
que compartir en diversos foros con nuestros compaferos/as, a modo de investigacion.
Ademas, cada grupo disefid un poster representativo de su innovacion, los cuales se
presentaron frente a nuestros compafieros y una seleccion de ellos también en las X
Jornadas de Innovacion Docente de nuestra facultad, a las cuales pudimos asistir. Destaco
esta actividad pues me resulté muy interesante ver como otras especialidades (en concreto
aquellas de materias que no fueran de la rama de humanidades) presentaban sus
propuestas de innovacion. Aunque el master nos debe separar en grupos por razones
practicas, este tipo de actividades incluso mas interdisciplinares resultan muy
interesantes, pues destacan tanto la diferencias como las similitudes entre nuestras
formaciones y especialidades, lo cual me result6 muy provechoso. Ademas, el poder
desarrollar el proyecto de innovacion dentro de la asignatura, de manera secuencial y
guiada por la profesora, resulté muy util para comprender el proceso que debemos seguir
en estos casos y aplicarlo a este Trabajo de Fin de Méster. En general, esta asignatura nos
abre las puertas al amplio e importante sector de la investigacion e innovacion educativa,
el cual debe avanzar para que el dia a dia en el aula también lo haga; y en el cual creo que
todos los docentes deberiamos de participar.

El méster también ofrece al estudiantado una serie de materias optativas. En mi
caso elegi la materia de Teatro. De esta asignatura debo destacar su ambiente relajado y
colaborativo, puesto que la profesora nos encarg6 presentar, en grupos, una pequeiia obra
de teatro de nuestra eleccion. Poder reescribir algunas secciones de Peter Pan y presentar
la obra frente a nuestros compafieros fue algo muy dindmico y que nos permitio
desconectar de las demds tareas del master o del bullicio del instituto de practicas.
Ademas, pudimos contar con la colaboracion de un actor de teatro para que nos ofreciera
consejos sobre la utilizacion de la voz, una de las herramientas indispensables de todo
docente.

Es asi como llegamos, finalmente, a hablar de las experiencias de practicas en los
centros educativos y de la elaboracion de la Memoria de Practicas. Previo a esto, todo el
estudiantado del master acudio a las denominadas Jornadas de preparacion del Prdcticum
de donde, tras hablar con algunos de mis compaieros/as, creo que la mayoria salimos con

sentimientos encontrados. Algunas ponencias resultaron ttiles (puedo destacar las



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

relativas al funcionamiento basico del Prdcticum I y II y sus diferencias; o las
relacionadas con los primeros dias en el centro y lo que nos encontrariamos alli una vez
comenzara la experiencia de practicas). Otras, por el contrario, me resultaron demasiado
teoricas, relacionadas con aspectos de las asignaturas que ya habiamos tratado con
anterioridad y que resultaban, quizds, algo irrelevantes. Creo que, en general, el
estudiantado del Master esperdbamos encontrarnos con otro tipo de charlas, quizas mas
personales y que contaran con la colaboracion de antiguos alumnos y alumnas del Méster,
por ejemplo, que pudieran relatarnos sus experiencias en los centros de practicas para que
nos familiarizdramos con la realidad que ibamos a encontrar; o incluso nos hablaran del
desarrollo de la Memoria de Practicas y el Trabajo de Fin de Master desde la experiencia
de alguien que acaba de cerrar esta etapa, por ejemplo. Creo que, de seguir un enfoque
mas practico, centrado en la realidad inmediata a la que nos ibamos a enfrentar, las
Jornadas de preparacion del Prdcticum hubiesen resultado més provechosas.

Fue tras estas Jornadas que comenzo6 nuestra experiencia en los centros. Debo de
destacar que esta parte de nuestra formacion es la mas provechosa e instructiva,
probablemente porque la profesion docente es una donde se aprende muchisimo del dia a
dia, del alumnado y de su diversidad, asi como de las diferentes situaciones y dificultades
que nos vamos encontrando en cada aula o curso. Aunque las asignaturas me dieron una
formacion formal con la cual no contaba, por ejemplo, en las practicas de grado, creo que
es indispensable complementarla con estas experiencias. La formacién formal de las
asignaturas me ayudo, primeramente, a poder enfrentarme a la organizacion y el
funcionamiento del centro: desde entender su estructura y la del equipo docente, como
poder comprender la naturaleza de los diferentes documentos de la institucion, los
programas en los que participaba y las diferentes reuniones entre el equipo docente, por
ejemplo; aspectos que reflejé en la elaboracion de mi Memoria de Practicas. Ademas, las
materias del Master me permitieron contar con mas herramientas a la hora de elaborar
actividades para el aula de inglés o simplemente comprender desde el punto de vista del
docente las diversas habilidades que debia de alcanzar el alumnado en la asignatura, asi
como las diferentes dimensiones de este mismo conocimiento lingiiistico. Asimismo, las
asignaturas referentes a aspectos de diversidad, tutoria y orientacion me permitieron
comprender la nomenclatura utilizada por los docentes a la hora de tratar con alumnado

de todo tipo, cada cual necesitando diferentes tipos de apoyo.
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Creo importante relatar algunas de estas vivencias o de los aprendizajes adquiridos
durante las practicas en paginas. Primeramente, me gustaria destacar que la experiencia
en el centro fue muy positiva, al contar con todo el apoyo de mi tutora de practicas y del
resto del equipo docente y directivo del centro, quienes me acogieron y siempre se
mostraron muy dispuestos a dejarme acompanarlos a diferentes clases o a darme consejos
y ensefianzas derivadas de su experiencia. Ademas, en el centro pude desarrollar dos
unidades de programacion (siendo una, la realizada en 4° de la ESO, la que dio pie al
Proyecto de Innovacion que presento en este Trabajo de Fin de Master; mientras que la
otra se puso en practica en uno de los grupos de 1° de bachillerato), y ponerlas en practica
fue algo indispensable para mi formacion como futura docente: aprendi las habilidades
necesarias para manejar eficazmente el tiempo y organizar el aula, especialmente en
referencia a actividades o sesiones que requerian de un plan B o de una organizacion
diferente a la que habia previsto durante su disefio, ya fuera por razones referentes a los
recursos insuficientes de manera sobrevenida, falta de algunos alumnos/as, etc. Durante
esta experiencia, no solo me enfrenté a los desafios del disefiar actividades variadas que
fueran estimulantes y educativas (destaco la ayuda de mi tutora académica en el desarrollo
de estas unidades que menciono), sino también a la importante tarea de atender
adecuadamente la diversidad de los estudiantes en mi clase, asi como llegar a ellos de
manera personalizada y personal, pues creo que es asi como el conocimiento y el interés
por la asignatura permea en cada estudiante.

Referente al alumnado con Necesidades Educativas Especiales (NEE) vy
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE), destaco mis experiencias en el
grupo de 3° de diversificacion y en 4° ESO (A). En el primer grupo, fue indispensable
seguir la guia de mi tutora de centro, pues el alumnado presentaba gran diversidad y una
serie de necesidades a las que, en un primer momento, me senti algo incapaz de responder.
Sin embargo, pudiendo observar al alumnado y sus interacciones tanto entre si con la
profesora, pude utilizar el conocimiento adquirido en las clases del Master para formar
parte del ambiente del aula, haciendo todo lo posible por amoldarme a las necesidades de
cada estudiante, priorizando escuchar las necesidades que ellos y ellas expresaban. Esta
experiencia fue también util con el alumnado NEE de 4°A, donde desarrollé¢ una de mis
unidades de programacion, y donde las metodologias activas y el trabajo en equipo me

resultaron muy utiles para integrar la diversidad del alumnado y dejar que se apoyaran

11



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

entre iguales a través del trabajo colaborativo en el aula, algo que parecio resultarles muy
beneficioso. En el grupo de 1° de Bachillerato, el mayor reto al que me enfrenté fue el
nivel tan dispar en la asignatura entre varios estudiantes: mi objetivo primordial fue
intentar que el alumnado con un nivel de competencia bastante mas bajo que la media
pudiera seguir el ritmo de la clase, comprender las tareas y realizarlas con éxito. Aunque
reconozco la necesidad de mejorar en este aspecto, sobre todo cuando se trata de grupos
con un numero de estudiantes muy elevado (y, por tanto, mas diversidad), me senti
satisfecha al cerrar mi unidad de programacion en este grupo, pues la gran mayoria de los
estudiantes mejoraron respecto a tareas similares que habian realizado con anterioridad y
que habia podido ver en las primeras semanas de mi estancia en el centro.

Tuve la oportunidad, como mencionaba, de participar en la vida diaria del centro:
el instituto me facilitdo acudir a reuniones de departamento, sesiones de evaluacion,
claustros, asi como a algunas reuniones referentes a algunos programas del centro
(Internacionalizacién, Plan de Lectura, Escritura e Investigacion...) o conocer el
funcionamiento de la Jefatura de Estudios y del departamento de orientacion. El resto del
equipo docente del departamento de inglés me permitio acudir a sesiones con grupos de
otras caracteristicas (Programa HabLE, Programa de Bachillerato Internacional, Apoyo
de Necesidades Educativas Especiales...), asi como acompafar al alumnado en
actividades complementarias fuera y dentro del instituto, asi como en sesiones de tutoria.
Ademas, pude presentarme voluntaria para colaborar en actividades mas ludicas como
aquellas conmemorativas por el Dia de la Paz o el Dia de la Mujer, o en relacion con un
Mercadillo Solidario que ayudara a miembros desfavorecidos de la comunidad educativa.
El departamento de orientacion también solicitdé mi presencia en una charla de orientacion
académica para el alumnado de segundo de bachillerato. Todas estas acciones ayudaron
a que me sintiera una participante activa del centro, asi como a consolidar y expandir mi
conocimiento del funcionamiento del mismo.

Aunque eché en falta una mayor participacion de las familias en los asuntos
relativos al centro educativo, debo destacar que fue precisamente del alumnado de quien
mas he aprendido durante mi estancia en el centro. Aunque se puede entrever que el trato
recibido por los docentes fue inmejorable, el alumnado ofrece una relacion diferente, de
conexion y respeto que debe establecerse y compartirse cada dia. Fueron ellos y ellas

quienes compartieron sus necesidades conmigo, quienes me mostraron, de manera
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inconsciente, qué tipo de ensenanza funcionaba en su contexto, y cual no. Creo que el
trabajo de adaptacion y de comprension del alumnado es algo indispensable en nuestra
labor docente: solo teniendo claro que debemos prestar atencién a quienes intentamos
ensefar nos permite hacerlo de manera efectiva. Creo que presentarme accesible y
expresar que deseaba aprender con ellos fue lo que me permitid tener una experiencia tan
positiva, y conectar tanto con algunos de los grupos.

En general, mi experiencia en el centro de practicas ha confirmado mi vocacion por
la docencia, pero sobre todo me ha preparado para enfrentarme a todas las capas de la
profesion docente: la burocratica, la de colaboracion con otros docentes, la de
colaboracion con otras entidades y con la familia (algo en lo que creo que se debe
trabajar), la funcion orientadora y de tutoria, y la de ensefianza y adaptacion a nuestro
alumnado. Sin embargo, todo esto ha sido gracias a poder ver la realidad en el centro, sus
luces y sus formas, poder aprender de como otros profesionales resolvian conflictos e
indudablemente aprender a hacerlo yo misma a través del ensayo y el error, algo que ha
sido posible, ademas, gracias al conocimiento adquirido en el Mdster y en sus asignaturas
mas tedricas. Espero con ansias seguir aprendiendo de otros docentes y del alumnado
cada dia, algo que creo que es indispensable hacer como profesor o profesora, sea de la

materia que sea.

3. Proyecto de Innovacion Educativa: “From Page to Profile”

3.1. Introduccion

El proyecto de innovacion educativa propuesto como parte de este Trabajo de Fin
de Master esta dirigido al alumnado de 4° curso de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) y enmarcado dentro de la programacién docente (también propuesta como parte
de este Trabajo) del mismo curso para la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés. Sus
principales objetivos son fomentar el habito lector y mejorar la competencia comunicativa
en lengua inglesa del alumnado, a través de la utilizacion de la Literatura Infantil y Juvenil
(L1J) en el aula. Con el fin de alcanzar estos objetivos, la innovacion educativa propuesta
esta conformada de dos partes diferenciadas: la primera es el plan de lecturas propuesto
para la asignatura, el cual estd compuesto por tres textos que forman parte de la LIJ,
escritos originalmente en inglés y sin adaptar, pero de un nivel asequible para el alumnado

de 4° de la ESO que estudia inglés como lengua extranjera. Se leera en clase, como se
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describira mas adelante, un libro por trimestre. De manera complementaria a este plan de
lecturas, el proyecto de innovacion cuenta con una unidad de programacién enmarcada
dentro de la programacion docente de la asignatura para este curso y dedicada al estudio
de las comunidades literarias tanto en medios fisicos como en linea, de tal manera que el
alumnado interactie y desarrolle sus habilidades comunicativas al compartir ideas y
opiniones sobre los libros que leen.

Este proyecto de innovacion ha sido desarrollado, en gran medida, gracias a los
conocimientos adquiridos a lo largo del Master en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional. Ademads, una
version reducida (por motivos de temporalizacion) de la unidad de programacion que
conforma esta innovacion educativa fue llevada a cabo en el centro de précticas, por lo
que el contexto en el que se pudo implantar y sus resultados en el aula han ayudado a
desarrollarla completamente. Esta experiencia en el centro de practicas me permitié ver
de primera mano la relacion que el alumnado tenia con la literatura, en especial con la
LIJ, y buscar maneras para fomentar el habito lector desde la materia de Lengua
Extranjera: Inglés mientras el alumnado también mejoraba sus habilidades comunicativas
para desarrollar su comprension y expresion tanto oral como escrita, utilizando textos y

situaciones comunicativas reales en el aula.

3.2.  Diagnostico inicial

3.2.1. Analisis del problema y ambitos de mejora

Durante mi periodo de practicas, he podido ver los esfuerzos realizados por los
docentes de diferentes asignaturas por fomentar los hdbitos lectores en el aula. Sin
embargo, el alumnado de Educacioén Secundaria Obligatoria (y en muchos casos, también
los estudiantes de Bachillerato), no tienen reparos en mostrar su desagrado por las lecturas
obligatorias de las materias de lenguas, asi como por muchos de los libros propuestos por
los docentes. Es por estas mismas observaciones que sorprende tanto la poca correlacion
que vemos entre la realidad en los centros educativos y los estudios publicados por la
Federacion de Gremios de Editores de Espafia (FGEE) en colaboracion con el Centro
Espaiol de Derechos Reprograficos (CEDRO) y el Ministerio de Cultura: segiin estos
baremos, la juventud es el sector de la poblacion espafiola que mas lee en su tiempo libre,

siendo los lectores entre 14 y 24 afios el grupo de poblacion que alcanza el 74% en las
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estadisticas. Este estudio también destaca el repunte de nuevos lectores jovenes durante
la pandemia, datos que se han mantenido mas o menos estables desde entonces. Sin
embargo, creo importante mencionar que es durante las edades de 15 a los 18 aflos que
vemos una pequefia depresion en estos datos (Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional y Deportes, 2024).

Aun asi, es crucial destacar que es precisamente esta franja de edad (15 a 18 afos)
la que prefiere leer en formatos digitales, inclinandose por tanto literatura en formatos
mas portatiles como por paginas web y redes sociales (CEDRO, 2023). Esto no parece
preocupar a editores ni a otros profesionales del sector del libro: la Literatura Infantil y
Juvenil (LIJ) ha facturado mas que nunca en los Gltimos afios, también en la modalidad
en papel; las ventas de este género han incrementado un 54,8% desde el 2018, y un 8,6%
solo durante el ano 2023 (Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2023).

Es por estos mismos datos objetivos que sorprende tanto la realidad que vemos en
los centros educativos. Por un lado, el profesorado parece frustrado por no conseguir
despertar el interés del alumnado por los textos propuestos, y esta frustracion los lleva a
quejarse de que, como ya decia Torremocha: “leer no estd de moda; al contrario, es una
actividad muy poco valorada por la sociedad (...), particularmente, por los jovenes:
incluso a muchos adolescentes, de los que leen habitualmente, les da vergiienza reconocer
ante sus amigos que son lectores” (2005, p. 54). Sin embargo, ya hace diecinueve afios
este autor destacaba un problema que atin podemos ver en nuestro panorama educativo:
el de “la necesaria convivencia de la lectura obligatoria y la lectura voluntaria”
(Torremocha, 2005, p. 55). Mientras que la lectura obligatoria no debe dejar de ser un
contenido mas a impartir en cada asignatura (ya sea por razones de culturizacion de
nuestro alumnado, su alto valor historico o cualquier otro) sustento que pretender que
estas lecturas (que conllevan un gran esfuerzo activo para su comprension, y, en muchas
ocasiones, resultan también ajenas a la realidad contemporanea de nuestro alumnado)
fomenten los habitos lectores de los estudiantes mas jovenes en su tiempo libre es una
postura equivocada.

El rechazo ante la LIJ por parte de los docentes de lenguas es algo que, por
desgracia, también he podido presenciar durante mis practicas. El género aun va cargado
de estigmas que lo categorizan como baja literatura, cuando son precisamente estas

historias las que estan escritas para despertar el interés de los mas jovenes. Torremocha
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también destaca que la lectura fuera de la escuela, esa que debe despertar el interés por la
creacion de estos habitos lectores (responsabilidad que, dice, no debe caer en el sistema
educativo) y que se realiza de manera libre, es improductiva (2005). Sin embargo, aunque
reconozco que el habito lector es, como cualquier otro, una eleccion del sujeto que lo
realiza, tachar de improductivas estas lecturas libres solo perpetia esta clasificacion que,
quizas, hace precisamente que el alumnado no quiera hablar de lo que lee delante de los
docentes por miedo a criticas sobre sus intereses.

Ademas, debo mencionar la importancia de la lectura en la clase de lengua
extranjera (pues este campo no es algo que deba relegarse inicamente a materias como
Lengua Castellana y Literatura): “cuando se trata de aprender un segundo idioma a través
de la instruccion formal, la lectura y la escritura no juegan un papel menos predominante
que la escucha y el habla” (Navarro, 2005, p. 198). Fomentar los hébitos lectores en el
aula de inglés como lengua extranjera es de vital importancia, ya que podemos despertar
el interés del alumnado no sélo por la cultura y la literatura en si, sino también por la
lengua vehicular utilizada para contar estas historias. Utilizar la L1J en estas asignaturas
puede ser un gran aliado del que ain, en mi opinidn, no se saca el suficiente provecho en
muchos departamentos de inglés.

Es por todas estas razones que abogo, a través de este proyecto de innovacién, por
la necesidad de utilizar la Literatura Infantil y Juvenil en el aula de Secundaria: esto
reflejard mejores resultados, en el caso de la asignatura de Inglés, en el uso y comprension
del idioma; asi como una mayor correlacion entre los datos de las estadisticas expuestos
anteriormente y la percepcion del héabito lector tanto por los jovenes como por los

docentes.

3.2.2. Descripcion del contexto

El contexto de implementacion de este proyecto de innovacion sera el centro donde
realicé mis practicas en este master: ubicado en el centro de una de las ciudades costeras
de Asturias, este instituto cuenta con una gran historia y prestigio tanto a nivel autonémico
como nacional. La plantilla de docentes es extensa para dar respuesta a las necesidades
educativas de su alumnado, que roza el millar de estudiantes. Este centro ptblico oferta
la Educacion Secundaria Obligatoria (con la posibilidad de cursar el itinerario

correspondiente al Programa HabLE) y Bachillerato (Humanidades y Ciencias Sociales,
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Ciencias y Tecnologia, General). El centro también oferta la modalidad de Bachillerato
Internacional, aunque las plazas son muy limitadas.

Sin embargo, los medios con los que cuenta el instituto presentan un amplio margen
de mejora. Algunas aulas cuentan con un espacio muy limitado, y se percibe rapidamente
que el centro se encuentra actualmente desbordado en este aspecto. Aunque partes del
mobiliario se han reformado recientemente, la mayoria de este es ya algo antiguo. Las
mesas y sillas son individuales, y el equipo docente, en ocasiones, debe ayudar al
alumnado a colocarse debidamente para trabajar por equipos. Se aprecian limitaciones,
también, en otro tipo de recursos: los informaticos. Aunque todas las aulas poseen un
ordenador y proyectores, algunos fallan y deben ser reparados cada poco tiempo. Parte de
las aulas gozan de pizarras digitales (ademads de los clasicos encerados de tiza o rotulador),
pero este no es un recurso que exista en todas ellas. Como gran problemadtica,
encontramos con que el centro s6lo cuenta con tres aulas de informatica (donde se
encuentran los unicos ordenadores a disposicion del alumnado), donde también se
imparten asignaturas como Digitalizacion, por ejemplo. Debido a esto, es dificil que todos
los grupos utilicen estas instalaciones cuando es conveniente para las programaciones de
los diferentes departamentos, por lo que los docentes deben de ser flexibles y buscar
momentos en los que una de las aulas esté libre si quieren utilizar estos dispositivos.

Podemos destacar que, como aspecto positivo, el departamento de inglés cuenta con
una muy buena organizacion interna, lo cual facilita realizar unidades o proyectos en
diferentes grupos de manera comun. Algunos docentes del departamento de lengua
castellana también estan dispuestos a colaborar con el departamento de inglés en
proyectos interdisciplinares, normalmente relacionados con aspectos culturales o
literarios, aunque ambas secciones destacan que la biblioteca del centro debe ser
actualizada para resultar mas interesante al alumnado, algo en lo que ya se esta trabajando.

Este proyecto de innovacion se implementd principalmente (en una version
reducida por motivos de temporalizacion) en uno de los grupos del centro. En este caso,
fue un grupo de 4° de la ESO, el cual presentaba cinco subgrupos muy diferenciados que
chocaban entre si. En este grupo también se apreciaban claras diferencias madurativas
entre algunos alumnos; y el grupo-clase contaba con alumnado de origen extranjero
(Estados Unidos, Ucrania, Colombia), y con un alumno TEA con Necesidades Educativas

Especiales (NEE). En comparacion con otros grupos de este mismo nivel en el centro,
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este preciso grupo-clase presentaba un ritmo mas lento de aprendizaje del idioma y los
contenidos de la asignatura, debido principalmente al conflictivo clima del aula. Debido
a estas dificultades, se decidi6 implementar el proyecto de innovacion “From Page to
Profile” en este grupo, intentando comprobar si el fomento de la lectura podria ser un
punto de union para los estudiantes y asi propiciar, también, su interés en la asignatura de
Lengua Extranjera: Inglés, y mejores resultados en la misma.

Por estas razones, he decidido desarrollar esta innovacion educativa, relacionada
con el fomento de habitos lectores en conexion con las comunidades literarias y el uso
del inglés como lengua franca en las mismas, como parte de una programacion docente

para el curso de 4° de la ESO.

3.3.  Justificacion del proyecto y objetivos de la innovacion

Este proyecto de innovacion educativa pretende favorecer al alumnado de
Educacién Secundaria Obligatoria (més concretamente al alumnado de 4° de la ESO) a
través de una unidad de programacion integrada en la programacion didéctica de la
asignatura de Lengua Extranjera: Inglés de esta misma etapa.

Primeramente, el proyecto tiene como objetivo mejorar la competencia
comunicativa de los estudiantes en este idioma, ya que ese es uno de los principales
objetivos de esta materia, tal y como destaca el Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el
que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en el Principado de Asturias: “la materia de Lengua Extranjera en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria tiene como objetivos principales la adquisicion de la
competencia comunicativa apropiada en la lengua extranjera, de modo que permita al
alumnado comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia” (p. 181).
Esto se realizard tanto integrando debidamente este proyecto de innovacion en los
contenidos del resto de la programacion didactica, como trabajando habilidades que
permitan al alumnado comunicar sus ideas respecto a la literatura y sus productos con
otros hablantes del idioma. Algunos de los objetivos especificos relacionados con este
son los siguientes: mejorar la capacidad de interaccion y expresion oral de alumnado a
través de clubs de lectura y actividades similares; trabajar la escucha activa, indispensable
para la interaccion; y mejorar la comprension y expresion escrita (lectura, elaboracion de

textos y resefias...) del alumnado.
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Como otro principal objetivo, el proyecto también se centrard en las comunidades
literarias (fisicas y online) que utilizan la lengua inglesa como lengua franca para su
comunicacion, algo que ayudara a desarrollar el uso de esta L.2 en el alumnado. Por ello,
el proyecto cuenta con el objetivo especifico de motivar al alumnado a utilizar la lengua
inglesa como lengua vehicular en contextos comunicativos diarios con personas de
origenes diversos y con intereses similares a los suyos; asi como realizar un estudio
significativo de la L2 y en relacion con sus aficiones, como puede ser la lectura. Ademas,
se busca fomentar el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el
aula de un modo seguro, educando al alumnado sobre la utilizacion de paginas webs y
foros para compartir opiniones en linea. Otro de los objetivos especificos de este proyecto
de innovacién serd mejorar el clima del aula y crear un sentimiento de seguridad que
permita compartir opiniones y el gusto por la lectura sin prejuicios o estigmas.

Ademas, el Decreto subraya la importancia de que la asignatura Lengua Extranjera
fomente el gusto por la lectura y el aprendizaje autonomo (Decreto 59/2022, p. 186),
como que el alumnado desarrolle las competencias necesarias para comprender y analizar
textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado (Decreto 59/2022, p. 187).
Debido a esto, y partiendo de la base de que el fomento de la lectura debe realizarse desde
todas las asignaturas dada su importancia para desarrollar habilidades comunicativas en
el alumnado, este proyecto también tendra como objetivo indispensable fomentar la
lectura de textos que entren en el género de la Literatura Infantil y Juvenil (L1J), ayudando
al alumnado a analizar dichos textos criticamente y a expresar las ideas y opiniones
derivadas de la lectura de estos en lengua inglesa. De este modo, se buscara mejorar las
capacidades del alumnado tanto en trabajo independiente y busqueda de informacion
auténoma, como en el trabajo por parejas y grupos heterogéneos, asi como mejorar sus
habilidades para realizar tantas autoevaluaciones como coevaluaciones.

Este proyecto de innovacién busca, como se mencionaba anteriormente, motivar al
alumnado a desarrollar nuevas habilidades en el idioma. La motivacion intrinseca serd
muy relevante tanto para que el alumnado comunique sus ideas como para que el fomento
de este habito lector surta efecto. Por ello, se implementardn metodologias activas y
materiales con importancia actual, que resulten familiares y atractivos para los
estudiantes. Se utilizaran textos y otros materiales que no sean adaptados, sino que

simplemente se correspondan con el nivel de competencia en la lengua del alumnado: el
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uso de materiales y textos reales hara que las situaciones comunicativas dentro del aula
también constituyan contextos reales, mucho mas provechosos que los prefabricados, con
el objetivo de presentar al alumnado el valor real de la lectura y de sus comunidades, asi
como potenciar el uso real de la lengua inglesa en el aula, trabajando estas competencias

comunicativas de manera mas significativa y motivadora para los estudiantes.

3.4. Marco teorico de referencia
3.4.1. El valor de la literatura en la clase de Lengua Extranjera:
Inglés

Fue con el nacimiento del Estructuralismo que la utilizacion de la literatura en las
clases de lengua extranjera pas6 de tener una gran importancia a estar relegada a la
periferia: antes de eso, fue uno de los tipos de input mas importantes en la ensefianza de
lenguas, y muchos docentes eran conocedores de sus ventajas (Collie & Slater, 1987). En
el caso de los estudiantes de inglés como lengua extranjera, se pueden beneficiar del uso
de textos literarios en sus clases por diferentes razones (ademas de la obvia practica de
comprension lectora): por ser estos textos auténticos, representando la naturaleza humana
y los aspectos pragmaticos de la lengua, ademas de, a su vez, por detallar conceptos
universales (amor, odio, muerte...) que transcienden culturas y representan las diferentes
maneras de ver el mundo (algo de indudable valor para los estudiantes de lenguas, que
deben conocer el idioma pero también la cultura de aquellos que lo utilizan); lo cual
también potencia la inteligencia emocional de los estudiantes, su empatia y su
pensamiento critico (Rezaei, 2011). Es a través de leer historias que representan otras
maneras de ver el mundo que los estudiantes de lenguas se vuelven mas tolerantes y
empaticos con la cultura de la lengua que estudian, entendiendo que el idioma es una
manera de representar las maneras de vivir de cada sociedad. Ademas, mediante el
pensamiento critico desarrollado a través de la lectura, los estudiantes pueden reflexionar
sobre sus vidas, su aprendizaje o la lengua que estudian, algo relacionado directamente
con las competencias especificas 5 y 6 del curriculo de Lengua Extranjera (Decreto
59/2022). Ademas, la utilizacion de textos literarios en el aula permite al alumnado
enfrentarse a estructuras gramaticales y vocabulario nuevo en diferentes contextos y
registros; y es la lectura algo que nos puede permitir practicar otras habilidades

(indudablemente la escritura, pero también la escucha y el habla a través de debates o

20



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

intercambios de opiniones, por ejemplo). También es importante mencionar, ademas, que
la utilizacion de la literatura en el aula tiene otra ventaja importante: el efecto en la
motivacion de los estudiantes de lenguas (Rezaei, 2011). Gracias a la naturaleza de la
literatura y su contexto significativo, los estudiantes son capaces de conectar
emocionalmente con este input, creando un aprendizaje duradero y motivador.

Los docentes que defienden no utilizar literatura en sus clases de lengua extranjera
lo hacen por, normalmente, algunas de las siguientes razones: en primer lugar, que estos
textos suelen contener demasiadas convenciones que se alejan de la lengua estandar, lo
cual crea problemas de comprension en los estudiantes (Rezaei, 2011). Esto se relaciona
con las opiniones de los docentes que indican que elegir textos es una tarea muy dificil
en caso de que los aprendices tengan niveles bajos de competencia en el idioma
(Mohamad & Habil, 2022). Otros sostienen que los estudiantes no muestran interés en las
lecturas, sean del género que sean, si se realizan en clase, ya que normalmente en el aula
de lengua extranjera utilizamos los textos literarios como textos sobre los que realizar
pruebas de comprension: esto hace que al aprendiz solo le importe aprobar la prueba y no
disfrutar de la lectura (Mohamad & Habil, 2022). Solucionar estos problemas puede ser
algo sencillo si adoptamos la flexibilidad: en primer lugar, debemos aceptar que es
probable que los textos no reflejen solamente la variedad estandar del idioma, pero asi
sucedera también en los contextos reales a los que nuestros estudiantes se enfrentaran
cuando salgan del ambiente limitado y seguro que es nuestra clase. Ofrecerles estos inputs
variados y reales es de indudable importancia para su comprension y aprendizaje de la
lengua. En segundo lugar, deberemos elegir textos comprensibles por el alumnado segun
su nivel de competencia, lo cual no significa recurrir a versiones adaptadas. Como
defenderé en el siguiente apartado, la seleccion se podrd realizar acorde al nivel,
utilizando textos literarios reales (sin adaptaciones). Finalmente, en este proyecto de
innovacion y programacion docente, no se utilizaran los textos literarios como pretextos
para realizar pruebas de comprension lectora. Las lecturas realizadas por el alumnado,
aunque si serviran para evaluar diferentes competencias especificas a través de diversas
actividades, tendran como primer objetivo constituir un input valioso para los estudiantes
y aumentar su motivacion tanto por aprender mas de la lengua inglesa como para leer en

su tiempo libre.
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Finalmente, me parece de importancia mencionar los diferentes modelos seguidos
por los docentes que si desean introducir estos textos en el aula de lengua extranjera,
como fueron propuestos por Carter y Long: el Modelo del Lenguaje (basado en analisis
de vocabulario y gramatica en el texto para mejorar las competencias lingiiisticas del
estudiante), el Modelo Cultural (el docente es la fuente de conocimiento historico y
cultural que se utiliza para analizar el texto) y el Modelo del Crecimiento Personal (busca
que el alumnado analice el texto y lo relacione con sus propias experiencias) (1991). Este
ultimo modelo también pretende que el alumnado realice actividades que permitan
trabajar diversas habilidades, no s6lo la comprension lectora, ya que el aprendiz debe
reaccionar al texto de manera intelectual y emocional. Como veremos a continuacion,
este modelo, en combinacion con el uso de la Literatura Infantil y Juvenil en el aula, hara
que el alumnado mejore sus habilidades en la lengua inglesa (como hemos visto
anteriormente, gracias a los beneficios que el uso de la literatura tiene para los estudiantes
de lenguas) y potencialmente desarrolle un hébito lector que perdure mas alla de su

aprendizaje en el aula.

3.4.2. El poder de la literatura infantil y juvenil en el aula de

Secundaria

Como hemos visto, la utilizacion de la literatura en el aula de idiomas tiene muchos
beneficios. Aunque algunos docentes se muestran reticentes al respecto, se han
desarrollado diferentes métodos que permiten utilizar textos literarios con distintos
objetivos para mejorar las habilidades lingiiisticas del alumnado. Muchos autores
subrayan que el uso de la literatura es especialmente importante en etapas como la
Educacion Secundaria, ya que permite a los estudiantes tanto enfrentarse a la vida “real”
a través de textos “reales”, como desarrollar su empatia y la nocion del lenguaje (sea este
el propio o una lengua extranjera) como un método de expresion (Heier, 2017). Incluso
mas util para estas edades es la utilizacion de la literatura juvenil que, como futura
docente, pero también como autora de la misma, definiré como aquella escrita, editada,
publicada y comercializada con los jovenes como principal publico objetivo
(refiriéndome con jovenes a personas, generalmente, entre los doce y los dieciocho afios).
La utilizacion de estos textos es util debido a que representan situaciones cotidianas y

problemas con los que los adolescentes lidian a su edad, lo cual les permite entender el
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contexto de dicho texto literario de manera mucho mas sencilla, incluso si esta escrito en
una lengua extranjera o habla de situaciones y culturas que pueden resultar menos
conocidas (Heier, 2017). Ademas, es esta oportunidad de verse reflejado en el texto y
poder descubrir aspectos sobre uno mismo, sobre la lengua utilizada y la cultura, lo que
hace que el alumnado esté mas abierto a leer en su tiempo libre o incluso a hablar de
temas que normalmente se considerarian delicados en el aula, debido a que el texto les
invita a todas estas reflexiones (Hays, 2016). Son estas reflexiones y temas con los que el
alumnado conectara lo que indica que la literatura juvenil es un gran recurso para utilizar
en el aula de lengua extranjera, ya que permite al alumnado trabajar en su comprension
escrita, pero también mediar a partir del texto para resumir sus ideas e impresiones,
reflexionar sobre el uso de la lengua en el texto, valorar la diversidad lingiiistica, cultural
y artistica presente en estos textos, ademas de desarrollar su empatia a través de la lectura.
Todos estos son aspectos presentes en las competencias especificas a desarrollar en la
asignatura de Lengua Extranjera (Decreto 59/2022).

Sin embargo, tal y como ocurria con el uso de textos literarios en el aula, sus
beneficios no impiden que algunos docentes no quieran incorporarla a sus clases. Como
indica Heier (2017), los docentes deben de educarse sobre la utilidad de la literatura
juvenil en las clases de lengua extranjera, y deben, ademas, elegir textos adecuados para
la edad y el nivel de sus estudiantes (como sefiala, en ocasiones se podra elegir un texto
escrito para personas un par de afios mas jovenes pero que pueda resultar significativo a
los estudiantes, ademas de ser mas facil de comprender en la lengua extranjera): para esto,
es de vital importancia que los docentes sean lectores educados y sofisticados que puedan
realizar elecciones de manera informada para su clase. Sostengo que, como docentes de
idiomas de Secundaria, deberiamos tener un interés por leer nosotros mismos este tipo de
textos, con el fin de elegirlos adecuadamente para nuestras clases. Esta misma lectura
deconstruira los estereotipos asociados a la Literatura Infantil y Juvenil (L1J): que es de
menor calidad, que trata temas improductivos o que no es lo suficientemente educativa
para nuestros jovenes (Hays, 2016); algo sobre lo que debemos reflexionar, puesto que es
esta literatura la que esté escrita, precisamente, para dar voz y ayuda a los jovenes a los
que, como docentes, pretendemos educar.

Como ultimos puntos a destacar en relacion con el valor de la literatura juvenil en

el aula de lengua extranjera de Secundaria, debo mencionar el estudio realizado por Hays
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(2016) para comprobar si este tipo de textos puede ayudar al alumnado a mejorar su
expresion escrita: el estudio no s6lo demostro un filtro afectivo mucho mas positivo hacia
las tareas de expresion escrita después de estas lecturas, sino que los estudiantes también
demostraron una conexion con la propia literatura, lo cual también se tradujo en trabajos
escritos de mayor calidad (p. 74). En el siguiente apartado estudiaremos como la lectura
puede traducirse al trabajo de otras habilidades, no solo la expresion oral, a través de las
comunidades de aficionados y el intercambio de opiniones. Esto se debe a que, como
menciona Heier (2017), es a través de la LIJ que el alumnado puede no solo crear un
significado del mundo dentro del texto de manera mas sencilla; sino también buscar

conexiones con otras personas fuera de estos textos que disfrutan.

3.4.3. El papel de las comunidades de aficionados en el aprendizaje
del inglés como lengua extranjera y su relacion con la

competencia comunicativa

En primer lugar, resulta necesario clarificar las diferencias entre los enfoques
gramaticales y comunicativos en la ensefianza de idiomas. Mientras que el gramatical se
organiza en base del conocimiento lingiiistico y gramatical y sus combinaciones para que
el aprendiz utilice el idioma de manera correcta, el comunicativo se base en torno a las
funciones del lenguaje (disculparse, saludar, prometer...) que el aprendiz necesita
conocer y comunicar correctamente (Canale & Swain, 1980). Estos términos nos llevan
a la distincion, a su vez, entre competencia y actuacion: mientras que la primera se refiere
al conocimiento gramatical (sistema lingliistico) del hablante ideal (internalizado), la
segunda hace referencia al uso real del idioma (factores psicologicos relacionados con la
percepcion y produccion del habla) (Chomsky, 1965). Unos afios mas tarde, son Hymes
(1972) y Campbell y Wales (1970) quienes proponen el término de competencia
comunicativa, la cual no solo se refiere al conocimiento implicito o explicito que tiene el
hablante de las reglas lingiiisticas del idioma, sino también al conocimiento contextual y
sociolingiiistico que le permite utilizar la lengua correctamente, dependiendo del contexto
y sus reglas.

Este término de competencia comunicativa es especialmente importante para el
aprendizaje de lengua extranjera; como puede verse y ya destaca la legislacion vigente:

“la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria tiene
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como objetivos principales la adquisicion de la competencia comunicativa apropiada en
la lengua extranjera” (Decreto 59/2022, p. 181). Algo que se debe tener en cuenta es que,
para la correcta adquisicion de esta competencia comunicativa, los aprendices deben tener
una gran exposicion (input significativo) al idioma y su uso. Por esto, el docente de
idiomas debe facilitar que el alumnado se involucre en situaciones de comunicacion
auténticas, lo mas reales posibles y similares a lo que encontraran, también, fuera del aula:
aumentando el input lingiiistico comprensible para los estudiantes, estos generaran usos
del idioma que demuestren la mejoria en su competencia comunicativa (Norouzi, 2011).
Al hablar de input comprensible o significativo, debemos darnos cuenta de que utilizarlo
significa que la escucha pasiva de grabaciones o la lectura de textos de manera individual
no es la mas adecuada para lograr la competencia comunicativa del alumnado. Tal y como
explica Norouzi (2011), la comunicacion a través de ordenadores (llamada computer-
mediated communication en el original) pueden crear una interacciéon mayor a través de
foros de discusion y herramientas similares. Esta interaccion es, ademas, auténtica: a
través de la comunicacion con otros hablantes de la lengua inglesa, el alumnado debe
adaptarse a los diferentes contextos y reglas comunicativas, utilizando la lengua de
manera comprensible para lograr su intencidn comunicativa, logrando asi trabajar los
contenidos vistos en el aula y mejorar su competencia comunicativa. Teniendo en cuenta
que se propone la recreacion de la utilizacion de interacciones en linea como parte de este
proyecto de innovacion, parece necesario subrayar como estas redes pueden resultar ser
un medio viable y eficaz para fomentar una comunicacion significativa entre alumnos y
profesores, asi como facilitar una difusion fluida de la informacién y promover
experiencias de aprendizaje interactivas: estos contextos online ofrecen un medio
dindmico e innovador de conectar con los alumnos y que interactien entre ellos (Ramzan
et al., 2023). Esta interaccidon que es posible realizar a través de los medios informaticos
también puede recrearse en el aula. En este proyecto de innovacion, el alumnado trabajara
sobre las comunidades de aficionados: estas se manifiestan en las comunidades en linea,
pero también en clubs fisicos, los cuales se utilizardn en el aula con el fin de crear
interacciones reales y significativas entre el alumnado. Esto es de vital importancia, pues
este modelo de interaccion (online y offline), impulsara la motivacion de los estudiantes,
lo cual también hara que sean agentes presentes y autbnomos en su propio proceso de

aprendizaje, quizas contribuyendo a que utilicen el idioma para comunicarse con personas

25



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

que comparten sus mismos gustos en este tipo de comunidades (Norouzi, 2011). La
motivacion intrinseca implica que la accion (o la tarea a completar) es la recompensa en
si misma. Es decir, el aprendiz no puede separar el realizar la actividad de la recepcion de
sus beneficios (Fishbach & Woolley, 2022). En este caso, saber que se es capaz de
comprender los textos, de generar opiniones criticas y de intercambiar estos pensamientos
con otras personas, a través de la interaccion en la lengua inglesa es lo que generara esta
motivacioén intrinseca (es decir, lo que sera la recompensa en si misma) y lo que se quiere
lograr crear en los estudiantes a través de este proyecto de innovacion, para que sea esta
motivacion intrinseca la que les impulse a mejorar su competencia comunicativa y a
utilizar la lengua extranjera.

Impulsar esta interaccion, que resulta significativa y motivante para el alumnado,
es uno de los objetivos principales de este proyecto de innovacion. Como indican Razak,
Saeed y Ahmad (2013), aunque la interaccion entre estudiantes es indispensable para la
correcta adquisicion del idioma y el desarrollo de la competencia comunicativa en el
alumnado, muchas de las clases de lengua extranjera carecen del ambiente o actividades
propicias para permitir esta interaccion significativa. Ademas, las tareas de aprendizaje
interactivo que fomentan la negociacion entre aprendices pueden facilitar su desarrollo
lingiiistico. Esta negociacion se considera un producto de la interaccion de los alumnos
en la que existen rupturas de comunicacion, como ocurriria en un contexto comunicativo
completamente real (Long, 1996). Por eso, utilizar comunidades de aficionados y otras
comunidades de aprendizaje (ya sean estas en linea o recreadas en el contexto de la clase),
crea la oportunidad para que el alumnado aprenda en sociedad, teniendo en cuenta los
contextos que forman parte de la competencia comunicativa, para expresar sus opiniones
de manera respetuosa y correcta en la lengua extranjera (Razak et al., 2013).

Como punto final, me parece importante mencionar que, aunque el uso de las redes
u otras comunidades online (como se mencionaba anteriormente), ayuda a facilitar el
intercambio de ideas, percepciones y conocimientos, fomentando un entorno académico
dindmico y estimulante para el alumnado, se deben de usar de manera pedagogica y
segura. En este sentido, “las redes sociales no son so6lo una herramienta de comunicacion,
sino una ayuda académica, un espacio que puede inspirar el pensamiento creativo,
fomentar la curiosidad intelectual y mejorar la experiencia académica en general”

(Ramzan et al., 2023, p. 227). Debido al contexto en el que se desarrolla este proyecto de
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innovacion, las interacciones realizadas en este tipo de foros seran simplemente simuladas
en la clase o estudiadas desde el punto de vista observacional. Aunque se realizaran
analisis de estas plataformas, indicando su uso seguro al alumnado, los productos que los
aprendices desarrollaran (como pueden ser video-resefias) no serdn compartidos ni
publicados en ningun tipo de redes, ni ellos utilizaran ninguna para el desarrollo de este
proyecto. Esta innovacion tiene como objetivo aproximar al alumnado a estas esferas
(para lo cual contaremos con la participacion de profesionales en estas areas, como
veremos mas adelante), pero nunca prescribir su uso. Se aprovechardn estos contextos
relacionados con las comunidades de aficionados en torno a la literatura juvenil (como se
explico anteriormente), para generar interacciones significativas en el aula (como pueden
ser clubs de lectura y similares) de tal manera que el docente pueda supervisar estas

interacciones y educar al alumnado sobre la convivencia segura en estos contextos.

3.5. Desarrollo de la innovacion

3.5.1. Plan de actividades

Esta innovacion educativa se caracteriza por estar compuesta de dos bloques
diferenciados de actividades: en primer lugar, aquellas actividades relacionadas con las
lecturas de tres novelas juveniles en inglés (una durante cada trimestre); y, por otra parte,
aquellas actividades relacionadas con las comunidades literarias (online y offline)
relativas al desarrollo y puesta en practica de la unidad de programacion ntimero 7 “From
Page to Profile” de la programacion docente elaborada como parte de este Trabajo de Fin
de Master.

Comenzaremos hablando de las lecturas que se proponen para esta innovacion,
enmarcada en el curso de 4° de la ESO y en la materia de Lengua Extranjera: Inglés. Se
propone la lectura de las siguientes novelas juveniles originalmente escritas en inglés:
The Girl of Ink and Stars, por Kiran Millwood Hargrave (2016), The Glass Witch, por
Lindsay Puckett (2022), y Bridge to Terabithia, por Katherine Paterson (1977). Se
realizard una lectura por trimestre, en ese mismo orden, y la lectura de los textos se
realizard en clase y de manera comun, de tal manera que una sesion semanal de la
asignatura esté dedicada a la lectura del texto correspondiente, asi como al desarrollo de
las actividades que se explicaran més adelante. La lectura en clase de las novelas facilitara

que el/la docente ayude al alumnado con la comprension de los textos.
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Estas novelas se han elegido por diferentes razones. En primer lugar, se considera
que su longitud es asequible: estas novelas tienen una media de doscientas paginas, con
capitulos cortos, ilustraciones, y un interlineado amplio que facilita la lectura. Ademas,
pertenecen al género de la literatura infantil y juvenil: estdn escritas para un publico
objetivo de adolescentes de unos doce anos. Aunque es cierto que el alumnado de 4° de
la ESO suele tener unos catorce o quince afios al principio del curso escolar, los temas
tratados en estas historias siguen teniendo relevancia para personas de su edad. La
dificultad percibida por el alumnado al enfrentarse (probablemente por primera vez) a
una novela escrita en un idioma extranjero, sin adaptacion, puede ser bastante alta. Por
eso, elegir novelas con un vocabulario algo més sencillo (es decir, ideadas para un ptblico
un poco mas joven, de unos dos o tres aflos menos) puede facilitar la comprension de los
textos sin restar atractivo a la trama de las historias o a sus personajes.

Estas historias se han seleccionado, ademds, por sus tematicas centrales y la
alineacion de estas con los contenidos tratados en cada una de las unidades de
programacion que componen la programacion docente elaborada. The Girl of Ink and
Stars (Kiran Millwood Hargrave, 2016) es un libro que también puede categorizarse en
el género del realismo magico: cuenta la historia de Isabella, una adolescente hija del
unico cartégrafo de la isla de Joya, quien debera liderar una expedicion hacia el interior
del bosque que separa su pueblo del resto de la isla, en un intento de descubrir la verdad
que se encierra en los mitos de su gente y en los secretos que guarda el nuevo y firme
gobernador de su tierra. Esta novela se relaciona con los temas centrales de las tres
primeras unidades de programacion (durante las cuales se llevara a cabo su lectura), al
hablar de las siguientes tematicas: objetivos vitales, trabajos, viajes, trayectos y aventuras,
naturaleza y el respeto por el medioambiente.

La lectura que se propone realizar durante el segundo trimestre es The Glass Witch
(Lindsay Puckett, 2022). Esta novela de fantasia urbana cuenta la historia de Adelaide: la
bruja mas débil de su aquelarre. Eso, y sus inseguridades por su aspecto fisico, no la
detienen a la hora de intentar ganar la aprobaciéon de su madre. Sin embargo, todo se
tuerce cuando Addie invoca una maldicién accidentalmente y debe encontrar la manera
de solucionar la situacion antes de que la magia y las brujas se extingan. Esta novela se
relaciona con los temas centrales de las unidades de programacién cuatro, cinco y seis

(durante las cuales se llevard a cabo su lectura), al mencionar tematicas como: vida urbana
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(y diferencias culturales), estructuras familiares, representacion y respeto de diferentes
colectivos, culturas, y tipos de cuerpos (extrapolable a la industria del entretenimiento y
la industria de la moda).

Finalmente, la lectura de Bridge to Terabithia (Katherine Paterson, 1977) se
realizard en el tercer trimestre. Una de las razones para esto es que es el libro mas corto
de los elegidos, con menos de doscientas paginas. Esta novela cuenta la historia de Jess y
Leslie, quienes se convierten en vecinos y compaieros de clase. Ambos crean un reino
imaginario en el bosque proximo a sus casas, al que llaman Terabithia. El libro trata temas
duros (abusos familiares, muerte, acoso escolar...), pero lo hace desde una perspectiva
adaptada a la percepcion de los adolescentes. Introducir una novela como esta, que puede
considerarse mas cruda, es beneficioso para poder tratar estos temas de manera sana en
el aula. Considerar estos temas tabus en el sistema educativo puede perjudicar a los
adolescentes: introducirlos en clase a través de textos que abordan estos topicos de manera
adecuada para su edad puede permitir que nuestros estudiantes se muestren mas abiertos
a hablar de estos temas con adultos que pueden escucharlos, apoyarlos y ayudarlos.
Ademas, esta novela se relaciona con los temas centrales de las unidades de programacion
siete, ocho y nueve (durante las cuales se llevara a cabo su lectura), al mencionar
tematicas como: la importancia de las aficiones y como pueden ayudarnos a sobrellevar
nuestros problemas, tradiciones y su relacion directa con la religion, salud mental, entre
otros. Esta novela cuenta con una adaptacion cinematografica que podria utilizarse en el
aula si se deseara.

Como se mencionaba anteriormente, la lectura de los libros en clase se intercalara
con actividades. Es importante destacar que estas actividades nunca tendran la forma de
pruebas objetivas (es decir, no se seguira la clasica opcion de evaluar la comprension de
los textos a través de exdmenes de “reading”), sino que las actividades estan pensadas
para que el alumnado interactiie con las lecturas de manera creativa y personal. Esto
intentard que mejore su competencia comunicativa a la hora de expresar sus opiniones
respecto a los textos, pero también que fomente su gusto por la lectura al poder realizar
actividades mas ludicas con los libros de lectura obligatoria. A continuacién, se
describiran brevemente las actividades propuestas, para las cuales se presenta un
cronograma en uno de los siguientes apartados (también se refleja su temporalizacion en

la programacion docente que forma parte de este Trabajo de Fin de Master).
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En el caso de la primera novela, The Girl of Ink and Stars (Kiran Millwood
Hargrave, 2016), el alumnado realizara varias actividades a lo largo de la lectura de la
novela, en clase. Estas seran: la prediccion de lo que sucederd en los proximos capitulos
y el intercambio de opiniones de lo leido en la sesion, la escritura de rutinas de los
personajes (en relacion con la unidad de programacion 1 “Life s Journey”), la elaboracion
de un corto diario de viajes de los lugares que se visitan en la novela, con cortas
descripciones; el disefio de mapas de la isla de Joya (por parejas), afiadiendo lugares y
descripciones personales (en relacion con la unidad de programacion 2 “Packing Light”);
y, al terminar la lectura, una charla distendida sobre las opiniones y sentimientos que
generd en cada estudiante la lectura de la novela y un debate (organizado y guiado por
el/la docente), sobre los efectos de la colonizacion en la naturaleza y las culturas, tal y
como refleja la historia (en relacion con la unidad de programacion 3 “Natures Palette”).

En el caso del libro The Glass Witch (Lindsay Puckett, 2022), el alumnado realizara
las siguientes actividades, intercaladas con la lectura de la novela: disefio de un mapa de
la ciudad que refleje el funcionamiento de la magia en el libro (en relacion con la unidad
de programacién 4 “Cityscape Chronicles”), relato corto: El dia ideal en la vida de la
bruja Addie; y una presentacion grupal sobre la representacion racial en la industria del
entretenimiento, utilizando ejemplos (en relacioén con la representacion musulmana en la
novela y con la unidad de programacion 5 “Reinveniting Entertainment”). Una vez
acabada la lectura, en el marco de la unidad de programacion 6 “Dress to Impress”, el
alumnado dedicara una sesion a compartir sus opiniones sobre la novela y otra a la lectura

de un articulo sobre la relacion entre la ropa y la cultura (“Fashion and Society: How the

way we dress reflects our culture’), seguida de un corto debate.

En el tercer trimestre, y a lo largo de la lectura del libro Bridge to Terabithia
(Katherine Paterson, 1977) el alumnado realizara las siguientes actividades: escritura de
un poema, microrrelato o vifetas de comic sobre su aficion favorita y lo que significa
para cada alumno/a (en relacion con la unidad de programacion 7 “From Page to Profile™)
y la elaboracion de un ment de restaurante imaginario en Terabithia, en parejas o grupos
de tres (en relacion con la unidad de programacion 8 “Taste of Tradition”). Finalmente,
al haber terminado la lectura del libro y en el marco de la tltima unidad de programacion
(“Health Quest’) el alumnado dedicara una sesidon a compartir sus opiniones sobre el

libro, con una discusion guiada por el/la docente en relacion con la importancia de la
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salud mental. Asi mismo, se pedira al alumnado que presente una reflexion en inglés (en
diferentes formatos; puede ser escrita, una grabacion de audio...) expresando su
experiencia personal con los textos leidos. Esta actividad final cerrara las actividades de
lectura y servird como evaluacion del proyecto de innovacidon, como se comentara mas
adelante.

Antes de describir el resto de las actividades que conforman la innovacion educativa
propuesta, es crucial destacar que tanto la lectura de las novelas como la realizacion de
actividades deben adaptarse a las necesidades y ritmos de cada grupo. En algunos grupos
puede ser necesario dedicar mas tiempo a la lectura de los textos y acortar ciertas
actividades, mientras que otras secciones del alumnado pueden beneficiarse de
actividades complementarias no incluidas en esta descripcion porque su ritmo de lectura
y asimilacion de los textos sea mas rapido.

Ademas de este plan de lecturas, el proyecto de innovacidon propuesto contard con
la puesta en practica de una unidad de programacion (la numero 7) dedicada a la
lectura y a las comunidades de lectores: “From Page to Profile”. A continuacion, se
describiran las actividades que el alumnado llevard a cabo durante las 14 sesiones
dedicadas a esta unidad, aunque es importante destacar que tres de ellas estan destinadas
al plan de lecturas para este tercer trimestre, como se describia anteriormente.

La primera sesion se destinard a la introduccion del tema, a través del visionado de
videos de corta duracidon creados, en inglés, especialmente para este proyecto por dos
autores espafioles de literatura juvenil, de quienes hablaremos con mas profundidad mas
adelante. En el primer video, Javi G. de Hita habla de la importancia de internet y de las
redes sociales para promocionar sus historias y conectar con nuevos lectores. En el
segundo, Sara Winnington habla de la importancia de las paginas web y redes sociales
para conocer nuevas lecturas, darse a conocer como autor, y entablar amistades con otros
lectores. El alumnado realizard un corto ejercicio de comprension oral utilizando cada
video (ver Anexo M). A continuacion, se abrird una pequefia sesion de comentario para
que el alumnado tenga ocasion de expresar sus opiniones sobre los temas tratados en los
videos, y mencionar si conoce alguna de las plataformas online (Bookstagram,
Booktok...) que los autores mencionaron.

Durante la siguiente sesion, el alumnado conocerda mas a fondo estos términos y

otros nuevos, pues la clase estard destinada a la toma de contacto con el vocabulario de
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la unidad. El/la docente animara al alumnado a que participe con comentarios sobre sus
experiencias personales con la literatura y el internet: compartir los libros que les gustan
o los géneros que prefieren leer, por ejemplo. El vocabulario incluye las siguientes
secciones: vocabulario sobre redes sociales literarias y resefias (blurb, review, plot,
characters, world-building...), vocabulario para nombrar diferentes géneros literarios,
vocabulario para analizar una historia (character voice, POV, setting, scene...). También
se incluyen algunas expresiones idiomaticas creadas en el contexto de las redes sociales
y la literatura. Se utilizara una ficha para realizar un glosario de términos con las secciones
antes mencionadas, explicando al alumnado que este glosario es una lista de palabras para
completar con definiciones o traducciones, que les ayudard a realizar sus trabajos
evaluables para esta unidad (ver Anexo L). La idea es que el alumnado se quede con esta
ficha y la use a modo de toma de apuntes, facilitando el seguimiento del contenido.

Debido a la temporalizacion de la unidad, es probable que la tercera sesion coincida
con (o sea muy proxima a) el Dia del Libro (23 de abril). Por eso, en esta sesion el
alumnado se dividird por grupos y dedicard la clase a la elaboracion de un podster
(analogico) representando una de las dos lecturas realizadas hasta ahora en la asignatura.
El objetivo es que cada grupo se coordine para representar sus aspectos favoritos de las
novelas, y que los posters se cuelguen en los pasillos para interesar a otros compafieros
por estas novelas u otras pertenecientes al género.

La siguiente sesion se dedicara a la lectura de resefias (ver Anexo N), lo que servira,
a su vez, para continuar presentando el vocabulario presente en el glosario. Se utilizaran
dos resenas reales y adaptadas de redes sociales (Bookstagram y Goodreads). Aqui, el
alumnado trabajard por parejas e identificard vocabulario de los siguientes temas:
dindmicas de personajes, disefio de trama y mundo; y disefio de personajes. La actividad
se corregira y se anadiran las palabras nuevas al glosario.

Durante la siguiente clase, se compararan estas resefias con otras publicadas en
periodicos, con el fin de explicar la estructura que todas ellas comparten (informacion
basica de la novela, resumen de la trama, analisis y opinion). Al haber realizado la
actividad de comprension lectora previamente, el alumnado habra asimilado la estructura
inconscientemente, por lo que sélo serd necesario solidificar el conocimiento con una
breve explicacion. En esta sesion también se explicara al alumnado la tarea de discusion

literaria que se realizard en el aula durante la siguiente semana.
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Asi, el alumnado dedicard una sesioén a un ejercicio de expresion escrita, donde
podran resefiar un libro de su eleccion (se les habra dado la opcion de investigar sobre ¢él).
Seguiran el ejemplo de las resefias utilizadas en la actividad de compresion escrita y la
estructura explicada en clase.

Por otro lado, las dos siguientes sesiones se dedicaran a una actividad de interaccion
oral, a través de la cual se recreara un club de lectura en el aula. El alumnado se dividira
por grupos, dependiendo del género del libro que utilizaron para su resefia escrita. Se
habré pedido a los estudiantes anteriormente que repasaran los datos mas importantes
sobre sus historias y que prepararan preguntas para sus compaieros, de tal manera que se
realice un resumen de la trama de cada libro, un turno de preguntas entre los propios
miembros del club de lectura, y otro turno de preguntas realizadas por los estudiantes que
actuaran como publico. El/la docente actuard como moderador/a de la tertulia literaria,
guiando algunas preguntas y presentando los diferentes temas y libros.

La siguiente sesion se dedicara a las resefias en formato de video. El alumnado
realizard un visionado de varias reseflas en inglés (principalmente extraidas de
plataformas como Instagram, TikTok y YouTube). Se explicard que estas resefias siguen
la misma estructura que las escritas, solo que su extension es mucho mas corta. El/la
docente mostrara capturas de pantalla de la zona de comentarios de cada video, para
ejemplificar como se utiliza el inglés en estos contextos para interactuar con otros
lectores. El final de la sesion se utilizara para explicar al alumnado el proyecto final de la
unidad, el cual deberan realizar en casa (ver Anexo P). La primera parte estd relacionada
con el glosario de la unidad, el cual se habrd ido cumplimentando a lo largo de las
sesiones: a cada estudiante se le asignaran cuatro palabras de esta lista de términos
relacionados con las redes sociales y la literatura, los cuales aiin no habran sido utilizados
en clase, de manera que las palabras seran totalmente nuevas para ellos. Esta lista cuenta
con 25 palabras, de tal manera que parte del alumnado tendra que utilizar las mismas para
el trabajo. El alumnado debe realizar, individualmente, un proyecto de investigacion en
internet para encontrar el significado de estas palabras en el contexto de la literatura
juvenil e internet. Para ello, deben justificar su investigacion con fuentes (capturas de los
videos que han visto en la web, links a resefas o articulos de literatura...). Se especificara
que las fuentes deben estar en inglés. También se les pedira que, ademéas de elaborar el

informe escrito, el cual deberan entregar a través de la plataforma Microsoft Teams,
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cumplimenten su parte del glosario con la informacién que encuentren y lo traigan a clase
durante la ultima sesion. La segunda parte de la tarea consiste en la elaboracion individual
de un video en inglés de un minuto de duracion, resefiando una novela/cémic/novela
grafica/libro juego de su eleccion. Ademas de la estructura correcta de la reseia, la
veracidad de la informacion, y la claridad y correccion de su discurso, se valorard la
presentacion del video, de tal manera que se anima al alumnado a afadir fotos (de la
portada, de los personajes, del autor/a) y texto al video (tal y como hacen los usuarios de
las redes que habran visto hasta ahora, aunque esto tampoco sera obligatorio). La tarea se
entregara en formato MP4 o similar (grabacién de movil, ordenador o tablef) a través de
la platatorma Microsoft Teams. En caso de que algin estudiante no pueda entregar las
tareas de forma telematica el/la docente se encargara de ofrecerle vias alternativas para la
realizacion del proyecto.

La penultima sesion de 1a unidad se dedicard a la elaboracion individual de un perfil
lector. El alumnado cubrird y decorard una plantilla (ver Anexo O) para reflejar sus
preferencias de lectura. El/la docente clasificara los perfiles en grupos, colgandolos en la
clase en diferentes secciones. Se explicara al alumnado que cada grupo se configura en
base a gustos similares, por lo que pueden pedir recomendaciones de lecturas a los
estudiantes en su misma seccion si quieren leer algo que es probable que disfruten; o, si
quieren salir de su zona de confort, pedir recomendaciones a compafieros/as con gustos
completamente diferentes a los suyos.

Finalmente, la tltima sesion de la unidad, y con la que se cerrara este proyecto de
innovacion, estara dedicada a la elaboracion de la parte restante del glosario de manera
colaborativa. Se dividira al alumnado en grupos de cinco o seis personas (disefiados
previamente por el profesorado) de tal manera que cada uno de los integrantes del grupo
haya buscado una serie de términos del glosario distintos. Se les pedira que compartan la
informacion que habran recabado y, de manera colaborativa, completen el glosario en su
totalidad. El/la docente volvera a formar a la clase como gran grupo: se completara el
glosario y el profesorado corregird o matizard informacién cuando sea necesario,
completando la informacion que falte para que todos los grupos tengan informacion
detallada y correcta de todos los términos. Serd importante dedicar unos minutos al final
de esta sesidon para que exista un espacio de conversacion distendida (voluntaria, no

evaluable) sobre el contenido aprendido. El alumnado compartird su experiencia
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buscando la informacién para el glosario, y se comentaran las video resefias mas
interesantes que han hecho los compafieros y las compatfieras, si asi ellos y ellas desean.
Estas actividades en su conjunto tienen como objetivo acercar al alumnado a la
lectura desde una posicion comunitaria y de comunicacion. A través de las actividades
que conforman la innovacion educativa propuesta, se espera que el alumnado vea que la
lectura no es algo a realizar unicamente en soledad, sino que también es una oportunidad
de conexién y conversacion con otras personas (ya sea de manera fisica o a través de

internet), para lo cual la lengua inglesa puede ser muy util.

3.5.2. Agentes implicados

Este proyecto de innovacion esta basado en la colaboracion de comunidades de
aficionados amantes de la lectura. Por eso, es clave que el centro y los docentes a cargo
de llevar este proyecto al aula cuenten con la participacion de otros agentes
comprometidos con la literatura infantil y juvenil.

Principalmente, el proyecto contara con la implicacion activa del alumnado de 4°
de la ESO del centro donde se desarrolla la innovacion (todos los grupos-clase que cursen
Lengua Extranjera: Inglés; pudiéndose hacer alguna modificacion especifica en los casos
de los agrupamientos adscritos al Programa de Diversificacion Curricular y al Programa
HabLE, si los hubiese y esto fuera necesario), asi como el profesorado perteneciente al
departamento de inglés del centro. Asimismo, el equipo directivo y jefatura de estudios
seran pilares de apoyo para la implantacion de este proyecto: podran difundir a familias
y otras entidades los resultados de este proyecto si asi se deseara, de manera institucional,
ademés de autorizar a otros agentes externos a colaborar con el centro para la
implantacion de estas actividades. A su vez, seria 6ptimo que el departamento de inglés
contara con el apoyo del departamento de tecnologia y digitalizacion del centro (para el
uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidon necesarias para llevar a cabo
este proyecto).

Como agentes externos al centro, el proyecto de innovacion presentado cuenta ya
con la participacion de dos figuras que contribuyen activamente a la divulgacion de la
Literatura Infantil y Juvenil (L1J) en nuestro pais. En primer lugar, Javi G. de Hita, autor
de Atrapado entre tus paginas (TBR Editorial, 2024) y también traductor, corrector

literario y bookstagrammer. En segundo lugar, el proyecto cuenta con la participacion de
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Sara Winnington, autora de la saga Broken Strings (Selecta, 2021), graduada en Estudios

Ingleses por la Universidad de Oviedo, y creadora de la web Modus [eyendi, fundada en

2013 y finalista a los Premios Mejor Web de Asturias en 2023. Ambos autores y
divulgadores han preparado material audiovisual en inglés de manera altruista para este
proyecto, como se menciono en el apartado anterior.

Otros agentes implicados en este proyecto de innovacion podrian ser aquellas
personas integrantes de las asociaciones o colectivos con los que se propone realizar
actividades complementarias y extraescolares en relacion con la unidad de programacion
que compone integramente esta propuesta de innovacién. Se proponen: una visita a la
Biblioteca Publica del Estado en Gijon (Biblioteca Publica “Jovellanos”), con el fin de
conocer su funcionamiento extensamente y realizar una busqueda de lecturas dentro del
género de la LIJ que puedan interesar al alumnado; y charlas con autores, correctores,
editores y/o traductores literarios locales en el centro, con el fin de que informen al
alumnado de este tipo de salidas profesionales, muchas veces nacidas del gusto por la
lectura que este proyecto de innovacién intenta fomentar.

Finalmente, me parece interesante subrayar que este proyecto busca ser ampliable
a largo plazo. Aunque en este Trabajo de Fin de Master su desarrollo se enmarca
principalmente en la unidad de programacion 7 “From Page to Profile” de la materia de
Lengua Extranjera: Inglés, lo ideal seria que, con el tiempo, este proyecto se ampliara con
ayuda de otros departamentos del mismo centro y con la colaboracion de otras entidades.
Es importante destacar que la colaboracion interdisciplinar con departamentos ajenos al
de Inglés (lengua castellana y literatura, asturiano, francés y aleman; pero también
cualquier otra lengua y departamento interesado en participar) seria esencial para la
ampliacion de este proyecto, y, de hecho, algo muy provechoso que llevar a cabo, tanto
para docentes como para el alumnado. Sostengo que todas las materias del centro pueden
beneficiarse del uso de la Literatura Infantil y Juvenil en el aula, pues existe una gran
oferta de titulos que puede amoldarse a las necesidades de cada asignatura. Es trabajar de
manera individual, dentro del departamento de inglés, para después poder evaluar el
proyecto y ampliarlo con ayuda de otros agentes lo que puede impulsar a obtener incluso

mejores resultados.
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3.5.3. Recursos y materiales necesarios

Se destacan los siguientes recursos y materiales necesarios para llevar a cabo este

proyecto de innovacion propuesto:

Conexion a Internet, dispositivos electronicos del aula (ordenador del/la docente,
proyector o pizarra digital, altavoces), canal Microsoft Teams del grupo-clase
(donde se recopilaran todos los materiales trabajados en el aula durante la
implantacion de este proyecto o cualquier otro material de consulta que pueda ser
de interés para el alumnado y donde el alumnado podra realizar sus consultas al
profesor/a, asi como subir las tareas que requieran ser entregadas de manera
telematica). También podran requerirse por parte del equipo docente o del
alumnado: procesadores de texto (Microsoft Word), plataformas de grabacion y/o
edicion de video (CapCut), plataformas de disefio de presentaciones, infografias
y posteres (Microsoft PowerPoint, Canva, Genially). En ocasiones, puede intentar
disponerse de las salas de ordenadores del centro si la actividad en concreto lo
requiere y estas estan disponibles.

Libros de lectura (al pertenecer estas lecturas a la programacion didactica de la
asignatura, se espera que el centro y su biblioteca se hagan cargo de tener
ejemplares a disposicion del alumnado; de manera alternativa, el profesorado
podria obtener versiones digitales que proyectar al alumnado, ya que la lectura se
realizard en clase): The Girl of Ink and Stars por Kiran Millwood Hargrave
(2016), The Glass Witch por Lindsay Puckett (2022), Bridge to Terabithia por
Katherine Paterson (1977).

Cuadernos/archivadores de cada estudiante para la asignatura. Materiales
didacticos de apoyo a las diferentes actividades propuestas (textos, materiales
audiovisuales, fichas...). Materiales de busqueda de informacion (diccionarios,
paginas web...).

Como puntualizacion, me parece importante destacar que algunas de las actividades

que el alumnado llevara a cabo como parte de este proyecto de innovacion implican el

uso de dispositivos electronicos personales (ordenadores, tablets o similares), ya sea para

la busqueda de informacion autéonoma o la realizacion de productos evaluables para la

asignatura. Es indispensable que cada docente implicado en la puesta en practica de este

proyecto (aunque esto deberia concernir a todo el profesorado) tenga en cuenta la
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existente brecha digital y las dificultades de acceso a la digitalizacion del alumnado. Se
deberan identificar los casos en los que esto ocurra (ya sea por razones socioecondmicas,
discapacidades visuales, discapacidades auditivas, y otras razones) y realizar las acciones
adecuadas (adaptaciones de contenidos y tareas, resolucion de problemas de acceso a
estos dispositivos y a internet...). El alumnado afectado en estos casos debera contar con
el apoyo completo del centro, ademas de recibir las facilidades necesarias para poder
llevar a cabo las actividades del proyecto. Ejemplifico esto con un caso visto durante de
la puesta en practica de esta innovacidon en el centro de practicas: dos estudiantes
realizaron presentaciones en clase en vez de entregar videos en una de las tareas, debido
a este tipo de dificultades. Como futura docente, me encargué de hablar con ellos en
privado y ofrecer varias opciones: los/las estudiantes escogieron esta alternativa

voluntariamente, ya que les resultaba mas comodo.

3.5.4. Cronograma del proyecto de innovacion
A continuacion, se presenta un cronograma del plan de lecturas propuesto,
incluyendo las actividades complementarias y cdmo se enmarcarian en la programacion

docente de 4° de la ESO que forma parte de este Trabajo de Fin de Master:

Trimestre Lectura Unidad d-e , Ritmo de lectura y actividades
programacion
Leer capitulos 1-3 (ambos
inclusive).
Unidad de Leer capitulos 4-6. Primeras
programacion 1: impresiones.
Life’s Journey. Leer capitulos 7 y 8. Rutinas de
1° trimestre. pers’onajes.
Leer capitulos 9 y 10.
10 de The Girl of Ink and Leer capitulos 1 1. y 12. Diario
septiembre del . Stars. Unidad de de,Vlaj £
2024 — 20 de por Kiran Millwood programacién 2: Leet: capitulos 13—15: _
diciembre del Hargrave (2016). Packing Light. Leer capitulos 16 y 17. Disefio
2024 de mapas.
Leer capitulos 18-20.
Leer capitulos 21-23.
Unidad de Leer capitulos 24 y 25.
programacion 3: Opiniones sobre la lectura.
Nature’s Palette. Debate sobre los efectos de la
colonizacion.
o The Glass Witch Unidad de Leer capitulos 13.
2° trimestre. . hye Leer capitulos 4 y 5. Mapa de la
por Lindsay Puckett programacion 4: ciudad
(2022). Cityscape Chronicles. —
Leer capitulos 6-8.
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8 de enero del
2025 - 11 de
abril del 2025.

Leer capitulos 9 y 10. Relato
corto: El dia ideal en la vida de
la bruja Addie.

Leer capitulos 10-13.

Unidad de Presentacion grupal:
programacion 5: representacion racial en la
Reinventing industria del entretenimiento.
Entertainment. Leer capitulos 14 y 15.
Leer capitulos 16 y 17.
Leer capitulos 18 y 19.
Unidad de Leer capitulos 20 y 21.

programacion 6:
Dress to Impress.

Leer capitulo 22. Opiniones
sobre la lectura.

Lectura de un articulo sobre
ropa y cultura. Corto debate.

3° trimestre.

21 de abril del
2025 —19 de

junio del 2025.

Bridge to Terabithia
por Katherine
Paterson (1977).

Leer capitulos 1-3.

Unidad de Leer capitulos 4-6.
programacion 7: Escritura de un
From Page to Profile. poema/microrrelato/vifieta de
cémic sobre hobbies.
Unidad de Leer.(fapltulos 7-9.'
e O Elaboracion de un menit de
ZBas te of Tradition restaurante en Terabithia.
) Leer capitulos 10-13.
Unidad de Opiniones sobre la lectura.

programacion 9:
Health Quest.

Hincapi€ en salud mental.

Reflexion sobre el proyecto de
innovacion (libros leidos).

A continuacion, se presenta un cronograma de la unidad de programacion 7 “From

Page to Profile”, la cual cumplimenta el plan de lecturas y forma parte de esta innovacioén

educativa propuesta:

Unidad de programacion 7: “From Page to Profile”: 21 de abril del 2025 — 16 de mayo del 2025.
Sesion Tarea

1 Introduccidn al tema, visionado de videos y ejercicio de comprension oral (ver Anexo M).

2 Vocabulario sobre literatura y redes. Utilizacion del glosario (ver Anexo L).

3 Sesion “Dia del Libro”: elaboracion grupal de posteres representativos de las novelas leidas
hasta ahora, segun el plan de lectura de esta innovacion educativa.

4 Lectura de Bridge to Terabithia (capitulos 1-3).

5 Lectura de reseiias escritas online (ejercicio de comprension escrita) (ver Anexo N).
Comparacion con reseflas escritas para periddicos y explicacion sobre su estructura.

6 A A »
Explicacion de actividad “club de lectura”.

7 Lectura de Bridge to Terabithia (capitulos 4-6).

8 Escritura de resefias en clase (ejercicio de expresion escrita).

9 Sesion de club de lectura 1 (ejercicio de interaccion oral).

10 Sesion de club de lectura 2 (ejercicio de interaccion oral).

11 Escritura de un poema/microrrelato/vifieta de comic sobre hobbies.

12 Visionado de video-resefias. Explicacion del proyecto final (ver Anexo P).

13 Elaboracién de un perfil de lector (ver Anexo O).

14 Tarea colaborativa de cumplimentacion del glosario (ver Anexo L). Cierre de la unidad.
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Es esencial sefialar que los cronogramas propuestos deben de ser tomados como
flexibles: los ritmos de lectura y la realizacion de actividades, asi como el desarrollo de
la unidad didactica estaran sujetos a posibles cambios por multiples razones y seran

dependientes de las necesidades y ritmos de cada grupo de estudiantes.

3.6. Evaluacion y seguimiento de la innovacion

Es crucial someter este proyecto de innovacion educativa a una evaluacion
constante que permita incorporar cambios a su disefo, tanto durante su puesta en practica
a lo largo del curso, como al final de este y antes del siguiente, si se desea extender su
aplicacion. Es necesario que esta evaluacion se extienda tanto al alumnado como a los
docentes, pues son estos los principales agentes que interactlan y participan en este
proyecto de innovacion.

Como mencionamos anteriormente, al finalizar el plan de lecturas el alumnado
elaborard y entregard una reflexion en inglés, de formato y extension libres, sobre su
experiencia con las lecturas realizadas a lo largo del curso. El objetivo es dejar que el
alumnado se exprese de la manera que le resulte mas comoda, dando su opinion sincera
sobre la eleccion de los textos, su dificultad percibida, y el impacto (o falta de este) que
ha tenido tanto en su experiencia en la asignatura como en su relacion con la Literatura
Infantil y Juvenil (LIJ). Esta tarea también permitird comprobar si la capacidad
comunicativa del alumnado ha mejorado gracias a la incorporacion de estas lecturas en el
aula, pues, ademas de desear que los estudiantes desarrollaran un gusto por la lectura, el
principal objetivo de su incorporacidn era que se expresaran mejor en lengua inglesa.

Para valorar este aspecto, también sera importante que el profesorado evalue,
trimestre a trimestre, los resultados de su grupo de estudiantes en cada una de las
competencias. Se deberd tener en cuenta la incorporacion de esta innovacion a la hora de
evaluar los resultados académicos de los estudiantes y el grado de consecucion de los
objetivos de la programacion docente de la asignatura, ya que el impacto del proyecto
deberia ser visible en el desarrollo de competencias en el alumnado. Es crucial que estas
observaciones se mencionen en las reuniones semanales del departamento.

De manera complementaria a estas actividades de evaluacion de este proyecto de
innovacion, se propone la utilizacion de un cuestionario anéonimo que el alumnado cubrira

al finalizar el curso (ver Anexo R). Utilizando este cuestionario, el alumnado reflejara a
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través de una escala numérica su grado de acuerdo o desacuerdo con una serie de
afirmaciones, ademas de responder de manera breve a una serie de preguntas abiertas.
Estas cuestiones pretenderan captar las impresiones del alumnado respecto a las tareas
realizadas en la unidad de programacion nimero 7 y en relacion con el plan de lecturas,
asi como su grado de interés en las mismas.

Asimismo, el equipo docente del departamento de inglés que imparta docencia en
el curso de 4° de la ESO vy, por tanto, haya participado en este proyecto de innovacion
educativa, ademas de realizar una labor de observacion y evaluacion de los resultados
académicos de sus estudiantes y de sus reacciones a los textos incorporados a la
programacion docente, deberd evaluar el grado de consecucion de los objetivos de esta
innovacion educativa, asi como la motivacion del alumnado y su implicacion en las
actividades de la unidad de programacion 7 y en aquellas referentes a los textos del plan
de lecturas. Ademas, deberd reflejar las dificultades encontradas a lo largo de la
implantacion de esta innovacion, asi como la complejidad real de la implantacion de los
textos y estas actividades en el aula. Esto se realizard a través de un cuestionario (ver
Anexo Q), similar en funcionamiento al descrito anteriormente, donde cada docente
pueda reflejar sus impresiones sobre este proyecto.

Gracias a esta informacion recogida, la innovacion educativa propuesta podra
mejorarse e incluso adaptarse para ser implantada en otros cursos. La evaluacion de la
consecucion de sus objetivos y de su impacto en la asignatura de Lengua Extranjera:
Inglés y en la vida académica del alumnado de 4° de la ESO es esencial para solucionar

cualquier dificultad que se presente y mejorar el proyecto de cara al futuro.

3.6.1. Puesta en practica durante el Prdacticum

Durante mi estancia en el centro de practicas tuve la oportunidad de poner en
practica una version reducida de los contenidos presentados en la unidad de programacion
7 “From Page to Profile”, para comprobar su potencial como parte del proyecto de
innovacion educativa que forma parte de este Trabajo de Fin de Master. Como describi
en el apartado 3.2.2., la implantacion del proyecto se realizd, originalmente, en uno de
los grupos de 4° de la ESO, el cual mostraba problemas de cohesion y en el cual algunos
estudiantes presentaban niveles bajos de motivacién en la asignatura de Lengua

Extranjera: Inglés, asi como resultados académicos mejorables. Sin embargo, durante la
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primera sesion de implantacion de esta version reducida de la unidad, pude comprobar
que una gran parte de los estudiantes estaban interesados en la literatura juvenil, los
comics y la novela grafica; lo cual cre6 conversaciones enriquecedoras y podia servir,
potencialmente, como punto de unién en este grupo algo fragmentado.

Esta prediccion se confirmo a lo largo de las sesiones, ya que el alumnado parecia
muy interesado en los videos preparados por Javi G. de Hita o Sara Winnington, o en el
funcionamiento de los foros online de lectores, como puede ser la pagina web Goodreads.
Fue visible un aumento de la motivacion del alumnado en esta asignatura, ya que los
estudiantes estaban mads abiertos a realizar actividades o puestas en comun de sus
opiniones en inglés que con otros temas. De hecho, algunos estudiantes que en ocasiones
anteriores se habian negado a entregar tareas o realizar exdmenes, participaron en todas
las actividades desarrolladas en el marco de esta unidad, obteniendo buenos resultados.

Dos actividades que mostraron una gran participacion e implicacion del alumnado
fueron las de la elaboracion de la video-resefia y la recreacion de un club de lectura en el
aula. El buen resultado de la ultima fue especialmente sorprendente, debido a la
colaboracion entre grupos de alumnos/as que anteriormente habian presentado una clara
falta de cohesion. En ambas, el alumnado utilizé libros que o bien habian leido por
motivos académicos, o en su tiempo libre. Creo crucial destacar que los resultados
académicos de muchos estudiantes sufrieron una obvia mejoria, algo que fue confirmado
por mi tutora institucional: muchos de los estudiantes mejoraron sus producciones en
tareas de expresion oral y escrita respecto a otras realizadas en las anteriores unidades;
incluso algunos estudiantes consiguieron superar competencias especificas en las que
anteriormente presentaban calificaciones negativas. Esto se debe, en mi opinion, a su
interés en el tema y consecuente implicacion en las tareas, lo que demuestra la fuerza y
potencial que hablar de la Literatura Infantil y Juvenil puede tener en el aula de Lengua
Extranjera, ya que es una buena manera de relacionarla con la interaccion que los
estudiantes pueden tener en la L2 con personas que comparten sus mismos intereses,
como era el objetivo de esta innovacion educativa.

También me parece esencial destacar que esta puesta en practica también subray6
la necesidad de flexibilidad en torno a las programaciones y tiempos propuestos, asi como
la importancia de asegurarse de que los niveles diferentes de la lengua en cada grupo son

tenidos en cuenta, de tal manera que ningln estudiante se queda atrds. También fue
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esencial atender las necesidades del alumnado con NEE, o mostrarse accesible para
aquellos que tenian dudas respecto al contenido o incluso deseaban entregar las tareas de
forma fisica en vez de telematica, por razones personales y/o socioeconémicas. Por esta
razoén, la innovacion docente propuesta tiene tiempos flexibles y caracteristicas
adaptables a todo el alumnado, las cuales también deben de verse reflejadas en la actitud
del/la docente.

Como punto de comparacion después de ver los fantasticos resultados en el primer
grupo de 4° de la ESO, se decidio repetir esta unidad en otro de los grupos del mismo
nivel. Como contrapunto, este grupo tenia mejores resultados académicos en la asignatura
y una cohesion mucho maés evidente. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes no
estaban, de primera mano, interesados en la lectura. En este caso, destaco que inclinarse
hacia el mundo de las redes sociales y su funcionamiento, aunque fuera en relacién con
la lectura, si consigui6 despertar el interés de algunos estudiantes. El proyecto también
tuvo resultados muy positivos, aunque sostengo que la previa introduccion del plan de
lecturas puede servir para despertar el interés por la lectura en aquellos grupos que
muestren una motivacion mas baja respecto a este tema: el haber leido e interactuado con
textos escritos para su edad indudablemente afectard la puesta en practica de esta unidad.

Por sus buenos resultados y el interés que despert6 en el alumnado, la implantacion
de una version reducida de este proyecto de innovacion fue enriquecedora para mi a nivel
tanto personal como profesional. Potenciar el atractivo de la Literatura Infantil y Juvenil
para los jovenes a través de la incorporacion de estos textos a la asignatura y la
implantaciéon de una unidad de programacién que conecte estos textos con las
comunidades fisicas y online tiene el potencial de interesar a nuestros estudiantes y

mejorar su competencia comunicativa en lengua inglesa.

4. Propuesta de Programacion Docente

4.1. Marco legal y contexto escolar

La presente propuesta de programacion didactica ha sido disefiada para el 4° curso
de Educacion Secundaria Obligatoria, nivel en el cual el alumnado oscila entre los 14 y
16 anos. De acuerdo con la ley educativa vigente (Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion o

LOMLOE), la materia de Lengua Extranjera (entre la que encontramos la opcion de que

43



Trabajo de Fin de Méster — Andrea Menéndez Matilla

el alumnado curse Inglés) es de caracter obligatorio en este nivel, y cuenta con cuatro
sesiones lectivas semanales (Decreto 59/2022, Anexo 1V), las cuales tienen una duracion
aproximada de 55 minutos (Decreto 59/2022, art. 15.3). Si consultamos el calendario
escolar publicado por la Consejeria de Educacion del Principado de Asturias para el
préoximo curso 2024-2025, la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés contaria con una
media de 144 sesiones anuales. Teniendo esta informacion en cuenta (la cual estd sujeta
a posibles cambios debido a la distribucion de fiestas locales, autonémicas y nacionales,
asi como celebraciones de actividades propuestas por otros departamentos o el centro que
coincidan con las horas lectivas de esta asignatura), se tomard este horario y
caracteristicas para el desarrollo de la presente programacion didactica en esta asignatura.

Asimismo, esta propuesta de programacion docente cuenta con nueve unidades de

programacion (tres por trimestre, como veremos mas adelante), y su principal objetivo
sera mejorar la competencia comunicativa del alumnado en lengua extranjera a través de
las cuatro destrezas clave en el aprendizaje de idiomas: comprension oral y escrita; y
expresion oral y escrita. En concreto, esta propuesta de programacion docente pone
especial énfasis en el desarrollo de estas habilidades a través de la metodologia de
aprendizaje por proyectos, como desarrollaré mas adelante. La programacion didactica
sigue los principios establecidos en el Sistema Educativo Espafiol vigente y ha sido
elaborada conforme a la legislacion educativa en vigor, tanto a nivel autondmico como
nacional:

e Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

e Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se
establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado
de Asturias.

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y
las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

e Resolucion de 11 de mayo de 2023, de la Consejeria de Educacion, por la que
se regulan aspectos de la ordenacién académica de las ensefianzas de la
Educacion Secundaria Obligatoria y de la evaluacion del aprendizaje del

alumnado.
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Esta programacion ha sido, ademas, ideada para ser implementada en el Instituto de
Educacion Secundaria en el que realicé mi periodo de practicas como profesora de inglés
en formacion. El centro cuenta con una larga historia (lleva en funcionamiento mas de
doscientos afos), y esta ubicado en el norte del Principado de Asturias, en el centro de
una de sus principales ciudades. El centro cuenta con una gran diversidad en su alumnado,
entre otras cosas debido al gran niimero de alumnos y alumnas (casi mil) que estudian
alli. Debido al tamafio del centro, el equipo docente es numeroso. Sin embargo, en el
centro se percibe escasez de algunos recursos, como pueden ser salas de ordenadores o
dispositivos a utilizar por el alumnado con fines didacticos, algo que se tendré en cuenta
a la hora de elaborar esta programacion. También un aspecto para tener en cuenta es que
el centro cuenta con las siguientes modalidades que afectan a la asignatura de Lengua
Extranjera: Inglés en el curso de 4° de la ESO: modalidad ordinaria, modalidad de

diversificacion y modalidad de grupos adscritos al Programa HabLE.

4.2. Objetivos generales de etapa

Conforme al articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria, esta fase educativa se orientara a fomentar en los estudiantes el desarrollo de

habilidades indispensables para:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas
personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorary respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus relaciones con
las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnologicas basicas y avanzar en una

reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.
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Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere,
en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demaés
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensiéon humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud,
el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el
medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

(Real Decreto 217/2022, pp. 8-9)

4.3. Contribucion de la materia al logro de las competencias

clave establecidas para esta etapa

Hay ocho competencias clave que el alumnado de educacion secundaria debe

adquirir a lo largo de esta, de acuerdo con el articulo 11 del Decreto 59/2022, de 30 de

agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion

Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias:

a) Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL).
b) Competencia Plurilingiie (CP).
c¢) Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM).
d) Competencia Digital (CD).
e) Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA).
f) Competencia Ciudadana (CC).
g) Competencia Emprendedora (CE).
h) Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC).
(Decreto 59/2022, p. 7)
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Como destaca el documento, estas competencias clave que conforman el perfil de
salida del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria han sido adaptadas de aquellas
presentes en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea (2019) con el fin de
vincularlas a los retos presentados por el siglo XXI y de tal manera que hagan referencia
al aprendizaje realizado a lo largo de toda la vida, aunque el perfil de salida se refiere a
un momento preciso y clave en la vida de nuestro estudiantado (Decreto 59/2022, p. 23).
Ademés, el documento destaca la importancia de la transversalidad como “condicion
inherente al perfil de salida, en el sentido de que todos los aprendizajes contribuyen a su
consecucion”, por lo que “la adquisicion de cada una de las competencias clave
contribuye a la adquisicion de todas las demas” (Decreto 59/2022, p. 24). Estas
habilidades deben ser desarrolladas en cada una de las asignaturas del curriculo,
incluyendo la materia de Lengua Extranjera: Inglés, y a continuacion desarrollaré su
relacion con la programacion propuesta basdndome en la informacion incluida en el
Decreto 59/2022 (pp. 24-32). Teniendo todo esto en cuenta, la programacion didactica
disefiada para este Trabajo de Fin de Master también contribuira a lograr estas habilidades
de la siguiente manera:

e Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL): el estudio de la lengua
inglesa contribuye de manera muy clara al desarrollo de esta competencia en
nuestro alumnado, pues es necesario que, para desarrollar su competencia
comunicativa en la lengua, aprenda a comprender textos tanto hablados como
escritos, asi como a producirlos uno mismo. El aprendizaje de esta lengua
también debe hacer hincapi¢ en el entendimiento de contextos, asi como la
comprension del uso de la lengua en diferentes d4mbitos, ya sea por razones
culturales o sociales. El alumnado también debera aprender a discernir, en esta
asignatura y programacion, el uso de los dobles sentidos o la presencia de
informaciéon manipulada/desinformacién para poder relacionarse con otros
hablantes de la lengua de manera respetuosa, creativa, ética y cooperativa.

e Competencia Plurilingiie (CP): el aprendizaje de la lengua inglesa como
lengua extranjera hara que esta interactte, claramente, con la primera lengua de
los estudiantes durante su aprendizaje, asi como con sus propias experiencias
con el idioma, lo que permitird a cada estudiante desarrollar sus propias

habilidades de transferencia entre ambas lenguas durante su aprendizaje. Esto
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estd relacionado con el término de «translingiiismoy, a través del cual buscamos
que el alumnado use de manera natural y fluida ambas lenguas (L1 y L2) para
realizar intercambios constantes entre las mismas e interactuar con el mundo y
los hablantes a su alrededor (Couto & Fraga, 2023). Ademas, como reflejara
esta programacion, el inglés cuenta con una alta difusion, facilitando la
movilidad y el acceso a ciertos recursos, dominando diferentes areas, e incluso
influyendo en diferentes idiomas: por ello, su aprendizaje es muy necesario para
que nuestro alumnado se desenvuelva en nuestra actual sociedad globalizada.
La lengua, ademas, es una clara representacion de los valores sociohistoricos y
culturales de las sociedades que las hablan, por lo que esta programacion
contribuira a que el alumnado conozca la diversidad lingliistica y cultural de la
sociedad global en su conjunto, fomentando la convivencia democratica.
Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e
Ingenieria (STEM): la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés contribuye al
desarrollo de esta competencia a través del uso de graficos para su
interpretacion, el analisis de datos o los trabajos de investigacion en el aula. Esta
programacioén docente contribuird al desarrollo de la competencia STEM
gracias al desarrollo de la comprension de terminologia y comunicacion de
datos efectiva, asi como durante el desarrollo de varios proyectos relacionados
con la resolucién de retos y problemas planteados al estudiantado.
Competencia Digital (CD): la lengua inglesa presenta una clara influencia en
el mundo digital, al ser necesaria para comunicarse con personas en cualquier
parte del mundo y al ser comiinmente utilizada como una lengua franca también
en los contextos digitales. Ademas, la programacion didactica propuesta sacara
el maximo partido de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion a
las que el estudiantado y profesorado del centro tenga acceso, dandoles un fin
pedagdgico que contribuya al desarrollo de esta competencia, pero también al
de todas las demas. De esta manera, se utilizaran en el aula la conexion a internet
y los ordenadores, proyectores y/o pantallas digitales, y el alumnado elaborara
diversos productos de su aprendizaje a través de la utilizacion de las TIC, como
pueden ser materiales digitales interactivos o audiovisuales, ademas de utilizar

estas herramientas con fines de documentacion e investigacion.
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Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA):
expresarse en la lengua que sea ayuda al alumnado a desarrollar su capacidad
de conocimiento intrapersonal al poder comunicar sus pensamientos y
sentimientos de manera mas clara, con una perspectiva distinta en este caso, al
utilizar una nueva lengua. Ademas, las habilidades de comprension
desarrolladas serviran para, a su vez, comprender y escuchar a los demas, lo que
desarrollard la capacidad interpersonal del alumnado. Esta programacion
didactica hace hincapié en la importancia del trabajo colaborativo, pero dejando
espacio para el trabajo autbnomo siempre que sea necesario. Esto permitira que
el alumnado reflexione sobre sus propias habilidades y proceso de aprendizaje
al trabajar individualmente, y que desarrolle su competencia social al trabajar
conjuntamente, intentando llegar a acuerdos y soluciones pactadas al
enfrentarse colaborativamente a retos de aprendizaje.

Competencia Ciudadana (CC): el estudio de la lengua inglesa y de la cultura
de los paises donde se habla este idioma ayudara al alumnado a reflexionar
sobre su vida social y civica, comprendiendo nuevos conceptos y estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, las cuales los paises de habla inglesa
pueden (o0 no) compartir con el nuestro. Esta programacion le da un alto valor a
estos aspectos culturales y sociales, educando al estudiantado en valores que les
ayuden a tomar decisiones de manera democratica, siendo criticos con la
realidad que les rodea y desarrollandose como ciudadanos competentes.
Competencia Emprendedora (CE): los proyectos presentes en esta
programaciéon buscan que el alumnado desarrolle su competencia
emprendedora, de tal manera que sea capaz de utilizar su imaginacion y
creatividad, pensando estratégicamente y reflexionando para resolver los retos
propuestos en una lengua extranjera. Esto busca, a su vez, despertar su interés
por aprender nuevas habilidades y conceptos, informandose debidamente y
sustentando sus decisiones y valoraciones en conocimiento. El alumnado
utilizara sus habilidades comunicativas para trasladar sus opiniones, decisiones
e ideas, ademas de para planificar sus procesos y estrategias de aprendizaje y

actuacion.
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e Competencia en Conciencia y Expresion Culturales (CCEC): como se ha
mencionado, el aprendizaje de una lengua esta relacionado intrinsecamente con
el conocimiento cultural de aquellas sociedades que la hablan, pues estas trazas
culturales permean en nuestro uso y comprension del idioma. De esta manera,
la programacion propuesta y la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés, busca
que el alumnado respete y reconozca la diversidad cultural a través de
expresiones comunicativas y artisticas, desarrollando sus propias ideas al
respecto y trasladdndolas con respeto. Aunque la asignatura de lengua inglesa 'y
esta programacion se centran en la cultura del mundo angléfono, poder
desarrollar esta competencia permitira al alumnado extender sus habilidades de
autoconocimiento respecto a sus mismas culturas, las cuales también estan
llenas de diversidad, lo que les permitira enriquecer su patrimonio personal y

volverse mas tolerante.

4.4. Competencias especificas

Aunque las competencias «especificas» denominadas como tal aparecen en el
curriculum espanol con la entrada en vigor de la presente ley educativa (LOMLOE), el
concepto de aprender por competencias, las cuales aqui simplemente se aplican a cada
una de las asignaturas, a sus contenidos y sus habilidades relacionadas, no es nuevo.
Ensenar por competencias significa no hacerlo de manera directa, “sino que se trata de
promover el desarrollo de las mismas en el alumnado, que habra de adquirirlas con la
préctica y la ayuda docente” (Sierra et al., 2013, p. 167). Como se puede observar, el
proceso de aprendizaje a través de competencias especificas debe ser significativo,
contextual y practico en vez de meramente tedrico; esto permitird al alumnado
desarrollarse profesional y académicamente, pero también de manera social y personal.

De acuerdo con el Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la
ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el
Principado de Asturias, las competencias especificas que se espera que los estudiantes
adquieran durante su educacion obligatoria en la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés
y, por lo tanto, también durante la programacion didactica propuesta, son las seis

siguientes:
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Competencia especifica 1: Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes
de textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de
estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.

Competencia especifica 2: Producir textos originales, de extensiéon media, sencillos y con una
organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la autorreparacion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

Competencia especifica 3: Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando
estrategias de cooperacion y empleando recursos analogicos y digitales, para responder a propdsitos
comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

Competencia especifica 4: Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando
estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir
informacion de manera eficaz, clara y responsable.

Competencia especifica 5: Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas
lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

Competencia especifica 6: Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y
artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

(Decreto 59/2022, pp. 207-215)

4.5. Metodologia
El Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se

establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias, establece una serie de observaciones para tener en cuenta respecto a la
metodologia a utilizar durante el proceso de ensefanza-aprendizaje en la materia de
Lengua Extranjera, las cuales estan principalmente basadas en el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas (MCERL) y sus directrices. Al entender este marco el
aprendizaje de lenguas como un proceso activo y competencial, donde el estudiante es un
«agente socialy autonomo y responsable de su propio aprendizaje, que debe poder
desenvolverse en situaciones reales referentes a diversos ambitos de la vida, queda claro
que la ensefianza de lenguas debe priorizar su uso practico, en vez del estudio teérico de
las mismas. Asimismo, el decreto propone utilizar la lengua oficial como un apoyo para

el aprendizaje de la lengua extranjera, la cual debe de ser la lengua vehicular y de
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comunicacion en el aula (Decreto 59/2022, p. 205). Por estas razones, la programacion
propuesta tomara un enfoque comunicativo, utilizando metodologias activas.

Entre estas metodologias activas destaca el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), el cual permite que los estudiantes obtengan conocimientos y competencias
mediante la elaboracion de proyectos que abordan problemas reales de la vida cotidiana;
en contraste con el enfoque tradicional, que se basa en modelos tedricos y abstractos. Su
objetivo es fomentar el desarrollo de competencias complejas como el pensamiento
critico, la comunicacion, la colaboracion y la resolucion de problemas (Sierra, 2023).
Otras metodologias activas que se utilizaran en esta programacion pueden ser el Aula
Invertida (Flipped Classroom) (los contenidos son estudiados por el alumnado en casa
para trabajarlos posteriormente en el aula), la gamificacion, o el Aprendizaje Basado en
el Pensamiento (7hinking-Based Learning) (con el objetivo de desarrollar un pensamiento
eficaz en el alumnado) (Sierra, 2023).

Ademas, el decreto establece que el profesorado de lenguas debe atender los
diferentes estilos de aprendizaje y reflejar esta atencion en el disefio de actividades y
programaciones variadas, que estén adaptadas a las necesidades y al nivel de cada
estudiante. Esta personalizacion de la respuesta educativa debe estar basada en el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), que se centra en la motivacion, la representacion
de la informacién y las formas de expresion del aprendizaje (Decreto 59/2022, pp. 205-
206). Debido a esto, la creacion de esta programacion tiene como objetivo que esta resulte
maleable y, siguiendo los principios del DUA, las tareas se estructuraran considerando
siempre las necesidades educativas individuales, asi como el ritmo de aprendizaje de cada
estudiante. Se desarrollaran intervenciones educativas en respuesta a la diversidad de los
estudiantes y se disefiaran actividades y recursos diversos y adaptados a sus necesidades
educativas.

Asi pues, la programacion didactica propuesta para la asignatura de Lengua
Extranjera: Inglés como parte de este Trabajo de Fin de Master busca fomentar un enfoque
de aprendizaje que ayude al alumnado a desarrollar su competencia comunicativa a través
de las metodologias activas, entre las que destacan el aprendizaje basado en proyectos, el
aprendizaje cooperativo o la clase invertida. Esto tiene como objetivo integrar contenidos
interdisciplinares y fomentar las estrategias de los cuatro modos de comunicacion

principales (comprension, expresion, interaccion y mediacion) para poder acercar al
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alumnado al uso real que podrian hacer de la lengua extranjera fuera del aula. Esta
programacion también tiene como objetivo presentar al estudiantado situaciones de
aprendizaje significativas para ellos/as y sus realidades (lo cual mejorara su motivacion a
la hora de enfrentarse a ellas y aumentara su participacion y aprovechamiento de las
sesiones de la materia), ademds de abordar temas transversales como pueden ser la salud,
la igualdad, el respeto por la cultura y la diversidad, o la sostenibilidad. Ademas, esta
programacion utilizard materiales auténticos que reflejen la realidad de la lengua inglesa

en el presente.

4.6. Materiales y recursos

A continuacion, se presenta una seleccion de los materiales y recursos mas
significativos que se utilizaran en la propuesta programacion didactica de la asignatura
de Inglés.

La conexion a internet en el aula serd un recurso fundamental para utilizar las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) con un fin pedagogico a lo largo
de esta programacion. En ella se emplearan los equipos informaticos disponibles en el
aula, como el ordenador, la pantalla digital o el proyector, asi como los altavoces y otros
complementos informadticos, para llevar a cabo una variedad de actividades (proyeccion
de videos y escucha de audios en diferentes formatos, por ejemplo). En ciertas ocasiones,
se utilizara el aula de ordenadores del centro para que los estudiantes trabajen de manera
auténoma (siempre con supervision y de manera guiada). A su vez, el canal de Microsoft
Teams del grupo-clase desempefiara un papel crucial como medio oficial de comunicacién
entre la profesora y los alumnos. Ademas, se estableceran espacios en este canal para la
entrega de tareas o proyectos. También servird como repositorio de contenidos,
instrucciones para las tareas y otros recursos utilizados en las sesiones o en el trabajo
autdbnomo a realizar en casa. Se emplearan también diversas aplicaciones y plataformas
digitales, como Microsoft Word, Microsoft PowerPoint, Canva o CapCut para el
procesamiento de texto, la elaboracion de presentaciones y posteres, y la edicion de audio
y video. Ademas, se utilizardn plataformas como Plickers para realizar una gamificacion
del contenido en el aula y evaluar el progreso del alumnado (o que realicen las

autoevaluaciones pertinentes, ya que este tipo de herramientas de gamificacién son muy
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utiles para el repaso). Para el desarrollo de algunas Unidades de Programacion se
utilizaran juegos de mesa como Keep Cool o adaptaciones de juegos similares a Go Fish!.

Durante las sesiones propuestas se hard uso tanto de la pizarra como de la pantalla
digital. Cada estudiante contara también con un cuaderno de la asignatura en papel y/o un
archivador individual para recoger material, tomar apuntes y realizar anotaciones durante
las actividades, sean estas individuales o conjuntas. Los materiales didacticos que se
proporcionaran al estudiantado durante las sesiones incluirdn textos y materiales
audiovisuales en formato digital, priorizando el uso de materiales auténticos y adaptados
al nivel del alumnado, con el fin de utilizar un input lo mas parecido al que recibirian
utilizando la lengua inglesa en contextos reales, asi como handouts fisicos para cada
situacion de aprendizaje. También se incorporaran recursos u objetos de la vida real en
las sesiones, llamados realia, para enriquecer la ensefanza del idioma y la cultura
extranjera (folletos turisticos, recetas reales, menus de restaurantes...). Ademads, se instara
al alumnado a consultar diversos materiales (tanto digitales como analdgicos) para

obtener informacion (diccionarios, revistas y otros materiales de consulta...).

4.77. Cronograma de las unidades de programacion vy

temporalizacion a lo largo del curso

Como se especificd anteriormente, la presente propuesta de programacion didactica
estd disefada para el 4° curso de Educacion Secundaria Obligatoria. Segin la Ley
Organica 3/2020, la materia Lengua Extranjera cuenta con cuatro sesiones lectivas
semanales en este nivel educativo, cada una con una duracion de 55 minutos. Segtn el
calendario escolar de la Consejeria de Educacion del Principado de Asturias para el curso
2024/2025, la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés tendria una media de 144 sesiones
anuales a lo largo de 36 semanas lectivas. Debido a esto, la estructura de la programacion
contaria con tres unidades de programacion por trimestre, haciendo un total de nueve para
el curso. Aun asi, se debe de tener en cuenta que la programacion tendrd un caracter
flexible, debido a la posible interferencia de festivos, actividades propuestas por el centro
u otros departamentos, ausencia del alumnado, o la extension no prevista de las
actividades por tiempo prolongado por cualquier razén. De esta forma, se presenta el

siguiente cronograma:
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Temporalizacién

Unidades de Programacion

Unidad de programacion 1:

1° trimestre. Life’s Journey.
10 de septiembre del Unidad de programacion 2:
2024 — 20 de Packing Light.
diciembre del 2024. Unidad de programacion 3:
Nature’s Palette.
Unidad de programacion 4:
Cityscape Chronicles.

2° trimestre.
8 de enero del 2025 —
11 de abril del 2025.

Unidad de programacion 5:
Reinventing Entertainment.

Unidad de programacion 6:
Dress to Impress.

Unidad de programacion 7:

: From Page to Profile.
3° trimestre. Unidad de programacion 8:

21 de abril del 2025 — .
¢ abril de Taste of Tradition.

19 de junio del 2025.
€ Junio ae Unidad de programacion 9:

Health Quest.

4.8. Procedimientos e instrumentos de evaluacion y criterios de

calificacion

El articulo 40 del Decreto 59/2022 de 30 de agosto, por el que se regula la
ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el
Principado de Asturias describe la naturaleza de la evaluacion del alumnado de la
siguiente manera: “la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la
Educacion Secundaria Obligatoria serd continua, formativa e integradora” (Decreto
59/2022, p. 14). Esto significa que el método de calificacion que promueve la LOMLOE
es, por supuesto, competencial. Este articulo también destaca la importancia de utilizar
“instrumentos de evaluacion variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas
situaciones de aprendizaje que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado”
(Decreto 59/2022, p. 15). Como otro apunte para tener en cuenta, el decreto también
subraya que los resultados de dichas evaluaciones al alumnado se expresaran de la
siguiente manera “‘Insuficiente (IN)’, para las calificaciones negativas; ‘Suficiente (SU)’,
‘Bien (BI)’, ‘Notable (NT)’, o ‘Sobresaliente (SB)’ para las calificaciones positivas”
(Decreto 59/2022, p. 17); ademas, se menciona la importancia de que el alumnado reciba
una evaluacion objetiva de su rendimiento académico (Decreto 59/2022, p. 16). Estas

indicaciones de la Consejeria de Educacion destacan la importancia de evaluar al
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alumnado en la adquisicion de las competencias que se mencionaban en apartados
anteriores.

Teniendo en cuenta estas indicaciones y las directrices de la ley educativa vigente,
el objetivo de la evaluacion del alumnado en esta programacion docente es comprobar
que el estudiantado adquiere las seis competencias especificas que se describieron con
anterioridad, en relacion con los criterios de evaluacion asociados a cada una de ellas en

el curso de 4° de 1a ESO:

Competencia especifica 1:

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés ptiblico
proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de
diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacién social
y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes de
los textos; reconocer estercotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacion veraz.

Competencia especifica 2:

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a la
experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control, compensacion y
cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion, correccion
y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso de herramientas
analogicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracidn de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas,
las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos
fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de las personas a las que se
dirige el texto.

Competencia especifica 3:

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones

interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia
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del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, asi
como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las personas
participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

Competencia especifica 4:

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las
que se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de intercomprension y
de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar
y reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion
de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5:

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autonoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analogicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el propio
aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas
en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y
dificultades explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6:

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucion a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el desarrollo
de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingliistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

(Decreto 59/2022, pp. 208-216)
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De este modo, la evaluacion se realizaria a través de diferentes procedimientos
(heteroevaluacion, coevaluacidon, autoevaluacién) e instrumentos variados que
comprobaran el grado de adquisicion de las competencias especificas en relacion con cada
uno de estos criterios de evaluacion, como pueden ser: rubricas (ver Anexos B, C, D, Ey
F), listas de cotejo (ver Anexos G y H), cuestionarios, dianas o fichas de coevaluacion
(ver Anexo K) y autoevaluacion, o resultados recogidos de las plataformas en linea y
pruebas objetivas. Es importante destacar que, aunque el departamento de inglés del
centro de practicas (contexto tomado para el desarrollo de esta programacion) ha disefiado
rubricas e instrumentos similares para la evaluacion de todas las competencias especificas
de la materia, la eleccion del método de evaluacion para muchas de las tareas dependera
del docente, por lo que estas competencias se podran evaluar de diferentes maneras.
Aunque en las unidades de programacion docente se establecen guias orientativas para la
evaluacion de los productos elaborados por los estudiantes, es esta capacidad de eleccion
la que permite que los procedimientos e instrumentos de evaluacion sean flexibles y
facilmente adaptables a las necesidades de cada grupo y alumno/a (como especifica la ley
educativa vigente). Contar con este amplio abanico de herramientas permitird una
evaluacion periodica del alumnado, practicamente diaria, para poder hacer un
seguimiento de la adquisicion de las competencias especificas de manera continua y
formativa, pero también de sus niveles de motivacion, participacion e implicacién o
cualquier otro asunto de importancia.

Es importante destacar que el disefio de estos materiales de evaluacion siempre es
realizado en conjunto por todos los miembros del departamento, con la supervision de la
jefa de este. Esto permite comprobar que estos materiales se disefian segun los estandares
mencionados de la legislacion vigente, y teniendo en cuenta el nivel educativo en el que

se utilizaran.

4.9. Propuesta de actividades complementarias y extraescolares
Las actividades complementarias y extraescolares son de mucha importancia en la
adquisicion de competencias de nuestro alumnado, ya que les permite salir del entorno
del aula o del instituto, donde sus roles adquiridos resultan mas marcados, asi como
reforzar su motivacion alrededor del aprendizaje en cualquier materia o contenido, lo que

mejora su rendimiento académico. Durante estas actividades, el alumnado también puede
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desarrollar otras habilidades y competencias que no pueden trabajarse de igual manera en

el aula, asi como trabajar sus habilidades sociales o explorar nuevos intereses. Entre las

actividades propuestas en relacion con esta programacion docente, se destacan las

siguientes:

Visita al Centro de Arte y Creacion Industrial de la Laboral, Gijon. (Visita a
exposicion temporal: Millenials, del 13 de junio a 31 de diciembre del 2024).
Visita guiada al Museo Evaristo Valle, Gijon. (Programa de visita educativa:
circuito de percepcion de la naturaleza y el arte).

Asistencia al Festival Internacional de Cine de Gijon.

Asistencia a obras de teatro o musicales representados en inglés (Teatro
Jovellanos, Gijén).

Visita a la Biblioteca Publica del Estado, Gijon. (Biblioteca Publica
“Jovellanos”).

Propuesta de actividad conjunta o charla informativa con la Escuela de doblaje
de Asturias (Gijon).

Propuesta de actividad conjunta o charla informativa con la Asociacion de
Disefio y Moda de Asturias (ADYMO).

Propuesta de actividad conjunta (colaboracion; aprendizaje-servicio) con la
seccion de Informacion Turistica del Ayuntamiento de Gijon.

Charlas con autores, correctores y traductores literarios locales invitados al
centro.

Talleres de desarrollo personal.

Desarrollo de actividades en el centro relacionadas con distintos eventos: Dia
internacional para la eliminaciéon de la violencia contra la mujer; dia
internacional de la mujer y la nifia en la ciencia; dia internacional de la mujer;
dia internacional del medio ambiente...

Intercambios o viajes de estudios con/a paises de habla inglesa.

4.10. Medidas de atencion a la diversidad del alumnado

La LOMLOE establece que la atencion a la diversidad de nuestro alumnado es uno

de los principios en los que debe sustentarse nuestro sistema educativo. Asimismo,

destaca que la educacion inclusiva es un derecho del estudiantado, al ser un derecho
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humano para todas las personas (BOE, 30/12/2020, p. 6). Ademaés, la importancia de esta
atencion a la diversidad del alumnado se hace visible tanto en nuestra sociedad actual
como en cualquier centro educativo espainol. Son muchos los agentes implicados en la
educacion de nuestros jovenes, y, por tanto, también muchos los que debemos trabajar de
manera colaborativa para poder responder a estas variadas necesidades, y conseguir que
nuestro sistema educativo se sustente en la inclusion, equidad e igualdad de
oportunidades. La diversidad de nuestros estudiantes se debe a un amplio abanico de
razones y se manifiestan en una gran variedad de formas: diferentes intereses, ritmos y
estilos de aprendizaje y nivel de desarrollo y/o aprendizajes previos, origen
socioeconémico y sociocultural desfavorecido o pertenencia a minorias étnicas o
culturales, asi como diferentes situaciones académicas, personales, o de salud, por
mencionar algunas. Por tanto, debemos de tener en cuenta todas las necesidades
educativas de nuestro alumnado, ya que es esta diversidad la que enriquece al grupo-clase
y a nuestra sociedad al completo.

Las medidas de atencion a la diversidad que se adopten deben de ser flexibles para
adaptarse a cada estudiante de manera individual, asi como para responder
adecuadamente a las Necesidades Educativas Especiales (NEE) o Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) que presente parte del alumnado. Esta
intervencion educativa se debe, a su vez, ajustar a los principios de diversidad, inclusion,
normalizacion, aprendizaje diferenciado, contextualizacién, perspectiva multiple,
expectativas positivas, sostenibilidad e igualdad entre hombres y mujeres que destaca la
normativa educativa vigente (Decreto 59/2022, p. 8). Este decreto también destaca que
“las medidas de atencién a la diversidad que adopte cada centro formaran parte de su
Proyecto Educativo (...). El Programa de atencion a la diversidad para cada curso escolar
se incluird en la programacion anual del centro” (Decreto 59/2022, p. 9).

Siguiendo estas indicaciones y puntos destacados, la programacion didactica
propuesta para la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés, ha incorporado recursos,
materiales y métodos de evaluacion variados, asi como actividades y proyectos facilmente
adaptables a las diferentes circunstancias del alumnado, ademas de incorporar tecnologias
digitales que faciliten la accesibilidad y la cooperacion al tratar con los contenidos del
curriculo. Tampoco es posible olvidar, en relacion con este punto, la falta de acceso a la

tecnologia por parte de una seccidon del alumnado: es tarea del equipo docente identificar
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estas situaciones, por las razones que sean, y adaptarse a ellas de la mejor manera posible.
Todas las situaciones de aprendizaje que conforman esta programacion se implementaran
en el aula siguiendo los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), de tal
manera que el curriculo estd a su vez disefiado para satisfacer las necesidades del mayor
numero de estudiantes posible, teniendo en cuenta la representacion (acceso flexible al
contenido), la motivacion (atender a los diferentes intereses del alumnado), y la accion y
la expresion (el alumno/a es el o la protagonista de su propio aprendizaje, por lo que se
emplean metodologias activas) (Armas et al., 2023).

Me parece significativo mencionar que, durante el periodo de practicas, la
importancia de la atencion a la diversidad se hizo evidente. Durante la puesta en practica
de las unidades de programacion a mi cargo, tuve que realizar adaptaciones de las tareas
y materiales proporcionados a parte del alumnado, debido a sus necesidades especificas.
En el caso del alumnado TEA, por ejemplo, aprendi la importancia de adelantar los
contenidos y tareas de cada unidad, asi como mantener una clara comunicacion con los
tutores legales de estos estudiantes y adaptar los materiales para que la comprension de
la informacién fuera mas sencilla. Esta experiencia y otras subrayaron la necesidad de
flexibilidad y empatia en el entorno educativo, donde cada estudiante merece un enfoque
individualizado para alcanzar su maximo potencial.

Para esto, el equipo docente de la asignatura y que impartiera los contenidos de esta
programacion y cualquier otra debera apoyarse en el resto del equipo docente del centro.
Por ello, una relacion de colaboracion estrecha debe establecerse entre el profesorado y
el departamento de orientacion, quien sera un apoyo indispensable para tratar cualquier
caso individual o prestar orientaciones y ayuda a cualquier profesor o profesora. Es
importante, a su vez, que el equipo docente establezca una relacién con cualquier otra
organizacion externa al centro especializada en minorias o sectores de la poblacion
especificos (ya que estas también cuentan con recursos muy valiosos en el dia a dia de
nuestros estudiantes). Como mencionaba anteriormente, el equipo docente debe de
establecer una relacidon de comunicacion colaborativa con las familias del estudiantado,
ya que estas son una fuente crucial de informacion, asi como un engranaje importantisimo
en la vida de nuestros estudiantes, pero también en la relacion del centro con la sociedad

y los propios alumnos/as.
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4.11. Programa de refuerzo para recuperar los aprendizajes no
adquiridos o cuando no se supere satisfactoriamente una
evaluacion o se promocione con evaluacion negativa en la

asignatura

En caso de que alglin estudiante no supere satisfactoriamente una evaluacion (es
decir, que no consiga adquirir las competencias establecidas al final del trimestre por
cualquier motivo), la recuperacion y el plan de refuerzo se basaran en la naturaleza de la
evaluacion continua que tiene la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés segun la
legislacion vigente, asi como en las acciones y pautas establecidas en el centro de
practicas (ya que este es el contexto de disefio de la presente programacion).

De esta manera, cada trimestre contribuye con un porcentaje especifico a la
calificacion final del curso (en cuarto de la ESO, la primera evaluacion tendra un peso del
15%, mientras que la segunda y la tercera contribuyen con un peso del 25% y del 60%
respectivamente). De esta manera, se evalta el progreso del estudiante a lo largo del curso
en base a las competencias lingiiisticas y comunicativas adquiridas, por lo que, si un
estudiante suspende un trimestre, pero mantiene un promedio general aprobado, aprueba
la asignatura automaticamente. No obstante, si su media es insuficiente debido a uno o
mas trimestres suspensos, el estudiante debera recuperar las partes especificas que no
super6. Estas recuperaciones serdn elaboradas por competencia, de tal manera que el
aprendiz se enfrentard solamente a aquellas habilidades que no ha adquirido al completo
a tiempo (ya sea a través de pruebas adicionales, proyectos u otras actividades disefiadas
para estas areas de debilidad). La recuperacion de estas competencias se realizara a finales
del curso académico.

Por otro lado, para el alumnado que promocione con evaluacidon negativa en la
asignatura de Lengua Extranjera: Inglés desde el curso anterior, se cuenta con un
programa de refuerzo con el fin de que superen la asignatura. Este consistird en un dossier
trimestral con actividades de recuperacion del nivel no superado, el cual incluye
diferentes tareas que permiten la comprobacion de que el alumnado ha adquirido las
competencias especificas. Cada dossier tendrd una fecha de entrega trimestral, y el
alumnado que esté beneficiandose de este programa de refuerzo podra acudir a tutorias

con el profesorado de la asignatura de manera semanal. Para aprobar la materia
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previamente suspensa, es necesario que el estudiante obtenga una calificacion de
aprobado en dicho dossier.

En ambos casos, las familias de los estudiantes seran notificadas de su situacion a
través de un modelo de carta que se enviara oficialmente desde el centro educativo.

En definitiva, es la labor de cada docente mostrarse accesible para que el alumnado
solicite el apoyo necesario en cada momento del curso, ya sea por secciones de la materia
que generen dificultades o por promocionar con la materia suspensa y necesitar ayuda a
la hora de volver a enfrentarse a sus contenidos. Como futura docente, creo que es esencial
motivar al alumnado para que desarrollen habilidades que les permitan superar los
obstaculos y alcanzar su maximo potencial, tanto dentro de la materia como en otros
aspectos. Es importante informar al alumnado de las tutorias individuales, por ejemplo,
ya que estas sesiones personalizadas les brindan la oportunidad de abordar areas
especificas en las que tengan dificultades. También es crucial ofrecer recursos
adicionales, como materiales de estudio complementarios y actividades extracurriculares
(grupos de estudio y actividades similares). Ademads, la tecnologia educativa puede
ayudarnos a ofrecer apoyo a estos estudiantes, ya que existen numerosas plataformas en
linea, aplicaciones y herramientas interactivas que pueden constituir recursos valiosos
para reforzar el aprendizaje fuera del aula y permitir a los estudiantes practicar las areas
que les generan mas dificultades.

Me parece necesario destacar que, ademas de proporcionar apoyo académico,
también es importante abordar las necesidades emocionales y motivacionales de los
estudiantes. Como pude ver durante mi periodo de practicas, las dificultades académicas
pueden deberse a problemas de confianza o autoestima. Como docente, es imperativo
crear un ambiente de apoyo donde los estudiantes se sientan seguros para expresar sus

preocupaciones y pedir ayuda.

4.12. Indicadores de logro y evaluacion de la aplicacion y el

desarrollo de la programacion docente
Es crucial realizar una evaluacion de la aplicacion y el desarrollo de la
programacion didactica propuesta para poder analizar su grado de consecucion respecto
a los objetivos propuestos y analizar en qué areas se puede y debe mejorar de cara a las

futuras programaciones. Al ser esta una programacion de caracter flexible, las areas de
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mejora deberdn revisarse de tal manera que los cambios necesarios se reflejen en la
realidad de cada aula que siga la programacion, siempre con el objetivo de asegurar que
el alumnado desarrolla su competencia comunicativa en lengua inglesa de la manera mas
eficaz y enriquecedora posible.

Para ello, se seguiran las pautas implementadas en el departamento de la materia en
el centro de practicas: el departamento de inglés se reunira periodicamente con el objetivo
de evaluar las programaciones de los diferentes cursos, centrdndose en los resultados
vistos en cada grupo y nivel. Se elaboraran informes trimestrales con el objetivo de
realizar un seguimiento de la programacion docente y otros aspectos del proyecto
educativo. En estos documentos se veran reflejados varios aspectos. En primer lugar, el
grado de consecucion de las competencias especificas en las programaciones docentes
(especificando, si es el caso, las posibles causas de su incumplimiento). En este apartado,
se realizara una valoracion de los resultados académicos por grupo y curso, asi como del
grado de cumplimiento de los saberes basicos programados. Entre las posibles causas de
la no consecucion de los saberes bdsicos programados podemos destacar que se
contemplan algunos como pueden ser el absentismo, el desinterés del alumnado y su
desmotivacion (por lo que el enfoque de la programacién o la presentacion de los
contenidos debera revisarse), carencia de habitos o dificultades de aprendizaje (por lo que
el profesorado debe revisar si estd atendiendo adecuadamente las necesidades del
alumnado y haciendo un buen uso de las medidas de atencion a la diversidad) o clima
poco favorable para el trabajo en el aula (lo que se debe de trabajar y atender cuanto antes
para asegurar el aprendizaje de todo el alumnado).

Ademas, el departamento estudiara si el grado de desarrollo de las programaciones
docentes con respecto a la temporalizacion prevista es adecuada o si se presentan desfases
en la temporalizacion. Asimismo, se deben especificar las causas de estos desfases para
poder ajustar la temporalizacion de la programacion de la manera que corresponda en los
siguientes cursos. De igual manera, se deben analizar y valorar las medidas de atencion a
la diversidad para comprobar que estas estan dando los resultados adecuados.

Es indispensable que el departamento analice todos estos campos que se mencionan
de manera trimestral, pudiendo actuar debidamente y en el momento adecuado para poder
solucionar cualquier dificultad encontrada en la programacion o en su puesta en marcha

en cada grupo-clase.
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4.13. Secuenciacion de las unidades de programacion

Antes de presentar la secuenciacion de las diferentes unidades de programacion, es
importante destacar que solo se ha desarrollado al completo la unidad nimero 5,
“Reinventing Entertainment”, mientras que el resto de las unidades son presentadas de
manera algo mas general, siguiendo los criterios de elaboracion de este Trabajo de Fin de
Master. En estas unidades se realizan apreciaciones de elementos como la evaluacion que
deben seguir los docentes respecto a los proyectos mencionados, aunque es importante
destacar que otros instrumentos o productos evaluables pueden ser necesarios. Es esencial
adecuarse a la realidad de cada aula y cada grupo, y otras actividades o pruebas pueden
ser realizadas con el fin de evaluar las competencias y ayudar al alumnado.

Ademas, es importante clarificar que la unidad ntimero 7, “From Page to Profile”,
es la que ha dado pie al proyecto de innovacion educativa de este mismo trabajo. Por ello,
los detalles referentes a esta unidad se encuentran en la seccion previa de desarrollo de la
propuesta de innovacion. En relaciéon con esto, se presenta, a continuacion, un breve
cronograma de las lecturas a realizar en cada trimestre, incluidas también en esta seccion
debido a la vinculacion de la innovacion ya descrita con la presente programacion. Para
la realizacidn de estas tareas y el numero de sesiones de lectura, cada docente debera tener
en cuenta el ritmo de aprendizaje y lectura de su grupo-clase. (Se justifica su seleccion y
su utilizacion en el dia a dia de la clase, asi como su relacion con la programacion y las

actividades propuestas, en la seccién de Innovacion de este Trabajo de Fin de Master):

Temporalizacion Lecturas a realizar
1° trimestre. The Girl of Ink and Stars por Kiran
10 de septiembre del 2024 — 20 de diciembre del 2024. Millwood Hargrave (2016).
2° trimestre. The Glass Witch por Lindsay Puckett
8 de enero del 2025 — 11 de abril del 2025. (2022).
3° trimestre. Bridge to Terabithia por Katherine
21 de abril del 2025 — 19 de junio del 2025. Paterson (1977).

Las unidades de programacion disefiadas para la programacion didactica de 4° de la
ESO propuesta como parte de este Trabajo de Fin de Master seguiran la siguiente

secuenciacion:
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UNIDAD DE PROGRAMACION N° 1 .., .
T A0 o Temporalizacion 10/09/2024 — 11/10/2024 Sesiones 20
Life’s Journey
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacion interdisciplinar entre areas Lengua Castellana y Literatura. Tutoria (Orientacion a la carrera y autodescubrimiento).
Relacién con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 8 (Trabajo Decente y Crecimiento Econdmico) y el objetivo numero 16 (Paz, Justicia e
Instituciones Solidas).

En esta unidad de programacion (U.P.) con la que abriremos el curso en el nivel de 4° de la ESO, los estudiantes comenzaran estudiando vocabulario relacionado con puestos
de trabajo y objetivos vitales, asi como con el 1éxico necesario para describir personas y rutinas. En cuanto a la gramatica de la lengua inglesa a tratar por los docentes en esta

CEINNTS

Unidad, esperamos que esta sirva para unificar el conocimiento del grupo-clase, realizando un repaso de los siguientes temas: uso de “there is/are/was/were”, “articles”,
“quantifiers”, “review of present tenses”, “review of use of adjectives”. Debido a los temas tratados, esta U.P. tratard de cohesionar el grupo, destacar gustos y objetivos
comunes, y crear un clima del aula favorecedor para el trabajo. A continuacion, se presentan algunas de las actividades a realizar (evaluables con el fin de estudiar el
progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Podcast sobre el desarrollo personal (comprension oral).

e Entrevistas escritas y en video (comprension escrita y oral).

e Entrevistas a compaifieros sobre sus rutinas y objetivos o role-play de entrevistas de trabajo (interaccion oral).

e Diario de rutinas y metas personas (expresion escrita y expresion oral a través de presentaciones).

El principal producto evaluable que desarrollara el alumnado en esta U.P. sera el disefio de una narracion interactiva sobre el tema “decisiones vitales”: donde lector
tome decisiones clave que afecten a los objetivos y rutinas de un personaje principal disefiado por la clase de manera conjunta. El alumnado desarrollard este proyecto en
clase, con la guia del/la docente, de tal manera que cada pequeiio grupo de estudiantes, de manera colaborativa, sea el encargado de escribir parte de la ficcion interactiva y
las tomas de decisiones. Para esto, el alumnado debera explicar sus ideas dentro del grupo y al resto de la clase, de manera que se desarrolle una trama conjunta.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): The Girl of Ink and Stars por Kiran Millwood Hargrave (2016).

Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera los 10 primeros capitulos del libro propuesto para este trimestre, ademas de realizar
las siguientes actividades: prediccion de lo que sucedera en los proximos capitulos, intercambio de opiniones de lo leido en clase, y la escritura de rutinas de los personajes.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Descriptores del

Competencias especificas Criterios de evaluacion
p p perfil de salida
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Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles més relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacion veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizaciéon clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes 'y responder a  propoésitos
comunicativos concretos.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar ¢ informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.

Competencia especifica 3. Interactuar con
otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analogicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

CCLs5, CPl, CP2,
STEM1, CPSAA3,
CC3.
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Competencia especifica 4. Mediar en | 4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que | CCLS, CP1, CP2,
situaciones cotidianas entre distintas lenguas, | se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la | CP3, STEM1,
usando estrategias y conocimientos sencillos | interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la soluciéon de problemas de | CPSAAIL, CPSAA3,

orientados a explicar conceptos o simplificar | intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes. CCECIl.
mensajes, para transmitir informacion de | 4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
manera eficaz, clara y responsable. reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las

caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en

funciodn de las necesidades de cada momento.

Saberes Basicos

A. Comunicacién

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al &mbito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicidn; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidon y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segiin
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

B. Plurilingiiismo

68




Trabajo de Fin de Méaster — Andrea Menéndez Matilla

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demads lenguas del repertorio lingiiistico propio.

- Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como fuente de informacion y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

METODOLOGIA

U] Aprendizaje basado en el pensamiento U Aprendizaje — servicio L] Pensamiento computacional

[ Aprendizaje basado en problemas LI Aprendizaje por contrato M Técnicas y dinamicas de grupo

M Aprendizaje basado en proyectos OJ eLearning M Explicacion gran-grupo
[ Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking L] Centros de interés
[Estaciones de aprendizaje O Clase invertida U Talleres

M Aprendizaje cooperativo [1 Gamificacién U] Otras

U] Pensamiento de disefio (Design Thinking) [ Aprendizaje por descubrimiento

AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos

U Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

LI Equipos flexibles

M Trabajo individual

L] Grupos interactivos

LT Otros. e

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (narracion interactiva sobre el tema “decisiones vitales™) a través de riibricas (expresion

escrita; ver Anexo C).

e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacion propuestos por el departamento de la asignatura.
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VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Programa de Orientacion para el Desarrollo de la Carrera.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Propuesta de talleres de desarrollo personal. Actividades en coordinacion con “Tutoria” y el departamento de orientacion (Orientacidn a la carrera).

UNIDAD DE PROGRAMACION N° 2
. . Temporalizacién 14/10/2024 — 20/11/2024 Sesiones 20
“Packing Light”
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacion interdisciplinar entre areas Lengua Castellana y Literatura.
Relacion con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 11 (Ciudades y Comunidades Sostenibles) y el objetivo numero 12 (Produccion y
Consumo Responsables).

En esta unidad de programacion (U.P.) el alumnado de 4° de la ESO adquirira conocimientos de la lengua a través del estudio de 1éxico relacionado con viajes (travels and
journeys), ademas de realizar un repaso de las nociones gramaticales siguientes: “review of past tenses”, “used to”. A continuacion, se presentan algunas de las actividades
a realizar (evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Lectura de folletos turisticos (comprension escrita, realia).

e Escucha y lectura de itinerarios o diarios de viaje (comprension escrita y oral).

e Escritura de emails o cartas informales a amigos relatando un viaje (expresion escrita).

e  Role-play de simulacion de conversacion entre viajeros y agentes de viajes o viajeros y personas locales de la ciudad de destino (interaccion oral).

e Explicaciéon de mapas o folletos turisticos de forma oral para una persona de habla extranjera que no los entienda (mediacion, realia).

e Presentaciones orales sobre viajes pasados o ideales (expresion oral).

El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en realizar, de manera colaborativa, una revista de viajes. El alumnado
se dividira en pequefios grupos que se encargaran de disefiar diferentes secciones de la revista: destinos destacados o muy deseados actualmente, experiencias de viaje, guias
de viaje, cultura, gastronomia y tradiciones, consejos para viajeros... Después, de manera individual, cada integrante del grupo redactara una pequefia pieza para incluirla en
esa seccion. El/la docente editard y maquetard la revista, que podria estar disponible en la web del centro. Cada grupo realizara una presentacion explicando al resto del grupo-
clase como organizaron su seccion.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): The Girl of Ink and Stars por Kiran Millwood Hargrave (2016).
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Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera desde el capitulo 11 al 20 de esta novela, ademas de realizar las siguientes actividades:
elaboracion de un corto diario de viajes de los lugares que se visitan en la novela y el disefio por parejas de mapas de la isla de Joya.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacién pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacién veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizaciéon clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes 'y responder a
comunicativos concretos.

propdsitos

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar ¢ informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con
otras personas
estrategias  de

con creciente autonomia,

usando cooperacion 'y

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.

CCLS, CP1, CP2,
STEMI, CPSAA3,
CC3.
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empleando recursos analogicos y digitales,
para responder a propdsitos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquictudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccién y por las lenguas empleadas, y participando en la soluciéon de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada momento.

CCLS, CPl1, CP2,
CP3, STEMI,
CPSAAI, CPSAA3,
CCECL.

Competencia  especifica 6.  Valorar
criticamente y adecuarse a la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua identificando y
compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empatica 'y respetuosa en
interculturales.

extranjera,

situaciones

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio
y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucion a aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los
valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

CCLs, CP3,
CPSAAL, CPSAA3,
CC3, CCECl.

Saberes Basicos

A. Comunicacion

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.
- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.
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- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidén y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacién personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.

- Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

- Estrategias y herramientas de uso comun, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

73




Trabajo de Fin de Méaster — Andrea Menéndez Matilla

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento

personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

METODOLOGIA

[ Aprendizaje basado en el pensamiento

U Aprendizaje basado en problemas

M Aprendizaje basado en proyectos

L Aprendizaje basado en retos

[ Estaciones de aprendizaje

[ Aprendizaje cooperativo

[ Pensamiento de disefio (Design Thinking)

LI Aprendizaje — servicio
[J Aprendizaje por contrato
L] eLearning

[J Visual Thinking

LI Clase invertida

[ Gamificacion

I Aprendizaje por descubrimiento

] Pensamiento computacional
M Técnicas y dinamicas de grupo
M Explicacién gran-grupo

[ Centros de interés

U] Talleres

] Otras

AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos

[ Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

[ Equipos flexibles
M Trabajo individual
LI Grupos interactivos

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (revista de viajes) a través de ribricas (expresion escrita, expresion oral; ver Anexos B y

Q).

e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacion propuestos por el departamento de la asignatura.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Plan de Internacionalizacion.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Visita al Centro de Arte y Creacion Industrial de la Laboral, Gijon. Intercambios o viajes de estudios con/a paises de habla inglesa.
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UNIDAD DE PROGRAMACION N° 3 .., .
« s ' Temporalizacién 21/11/2024 — 20/12/2024 Sesiones 18
Nature’s Palette
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacién interdisciplinar entre areas Biologia y Geologia, Expresion Artistica (materias optativas o a elegir por rama de estudios).
Relacién con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 13 (Accion por el Clima), el objetivo nimero 14 (Vida Submarina) y el objetivo ntimero
15 (Vida de Ecosistemas Terrestres).

En esta unidad de programacion (U.P.), el alumnado realizara actividades y tareas que permitan que aprendan Iéxico sobre temas relacionados con la naturaleza, los animales
y la ecologia o el medio ambiente, ademas de familiarizarse con los siguientes conceptos gramaticales: “present perfect simple versus the use of past simple”. A continuacion,
se presentan algunas de las actividades a realizar (evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Mapa mental ambiental y construccién de un muro de vocabulario en el aula (para desarrollar el 1éxico; visual thinking).

e  Utilizacion del juego de mesa Keep Cool (cambio climatico y crecimiento industrial; gamificacion).

e Debate sobre el cambio climatico en grupos (interaccion y expresion oral).

e Lecturay redaccion de articulos de opinion sobre especies en peligro de extincidon (comprension y expresion escrita).

e Escucha de entrevistas a activistas medioambientales (comprension oral).

e Elaboracion de resumenes (mediacion).

El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en la realizacion de un proyecto para responder al problema de la
extincion de especies. El proyecto utilizara la metodologia de grupos interactivos (contariamos con la colaboracion de los docentes del departamento de biologia y geologia
y artes plasticas en el aula, al ser también un proyecto interdisciplinar que unificaria conocimientos en todas estas areas). Algunas de las actividades serian las siguientes:
investigacion de especies en peligro de extincion, analisis de ecosistemas, disefio de soluciones (y creacion de una obra de arte ambiental conjunta que las refleje), presentacion
de las diferentes soluciones de manera posterior.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): The Girl of Ink and Stars por Kiran Millwood Hargrave (2016).

Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera los ultimos 5 capitulos de esta novela, ademas de realizar las siguientes actividades:
charla distendida sobre las opiniones y sentimientos que genero en cada estudiante la lectura de la novela y un debate (organizado y guiado por el/la docente), sobre los efectos
de la colonizacién en la naturaleza y las culturas.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles més relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacién veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizaciéon clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a  propositos
comunicativos concretos.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con
otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analogicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.

CCLS5, CP1, CP2,
STEMI, CPSAA3,
CC3.
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comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccién y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcioén de las necesidades de cada momento.

CCLS, CPl1, CP2,
CP3, STEMI,
CPSAAI, CPSAA3,
CCECL.

Competencia especifica S. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autdbnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analdgicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

CP2, STEM1, CD2,
CPSAAL, CPSAAS.

Competencia  especifica 6.  Valorar
criticamente y adecuarse a la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y
compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empatica y situaciones
interculturales.

respetuosa  en

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio
y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los
valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

CCL5, CP3,
CPSAAL, CPSAA3,
CC3, CCECl.
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Saberes Basicos

A. Comunicacion

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al &mbito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicidn; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comiin en la comprension, produccién y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segiin
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

-Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

-Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comin de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.
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-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir

de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.
-Estrategias y herramientas de uso comun, analégicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento

personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA

[ Aprendizaje basado en el pensamiento

M Aprendizaje basado en problemas

M Aprendizaje basado en proyectos

[ Aprendizaje basado en retos

U Estaciones de aprendizaje

M Aprendizaje cooperativo

L] Pensamiento de disefio (Design Thinking)

I Aprendizaje — servicio

U Aprendizaje por contrato

LI eLearning

M Visual Thinking

] Clase invertida

M Gamificacion

M Aprendizaje por descubrimiento

[ Pensamiento computacional
M Técnicas y dinamicas de grupo
M Explicacién gran-grupo

[ Centros de interés

U] Talleres

[ Otras

AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos

U Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

[ Equipos flexibles

M Trabajo individual

M Grupos interactivos

L1 Otros. v

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (proyecto para responder al problema de la extincion de especie) a través de ribricas
(competencia 5 [utilizacion creativa de conocimientos, ver Anexo F], mediacion [trasladar su solucion a un proyecto artistico, ver Anexo E], expresion oral, ver

Anexo B).

e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacidén propuestos por el departamento de la asignatura.
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VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Red de Escuelas por el Reciclaje (promovido por COGERSA).

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Visita guiada al Museo Evaristo Valle, Gijon. (Programa de visita educativa: circuito de percepcion de la naturaleza y el arte).

UNIDAD DE PROGRAMACION N° 4 ., .
ARG N Temporalizacion 08/01/2025 — 04/02/2025 Sesiones 16
Cityscape Chronicles
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacién interdisciplinar entre areas Tecnologia, Digitalizacion, Geografia e Historia.
Relacion con ODS 2030 En relacion con el objetivo numero 11 (Ciudades y Comunidades Sostenibles).

En esta unidad de programacion (U.P.), el alumnado realizara actividades y tareas que permitan que aprendan 1éxico sobre temas relacionados con la vida urbana, ademas de
practicar contenidos gramaticales como puede ser el uso del tiempo verbal “past perfect simple”. A continuacién, se presentan algunas de las actividades a realizar
(evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Lectura de articulos de revistas o periddicos sobre gente joven y su impacto en las ciudades (comprension lectora).

e Escucha de programas sobre posibles mejoras en los nicleos urbanos (comprension oral).

e  Escritura de un reportaje sobre la vida en la ciudad (expresion escrita).

e Resumen y traduccion de noticias sobre niicleos urbanos (mediacion).

El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en la elaboracion colaborativa de una linea del tiempo virtual (puede
ser disefiada con guia del/la docente en Canva) que ejemplifique la expansion urbana de Gijon, sefialando la construccion de edificios emblematicos. Para ello, el alumnado
trabajara en pequefios grupos, cada uno debiendo investigar el desarrollo de Gijon en una época concreta, para después unir sus hallazgos y conclusiones para elaborar una
linea de tiempo interactiva. Para ello se seguiran varias fases: investigacion historica, analisis de eventos pasados, busqueda de imagenes y noticias en hemerotecas, puesta en
comun y elaboracion guiada de la linea del tiempo. Se propone la colaboracion con la seccion de Informacion Turistica de la web del Ayuntamiento de Gijon para que el
alumnado pueda ver su infografia elaborada en inglés utilizdndose en un espacio o web oficial.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): The Glass Witch por Lindsay Puckett (2022).
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Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera los primeros 10 capitulos del libro seleccionado para el segundo trimestre, ademas de
realizar la siguiente actividad: disefio de un mapa de la ciudad que refleje el funcionamiento de la magia en el libro.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacién pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacién veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizaciéon clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes 'y responder a  propoésitos
comunicativos concretos.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar ¢ informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.

CCLS, CP1, CP2,
CP3, STEMI,
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orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informaciéon de
manera eficaz, clara y responsable.

interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la soluciéon de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

CPSAAI, CPSAA3,
CCECL.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autdnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analogicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

CP2, STEMI, CD2,
CPSAAI1, CPSAAS.

Competencia Valorar
criticamente y adecuarse a la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y

compartiendo las semejanzas y las diferencias

especifica 6.

entre lenguas y culturas, para actuar de forma

empatica 'y respetuosa en situaciones

interculturales.

6.1. Actuar de forma adecuada, empética y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacién, prejuicio
y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los
valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

CCL5, CP3,
CPSAALI, CPSAA3,
CC3, CCECI.

Saberes Basicos

A. Comunicacion

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.
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- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtin adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenomenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicidn; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segin
el género y la funcidn textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comtin y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comin, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracidn educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demads lenguas del repertorio lingiiistico propio.

-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analégicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.
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C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacidn interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA

[ Aprendizaje basado en el pensamiento M Aprendizaje — servicio (En caso de colaboracion [1 Pensamiento computacional
U Aprendizaje basado en problemas con Turismo — Gijon). M Técnicas y dindmicas de grupo
M Aprendizaje basado en proyectos L Aprendizaje por contrato M Explicacién gran-grupo
[J Aprendizaje basado en retos [ eLearning ] Centros de interés
[0 Estaciones de aprendizaje U Visual Thinking O Talleres
M Aprendizaje cooperativo O Clase invertida [J Otras
U Pensamiento de disefio (Design Thinking) U Gamificacion

M Aprendizaje por descubrimiento

AGRUPAMIENTOS
M Grupos heterogéneos U Equipos flexibles
U Grupos de expertos/as M Trabajo individual
M Gran grupo o grupo-clase LI Grupos interactivos
UGrupos fijos LJOtros....ovveveiiiennnnn.
EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (linea del tiempo) a través de rtbricas (competencia 5 [utilizacion creativa de
conocimientos, ver Anexo F], mediacion [trasladar sus ideas a la linea temporal, ver Anexo E]...).
e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacidon propuestos por el departamento de la asignatura.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
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Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI).

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Se propone la colaboracion con la seccion de Informacion Turistica de la web del Ayuntamiento de Gijon.

UNIDAD DE PROGRAMACION N° 5 . .
. . . Temporalizacion 05/02/2025 — 14/03/2025 Sesiones 19
“Reinventing Entertainment”
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés

Relacion interdisciplinar entre areas

Tecnologia, Digitalizacion, Expresion Artistica, Economia y Emprendimiento.

Situacién de aprendizaje n° 1

Reinventing Entertainment

Intencion educativa

. Cual es el estimulo o reto propuesto que se plantea para esta Situacion de Aprendizaje (SA)? El estimulo principal del
que parte esta SA son los problemas y cambios identificables en nuestro modo de consumir entretenimiento (se destaca la
literatura, el cine, la television, los videojuegos, las plataformas de streaming, la realidad aumentada, la musica...), asi como
la importancia de la innovacion en este campo para empresas y emprendedores. Se mencionan, ademas, temas como la
presencia de los influencers en la industria del entretenimiento, o los entresijos de dicha industria.

.Qué pretendemos que alcance el alumnado con SA? Elaborar una propuesta formal de producto/empresa/servicio/pagina
web a modo de One Pager (documento similar a un pdster, de una sola pagina, que contiene un resumen ejecutivo de una
empresa o producto emergente) tras familiarizarse con vocabulario referente a las industrias de literatura, cine, television,
musica, videojuegos, musica, etc. con la elaboracion de un glosario en clase; asi como tras haber trabajado en el concepto
gramatical de los verbos modales en inglés. Se pretende, entonces, que el alumnado presente una buena utilizacion del
vocabulario de la unidad, asi como de los verbos modales, en la presentacion del trabajo escrito. Presentar su innovacion al
resto de la clase, en una sesiéon que tomara la estructura de un concurso, con el objetivo de presentar la mejor idea de
innovacion. Se pretende que el alumnado trabaje, asi, la idea y el perfil emprendedores, aprendiendo a presentar ideas y
defenderlas en inglés, ademas de familiarizarse con el funcionamiento de esta industria y reflexionar sobre su propio consumo
a través de diferentes actividades.

85




Trabajo de Fin de Méaster — Andrea Menéndez Matilla

.Cual es el producto o productos finales del alumnado? One Pager con propuesta de innovacion. Presentacion grupal de
cinco minutos sobre el trabajo realizado previamente en el One Pager. Se tendra en cuenta la entrega y elaboracion de la
coevaluacion durante las presentaciones, asi como la entrega en tiempo y forma del One Pager.

Relacion con ODS 2030

OBJETIVO 8: Trabajo Decente y Crecimiento Econdémico. “Promover el crecimiento econdmico inclusivo y sostenible, el
empleo y el trabajo decente para todos”.

OBJETIVO 9: Industria, Innovacion e Infraestructuras. “Construir infraestructuras resilientes, promover la industrializacion
sostenible y fomentar la innovacion”.

OBJETIVO 12: Produccion y Consumo Responsables. “Garantizar modalidades de consumo y produccion sostenibles”.
Entendemos que el trabajo cooperativo para desarrollar nuevas ideas, nuevos métodos de consumo y produccion,
estructurarlos y presentarlos a una comunidad de consumidores y productores, son habilidades indispensables para alcanzar

estos objetivos de los ODS 2030 con nuestro alumnado.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del

perfil de salida
Competencia especifica 1. Comprendere | 1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente de textos | CCL2, CCL3,
interpretar el sentido general y los detalles | orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés piblico proximos | CP1, CP2,
mas relevantes de textos expresados de | @ la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes. | STEMI, CDl1,

forma clara y en la lengua estandar,
buscando fuentes fiables y haciendo uso
de estrategias como la inferencia de
significados, para responder a

necesidades comunicativas concretas.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas complejos
propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y del
aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes de los
textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar
y gestionar informacion veraz.

CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir
textos originales, de extensiéon media,
sencillos y con una organizacion clara,
usando estrategias tales como Ia
planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la situacion

CCLI1, CP1, CP2,

comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés ptblico proximos a la experiencia | STEM1, CD2,
del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos | CPSAAS, CEl,
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control, compensacion y cooperacion. CCEC3.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion, correccion y
adecuacion a la situacion comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso de herramientas
analogicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.
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relevantes y responder a propdsitos
comunicativos concretos.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar
en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o
digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades de las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar
con personas
usando  estrategias de
cooperacion 'y empleando
analdgicos y digitales, para responder a
propositos comunicativos concretos en
intercambios respetuosos con las normas
de cortesia.

otras con creciente
autonomia,

recursos

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones interactivas
sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia del alumnado,
mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital, asi como por las
diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las personas participantes en la
interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion,
tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar,
resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones comprometidas.

CCLs5, CP1, CP2,
STEM1, CPSAA3,
CC3.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas
lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a
explicar  conceptos o  simplificar
mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que se
precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la interaccion
y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de intercomprension y de
entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacién y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de
las necesidades de cada momento.

CCLS, CP1, CP2,
CP3,  STEMI,
CPSAAI,

CPSAA3, CCECI.

Competencia especifica 5. Ampliar y | 5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de manera | CP2, STEMI1,
usar  los  repertorios  lingliisticos | progresivamente autdnoma sobre su funcionamiento. CD2, CPSAAl,
personales entre distintas lenguas, | 5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y | CPSAAS.
reflexionando de forma critica sobre su | de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analdgicos y digitales.
funcionamiento y tomando conciencia de | 5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera
las estrategias y conocimientos propios, | seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el propio aprendizaje,
para mejorar la respuesta a necesidades | realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
comunicativas concretas. Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos

y compartiéndolos.
Competencia especifica 6. Valorar | 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo vinculos | CCLS, CP3,
criticamente y adecuarse a la diversidad | entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio y estereotipo en | CPSAAL,
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lingiiistica, cultural y artistica a partir de | contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucion a aquellos factores socioculturales que | CPSAA3,  CC3,
la lengua extranjera, identificando y | dificulten la comunicacion. CCECI.
compartiendo las semejanzas y las | 6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises donde se
diferencias entre lenguas y culturas, para | habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el desarrollo de una
actuar de forma empatica y respetuosa en | cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.
situaciones interculturales. 6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a
valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

Saberes Basicos

A. Comunicacién

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtin adecuadas al 4mbito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y
pedir instrucciones, consejos y 6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios
y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun el género
y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud
y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

-Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

-Convenciones y estrategias conversacionales de uso comiin, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir
y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.
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- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, producciéon y coproduccién oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.

-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (léxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de
la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como fuente de informacion y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA

LI Aprendizaje basado en el pensamiento LI Aprendizaje — servicio L] Pensamiento computacional
UJAprendizaje basado en problemas [J Aprendizaje por contrato M Técnicas y dindmicas de grupo
M Aprendizaje basado en proyectos [ eLearning M Explicacion gran-grupo
L1 Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking [ Centros de interés
O Estaciones de aprendizaje ] Clase invertida M Talleres (Actividad complementaria propuesta).
M Aprendizaje cooperativo M Gamificacion [ Otras
M Pensamiento de disefio (Design Thinking) O Aprendizaje por descubrimiento

AGRUPAMIENTOS
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M Grupos heterogéneos

U Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

[ Equipos flexibles
M Trabajo individual
LI Grupos interactivos

SECUENCIACION DIDACTICA

Recursos

Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Pizarra digital y proyector para mostrar
PowerPoint con textos. Ficha de vocabulario
para rellenar a modo de glosario (no evaluable,
sirve como apuntes). Aplicacion de Plickers en
la pantalla digital y QRs para actividad de
repaso del contenido explicado al final de la
clase, ademas del movil del/la docente para
escanear QRs (la dinamica del juego es similar
a Kahoot).

Sesiones 1 y 2 — Presentacién de la Unidad. Conocimientos previos v vocabulario de la unidad (literatura, cine,
television, videojuegos, plataformas de streaming, musica...).

Sesion 1. Se reparten las fichas que el alumnado tendrd que cubrir a modo de glosario y apuntes (ver Anexo I), con el
contenido/vocabulario que explicaremos en estas primeras sesiones. Se dejan unos cinco minutos para que el alumnado realice
una pequefia actividad de interaccion por parejas: hablar de sus series favoritos, métodos favoritos de entretenimiento... Al
finalizar la actividad, se comparten las respuestas como gran grupo-clase. Se hace un repaso de los conocimientos previos del
grupo-clase a través de un mapa conceptual en la pizarra (digital). A continuacidn, utilizando una presentacion de PowerPoint,
se inicia la unidad y se presenta del vocabulario de la unidad, dividido en cuatro secciones (libros y literatura, cine y series de
television, videojuegos, y musica). La explicacion del vocabulario va guiada a través de la lectura comun de noticias recientes
relacionadas con el mundo del entretenimiento (proyectadas en la pizarra), de tal manera que se generen discusiones y se
identifique el nuevo léxico para cumplimentar el glosario.

Sesion 2. Se continua la lectura guiada de noticias iniciada en la sesion anterior, con el fin de presentar todo el vocabulario a
utilizar en la unidad. Se abre un espacio de dudas al terminar. A continuacion, se plantea un corto juego de repaso del
vocabulario explicado con la aplicacion Plickers. El/la docente reparte los QRs impresos (asignados individualmente a cada
alumno/a) y explica que las preguntas y respuestas se proyectaran en la pantalla de clase, teniendo el alumnado que levantar
el QR en la posicion correcta para responder a la pregunta, y escaneando sus respuestas el/la docente con su teléfono personal.
La respuesta correcta se muestra en la pantalla.

The Glass Witch by Lindsay Puckett (2022).

Sesion 3 — Lectura del libro asignado para este trimestre.
Lectura en clase, guiada por el/la docente de los capitulos 11, 12 y 13 de la novela propuesta para el segundo trimestre.

Pizarra (y cuadernos del alumnado para toma de
apuntes). Aplicacion de Plickers en la pantalla
digital y QRs para actividad de repaso del
contenido explicado al final de la clase, ademas
del movil de la profesora para escanear QRs.
Ficha de ejercicios de deberes. Materiales
necesarios para actividades de gamificacion,
como Go fish! u otros juegos de repaso. Video

Sesiones 4, 5y 6 — Explicacién de graméatica: Verbos Modales. Practica.

Sesion 4. Explicacion de los verbos modales, utilizando la pizarra para realizar un esquema explicativo y la toma de apuntes
en un cuaderno por parte del alumnado. Dividiremos los verbos modales en categorias segiin su uso/significado, para potenciar
una mejor comprension de la materia (probability, advice, obligation and prohibition, ability, necessity, permission). Se dota
al alumnado de ejemplos que ilustren la teoria (“You must be proactive in order to be an entrepeneur”; “People can’t be bored
of this design yet”...). Al final de la explicacion se deja un espacio para dudas. Se utiliza la dindmica del juego de Plickers
para, en esta ocasion, repasar el contenido de gramatica que acabamos de explicar. Se les deja una ficha de ejercicios de

gramatica utilizando los verbos modales de deberes, a ser corregida en la sesion 5.

90




Trabajo de Fin de Méaster — Andrea Menéndez Matilla

para proyectar en la sesion tematica relacionada
con las Agony Aunts.

Sesion 5. En esta sesion, se realizaran diferentes actividades o juegos para practicar el uso de verbos modales en la lengua
inglesa. Algunas de ellas pueden ser: interpretacion de signos/sefiales y elaboracion de frases con verbos modales o actividades
de role-playing (Agony Aunts [consejos], Fortune Tellers [modales de uso futuro], Tour Guide [recomendaciones], Workplace
[obligacion, permiso...]). También se propone en uso de juegos de mesa, como puede ser Go Fish!, juego de encontrar parejas
con el fin de repasar este contenido gramatical. El objetivo es que en esta sesion también se practique la habilidad de
interaccion oral, ademas del contenido gramatical.

Sesion 6. Se comienza la sesion corrigiendo la ficha de repaso sobre verbos modales. Se explican cada uno de los ejercicios y
sus respuestas y se resuelven dudas. El resto de la clase esta dedicada al visionado de un video de la teméatica de Agony Aunts
(presentada en la sesion 4), y a la elaboracion escrita de un pequeilo mensaje individual en formato de email para responder a
diferentes peticiones de ayuda/consejo que presenta el video. Se usaran los verbos modales y la tematica de las situaciones a
las que deben responder es la de la industria del entretenimiento, con el fin de trabajar también el 1éxico aprendido.

Pizarra digital y proyector para mostrar las
presentaciones del alumnado.

Sesion 7 — Actividad relacionada con el libro asignado para este trimestre.

En esta sesion, el alumnado realizard cortas presentaciones grupales sobre la representacion racial en la industria del
entretenimiento, basandose en la representacion musulmana presente en la novela que se esta leyendo durante este trimestre.
Utilizaran ejemplos de la industria del entretenimiento para realizar su presentacion, donde daran su opinion en relacion con
este tema. Se busca fomentar el pensamiento critico del alumnado durante esta sesion.

Pizarra digital y proyector para mostrar videos
e imagenes. Cuadernos del alumnado para
analisis de videos y demas actividades. Pizarra
para esquema comun.

Sesiones 8 y 9 — Los influencers en la industria del entretenimiento.

Sesion 8. Esta sesion comenzara presentando algunos videos e imagenes de influencers del momento, pudiendo asi introducir
vocabulario relacionado con las redes sociales (hashtags, seguidores, likes, retweets...). La sesion continuara con un debate
distendido (no evaluable), en el que se le pedira al alumnado que den sus opiniones sobre el rol de los influencers en la
sociedad actual (centrandonos en el mundo del consumo y el entretenimiento). En la siguiente mitad de la sesion, se dividira
al alumnado en grupos heterogéneos de 3 o 4 personas. Se proyectaran en la pantalla cortos videos creados por influencers
(tantos como grupos haya) y se les pedira a los estudiantes que analicen los anuncios en funcion del lenguaje utilizado, el
tono, la audiencia a la que se dirigen y los mensajes que intentan transmitir (se busca que también identifiquen
desinformacion).

Sesion 9. En esta sesion, comenzamos compartiendo los analisis que han hecho de los videos vistos en clase durante la anterior
sesion. Se comparten impresiones y se realiza un esquema comun de las observaciones compartidas. También puede
comenzarse un pequefio debate para compartir opiniones sobre la importancia de estas figuras publicas a la hora de recomendar
productos de la industria del entretenimiento. A continuacion, se pide al alumnado que, de manera individual, disefie sus
propios perfiles de influencers: deberan elegir un tema o nicho especifico que forme parte de la industria del entretenimiento
(es decir, de aquellos vistos en las sesiones 1 y 2) y creen perfiles de influencers ficticios en ese campo, incluyendo detalles
sobre su personalidad, intereses, estilo de contenido... Se presentaran los perfiles al final de la clase, de manera breve.

Pizarra digital y proyector para mostrar el video.
Cuadernos de los estudiantes para actividades.

Sesiones 10 v 11 — Los entresijos de la industria del entretenimiento.
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Documentos/prueba de comprension escrita
(una por estudiante).

Sesion 10. Esta sesion intentara presentar el tema de los entresijos de la industria del entretenimiento de manera distendida, a
través de actividades y juegos. El objetivo es promover la creatividad de los estudiantes, algo que necesitaran hacer de cara al
proyecto final de esta U.P.:

e Analisis de titulares: tras ensefiarle a la clase titulares relacionados con la industria del entretenimiento (marcas
famosas, actores, cantantes...) se les pedira que resuman un aspecto de su vida/personalidad con la misma estructura,
utilizando, ademads, verbos modales. La profesora los recoge de manera andnima y los lee en alto para que el resto
de la clase intente adivinar quién lo ha escrito.

e Propuesta de ideas de peliculas o series (movie pitch): visionado del video “The art of a good pitch: by the directors
of Tribeca Film” (American Express, 2011). Siguiendo los consejos del video, el alumnado debera inventar una idea
para un material cinematografico y resumirlo (mediacion) y presentarlo en parejas delante de la clase en un minuto
0 menos.

Sesion 11. A modo de actividad que evalue la comprension escrita del alumnado, se adaptara el texto del articulo “What it
takes to excel in the entertainment industry” (Peri, 2022) y se entregara a cada alumno/a de manera individual un ejercicio de
compresion con diferentes preguntas. En los ltimos minutos de la clase, cuando todos los estudiantes hayan acabado, se
compartirdn los puntos que creyeron mds relevantes o importantes del texto.

The Glass Witch by Lindsay Puckett (2022).

Sesion 12 — Lectura del libro asignado para este trimestre.
Lectura en clase, guiada por el/la docente de los capitulos 14 y 15 de la novela propuesta para el segundo trimestre.

Pizarra digital y proyector para mostrar
PowerPoint con ejemplos e informacion
relevante sobre el proyecto. Instrucciones del
trabajo disponibles en la plataforma de Teams
(con informacion mas  especifica y
pautas/ejemplos para realizar dicho).

Sesion 13 - ;Qué es la innovacién? Explicacion sobre actividad evaluable y concurso “Shark Tank: Reinventing
Entertainment Edition”.
Primeros 30 minutos. Empezamos iniciando una discusion sobre si el alumnado cree que innovar o reinventar productos o
modelos de negocio en la industria de entretenimiento es importante (desde el punto de vista de los consumidores). Hablamos
brevemente de lo que significa innovar y comenzamos a ver, de manera conversacional, ejemplos de como otras personas han
reinventado sus negocios o productos en esta industria (vemos ejemplos de cada una de las secciones en las que dividimos el
vocabulario en la primera sesion: libros y literatura, cine y series de television, videojuegos, musica). El alumnado compartira
sus impresiones, y los ejemplos serviran de inspiracion para la elaboracion del trabajo final.
Siguientes 20 minutos. Se presenta el proyecto final de la unidad: “Shark Tank: Reinventing Entertainment Edition”. Se realiza
un visionado de un trailer de dos minutos de la serie de television Shark Tank (subtitulado en inglés y editado por la profesora).
Se explica la dinamica del concurso: el alumnado simulara la participacion en dicho reality, donde emprendedores buscan
financiacion para sus productos y empresas. El profesorado presenta las instrucciones del trabajo utilizando el proyector,
aunque el alumnado dispondra de unas instrucciones completas en PDF en la aplicacion MS Teams, donde deben entregar el
producto evaluable (ver Anexo J). Se explica que deben presentar una idea innovadora de producto/modelo de
negocio/aplicaciéon/web que aporte algo nuevo a la industria del entretenimiento, segun las categorias de entretenimiento que
hemos presentado.
e El proyecto principal de esta U.P. consiste en una propuesta de One Pager sobre dicha innovacidn, y una presentacion
grupal de 5 minutos (grupos de 3 o 4 personas disefiados por la profesora). Se explica la informacion que debe de contener
el One Pager y como debe de ser su estructura (se ven ejemplos en clase, uno creado por la profesora a partir de uno de
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los ejemplos de innovacion vistos en esa misma sesion). También se informa al alumnado de que el fin de la presentacion
es explicar el contenido del One Pager a sus compaiieros (este sera proyectado mientras hablan), asi como convencer al
resto de la clase de que su innovacion es la mejor y debe ganar el concurso. También se les informa de que deberan incluir
en su trabajo tanto vocabulario relevante de esta unidad como verbos modales en lengua inglesa.

e Se reparte la asignacion por grupos, y el tiempo restante se emplea en dejar tiempo al alumnado para que informen a la
profesora de la seccion de entretenimiento en la que les gustaria innovar (Books and Literature, Movies and Cinema, TV
Series, Streaming platforms, Music Industry, Virtual Reality, Video Games). En caso de que varios grupos deseen utilizar
el mismo tema o no se pueda llegar a un compromiso, la profesora asignara los temas en los que trabajar.

Ultimos 5 minutos. Espacio de dudas sobre la actividad o contenido explicado hasta ahora.

Aula de ordenadores, cuadernos del alumnado
para apuntar ideas.

Sesiones 14, 15y 16 — Trabajo guiado en clase.

Durante estas sesiones, se dara tiempo al alumnado para que trabaje en sus proyectos en el aula. Se intentara reservar una de
las aulas de ordenadores en al menos una de estas sesiones. El/la docente guiara al alumnado, ayudando a los grupos a matizar
sus ideas, preparar las presentaciones, y disefar los One Pagers.

The Glass Witch by Lindsay Puckett (2022).

Sesién 17 — Lectura del libro asignado para este trimestre.
Lectura en clase, guiada por el/la docente de los capitulos 16 y 17 de la novela propuesta para el segundo trimestre.

Pizarra digital y proyector para mostrar los One
Pagers entregados por el alumnado durante las
presentaciones. Rubricas de evaluacion (para la
profesora); rubricas de coevaluacion.

Sesion 18 — Exposiciones del alumnado.

Se reparten rubricas de coevaluacion. Los grupos realizan sus exposiciones orales (cinco minutos de duracion cada una,
proyectando en la pantalla los One Pagers entregados previamente a la profesora). Mientras, los compafieros van coevaluando
cada una de las propuestas, creando una escala de sus favoritas (ver Anexo K). La profesora evalua las presentaciones con
ayuda de una rubrica. Se realiza una votacion entre los compafieros para elegir los tres mejores inventos (a modo de podio).
Se reparte, de esta manera, el presupuesto con el que el concurso contaba al comienzo del programa.

Los necesarios la actividad

complementaria.

para

Sesion 19 — Cierre de la Unidad: Actividad complementaria.

Como cierre de la U.P., se propone realizar la actividad en colaboracion con la Escuela de doblaje de Asturias (Gijon). Esta
puede ser una excursion para ver las instalaciones o una charla en el mismo centro para que el alumnado conozca mas de esta
profesion, muy importante entre la mediacion de idiomas y culturas y la industria del entretenimiento.

EVALUACION

Procedimientos

Actividad/Producto Instrumento

Heteroevaluacion por parte del/la docente.

Actividades de interaccion oral. (Practica de verbos Rubrica Competencia 3 (Interaccion). (Ver Anexo D).

modales).

Heteroevaluacion por parte del/la docente.

Lista de Cotejo Competencia 6 (Educacion en valores).

Debates realizados en clase. (Ver Anexo H).

Heteroevaluacion por parte del/la docente.

Comprension escrita del articulo (adaptado) “What it

. . . » Solucionario.
takes to excel in the entertainment industry”:
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Prueba escrita objetiva.

One Pager con idea de innovacién en la industria del Rubrica Competencia 4 (Mediacion). (Ver Anexo E).

Heteroevaluacién por parte del/la docente. entretenimiento. Rubrica Competencia 5 (5.2.) (Pdster). (Ver Anexo F).

Heteroevaluacién por parte del/la docente. Presentacion oral de cinco minutos. (Evaluada de manera | Rubrica Competencia 2 (Expresion Oral). (Ver Anexo

individual). B).
., Decidir, de manera grupal, la escala de preferencia de Rubrica de coevaluacion disenada para el concurso.
Coevaluacion grup p p
' ganador del concurso. (Ver Anexo K).

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI).

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Actividad en colaboracion con la Escuela de doblaje de Asturias (Gijon).

UNIDAD DE PROGRAMACION N° 6
Temporalizacién 17/03/2025 — 11/04/2025 Sesiones 16
“Dress to Impress”

Etapa ESO Curso 4°

Materia Lengua Extranjera: Inglés

Relacion interdisciplinar entre areas Digitalizacion, Expresion Artistica.

Relacion con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 5 (Igualdad de Género), con el objetivo numero 10 (Reduccion de las Desigualdades) y
con el nimero 12 (Produccién y Consumo Responsables).

En esta unidad de programacion (U.P.), el alumnado realizara actividades y tareas que permitan que aprendan 1éxico sobre temas relacionados con la moda (como industria y
disciplina artistica), asi como con los contenidos gramaticales de: “present simple passive” y “past simple passsive”. A continuacion, se presentan algunas de las actividades
a realizar (evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Descripciones de atuendos a compaifieros través de dibujos/disefios hechos por ellos mismos (interaccion oral).

e Lecturay escucha de entrevistas a disefiadores de moda (compresion oral y escrita).

e Debates sobre género y sus implicaciones en el mundo de la moda y la publicidad (interaccion).

e  Escritura de articulos para un blog de moda (restimenes de eventos, noticias relevantes) (expresion escrita).
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El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en la busqueda de informacion de personas relevantes para la industria
de la moda. Se centrara la busqueda en figuras relevantes para la lucha contra la fast fashion y la igualdad de oportunidades/inclusividad en estos campos (se introduciran los
temas en el aula [competencia 6]). El alumnado presentara unos pequefios textos de investigacion sobre la figura escogida y una pequefia opinion personal sobre la importancia
de esta figura en el ambito. Los trabajos se presentaran, ademas, en clase (utilizando presentaciones PowerPoint o similares, realizando un resumen [competencia 4,
competencia 5]). Se realizaran coevaluaciones y autoevaluaciones del trabajo/presentaciones. El/la docente reunira todos los trabajos y creara un juego de cartas (estilo
“memoria” o “busqueda de parejas”) con la informacion recabada. El juego se utilizard en el aula de manera posterior para repasar el contenido de las presentaciones y realizar
actividades derivadas.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): The Glass Witch por Lindsay Puckett (2022).

Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera los ultimos 5 capitulos de la novela seleccionada para el segundo trimestre, ademas
de realizar las siguientes actividades: discusion para compartir las opiniones sobre la novela; lectura de un articulo sobre la relacion entre la ropa y la cultura, seguido de un
corto debate.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Descriptores del

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacion veraz.

CCL2, CCL3, CP1,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés pblico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar ¢ informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.
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creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes 'y responder a  propoésitos
comunicativos concretos.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préoximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analogicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funciéon de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con
otras personas con creciente autonomia,
usando  estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

CCLS, CPl1, CP2,
STEM1, CPSAA3,
CC3.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informaciéon de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada momento.

CCLs5, CPl, CP2,
CP3, STEM1,
CPSAAL, CPSAA3,
CCECL.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analogicos y
digitales.

CP2, STEMI, CD2,
CPSAAL, CPSAAS.
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propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

Competencia  especifica 6.  Valorar | 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo | CCL5, CP3,
criticamente y adecuarse a la diversidad | vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio | CPSAA1, CPSAA3,
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la | y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucidon a aquellos | CC3, CCECI.

lengua extranjera, identificando y
compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma

empatica y respetuosa en situaciones

factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los

interculturales. valores democraticos.
6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e

igualdad.

Saberes Basicos

A. Comunicacion

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccidn y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtin adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y 6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacidn y la prohibicidn; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccion y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun
el género y la funcion textual.
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- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacioén de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comin de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.

-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccidn y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA
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U Aprendizaje basado en el pensamiento
M Aprendizaje basado en problemas

M Aprendizaje basado en proyectos

U Aprendizaje basado en retos

[ Estaciones de aprendizaje

U Aprendizaje cooperativo

U] Pensamiento de disefio (Design Thinking)

U Aprendizaje — servicio.
LI Aprendizaje por contrato
[J eLearning

LI Visual Thinking

LI Clase invertida

M Gamificacion
M Aprendizaje por descubrimiento

[ Pensamiento computacional
M Técnicas y dinamicas de grupo
M Explicacion gran-grupo

U Centros de interés

(] Talleres

U Otras

AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos

U Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

[ Equipos flexibles

M Trabajo individual

LI Grupos interactivos

LI Otros. v

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (trabajo de investigacion y opinion) a través de rubricas y listas de cotejo (expresion oral
y escrita, mediacion, representacion y respeto [competencia 6], ver Anexos B, C, E, H).
e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacidén propuestos por el departamento de la asignatura.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Plan Integral de Convivencia, Plan de coordinacién de Bienestar y Proteccion del Alumnado, Plan director para la
convivencia y mejora de la seguridad de los centros educativos y sus entornos (aspectos de igualdad, inclusividad y respeto tratados en esta U.P.).

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Propuesta de actividad conjunta o charla informativa con la Asociacion de Disefio y Moda de Asturias (ADYMO).
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UNIDAD DE PROGRAMACION N° 7 .., .
« v Temporalizacion 21/04/2025 — 16/05/2025 Sesiones 14
From Page to Profile
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés

Relacion interdisciplinar entre areas

Tecnologia, Digitalizacion, Lengua Castellana y Literatura.

Relacion con ODS 2030

En relacion con el objetivo niimero 4 (Educacion de Calidad).

Esta unidad de programacion forma parte del proyecto de innovacion educativa propuesto como parte de este Trabajo de Fin de Master. Para una descripcion de sus
caracteristicas, referirse al apartado correspondiente.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estindar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles més relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacién veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS,  CEl,
CCEC3.
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relevantes 'y responder a  propositos

comunicativos concretos.

correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analogicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con
otras personas con creciente autonomia,
estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

usando

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

CCLS, CPl1, CP2,
STEMI, CPSAA3,
CC3.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informaciéon de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcioén de las necesidades de cada momento.

CCLS, CPl, CP2,
CP3, STEMI,
CPSAAI, CPSAA3,
CCECI.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autobnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analogicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacidén y coevaluacion, como las

CP2, STEMI, CD2,
CPSAAL, CPSAAS.
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propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

Saberes Basicos

A. Comunicacién

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comuin para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y 6rdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidén y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comin de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
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B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuaciéon y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.

-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analogicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacién y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

METODOLOGIA
[ Aprendizaje basado en el pensamiento [ Aprendizaje — servicio [ Pensamiento computacional
[ Aprendizaje basado en problemas I Aprendizaje por contrato M Técnicas y dinamicas de grupo
M Aprendizaje basado en proyectos [ eLearning M Explicacion gran-grupo
[J Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking [J Centros de interés
[ Estaciones de aprendizaje ™ Clase invertida U] Talleres
M Aprendizaje cooperativo [0 Gamificacion [ Otras
[ Pensamiento de disefio (Design Thinking) M Aprendizaje por descubrimiento
AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos LI Equipos flexibles
U Grupos de expertos/as M Trabajo individual
M Gran grupo o grupo-clase [ Grupos interactivos
UIGrupos fijos LI Otros. ..o,

EVALUACION
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e Heteroevaluacion por parte del/la docente de los principales productos evaluables (resefia, video-resena, interaccion en simulacion del club de lectura) a través de
rubricas (competencias 2, 3, 4 y 5, ver Anexos B, C, D, E, F).
e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacion propuestos por el departamento de la asignatura.
VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura ¢ Investigacion (PLEI), Programa Lingiiistico de Centro.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Visita a la Biblioteca Publica del Estado, Gijon. (Biblioteca Publica “Jovellanos”). Charlas con autores, correctores y traductores literarios locales invitados al centro.

UNIDAD‘z]j:i?.?x?;ﬁgl ONNS Temporalizacion 19/05/2025 — 06/06/2025 Sesiones 12
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacion interdisciplinar entre areas Expresion Artistica, Lengua Castellana y Literatura.
Relacién con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 2 (Hambre Cero) y con el objetivo niimero 10 (Reduccion de las Desigualdades).

En esta unidad de programacion (U.P.), el alumnado realizara actividades y tareas que permitan que aprendan 1éxico sobre temas relacionados con la cultura de diversas partes
del mundo en relacidn, principalmente, con la gastronomia y las lenguas/idiomas. De esta manera, el contenido de vocabulario estara relacionado con idiomas, comida y otras
expresiones culturales. Ademads, en esta unidad se hara un estudio de los contenidos gramaticales siguientes: “review of future tenses”, y “future continuous”. A continuacion,
se presentan algunas de las actividades a realizar (evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que se trabajan):

e Lecturay escritura de recetas posibles en el futuro (expresion y comprension escrita).

Escucha de charlas sobre gastronomia local (comprension oral).

Role-play de entrevistas con un chef extranjero (interaccion oral o escrita).

Explicar un ment a un hablante extranjero (expresion oral, mediacion).
o Estas actividades, debido a su naturaleza y tema central, buscan también trabajar las competencias 5 y 6 del alumnado (repertorio lingiiistico personal,
diversidad y respeto).
El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en la elaboracion de un corto diario intercultural. Cada estudiante
elaborara un pequefio porfolio con imagenes y textos de autoria propia, donde resefie de manera corta un producto cultural de cualquier parte del mundo (excepto de su propio
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pais o de paises anglofonos) en uno de los siguientes temas a elegir: gastronomia, literatura, artes plasticas o musica. Debera de realizar una comparacion entre la naturaleza
o caracteristicas de este producto con los que encuentra en su misma cultura materna y en las culturas de habla inglesa (mundo angl6fono). Ademas de reflexionar sobre esta

diversidad cultural, el estudiante debera de crear una interaccién entre esta otra cultura elegida, la suya propia, y la de los paises de habla inglesa, tanto a nivel cultural como

de idioma, al tener que buscar informacion pertinente en inglés. Se espera que se realicen comparaciones de origen y parentescos entre productos culturales y lenguas.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): Bridge to Terabithia por Katherine Paterson (1977).

Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, el alumnado leera los tltimos 7 capitulos del libro elegido para su lectura en el tercer trimestre, ademas

de realizar la siguiente actividad: elaboracion de un menu de restaurante imaginario en Terabithia, en parejas o grupos de tres.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico préximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles mas relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacion veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos
originales, de extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias
tales como la planificacion, la compensacion o
la autorreparacion, para expresar de forma
creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes 'y responder a  propositos
comunicativos concretos.

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la
situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumentar ¢ informar, en diferentes
soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control,
compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacién comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y
cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones

CCL1, CPl, CP2,
STEMI, CD2,
CPSAAS, CEl,
CCEC3.
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comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades de
las personas a las que se dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con
personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analogicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos

otras

concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la
experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquictudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

CCLs5, CPl, CP2,
STEM1, CPSAA3,
CC3.

Competencia especifica 4. Mediar en
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos
orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informacién de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en la soluciéon de problemas de
intercomprensioén y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcién de las necesidades de cada momento.

CCLS, CPl1, CP2,
CP3, STEMI,
CPSAAI, CPSAA3,
CCECI.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

para mejorar la

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autdnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analogicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

CP2, STEMI, CD2,
CPSAAI, CPSAAS.
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Competencia  especifica 6.  Valorar | 6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo | CCL5, CP3,
criticamente y adecuarse a la diversidad | vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio | CPSAA1, CPSAA3,
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la | y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de solucién a aquellos | CC3, CCECI.

lengua extranjera, identificando y

compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empatica y

respetuosa en  situaciones

factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los

interculturales. valores democraticos.
6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e

igualdad.

Saberes Basicos

A. Comunicacién

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comtn para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacioén sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicion; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidén y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.
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- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analégicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuaciéon y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.

-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analogicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacién y la autorreparacion.

-Expresiones y 1éxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

- Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas: origen y parentescos.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como fuente de informacion y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA
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U Aprendizaje basado en el pensamiento
[ Aprendizaje basado en problemas

M Aprendizaje basado en proyectos

[ Aprendizaje basado en retos

[ Estaciones de aprendizaje

[ Aprendizaje cooperativo

L] Pensamiento de disefio (Design Thinking)

U Aprendizaje — servicio.

LI Aprendizaje por contrato

[J eLearning

LI Visual Thinking

LI Clase invertida

[ Gamificacion

M Aprendizaje por descubrimiento

[ Pensamiento computacional
M Técnicas y dinamicas de grupo
M Explicacion gran-grupo

U Centros de interés

(] Talleres

U Otras

AGRUPAMIENTOS

U Grupos heterogéneos

[ Grupos de expertos/as

M Gran grupo o grupo-clase
UGrupos fijos

[J Equipos flexibles

M Trabajo individual

[ Grupos interactivos

LI Otros. ..o,

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (diario intercultural) a través de rtbricas y listas de cotejo (expresion escrita, mediacion,
representacion y respeto, ver Anexos C, E, H). Autoevaluacion del propio alumnado sobre su proceso de aprendizaje a través del propio diario; puede utilizarse una

lista de cotejo a modo de heteroevaluacion (ver Anexo G).

e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacion propuestos por el departamento de la asignatura.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Plan Integral de Convivencia, Plan de coordinacién de Bienestar y Proteccion del Alumnado, Plan director para la
convivencia y mejora de la seguridad de los centros educativos y sus entornos (aspectos de igualdad, inclusividad y respeto a la diversidad tratados en esta U.P.).

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Salidas para ver peliculas u obras de teatro de otros lugares del mundo en lengua inglesa, a modo de interaccion entre culturas y lenguas.
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UNIDAD DE PROGRAMACION N° 9 .., .
« v Temporalizacion 09/06/2025 — 20/06/2025 Sesiones 8
Health Quest
Etapa ESO Curso 4°
Materia Lengua Extranjera: Inglés
Relacién interdisciplinar entre areas Biologia y Geologia, Educacion Fisica.
Relacién con ODS 2030 En relacion con el objetivo nimero 3 (Salud y Bienestar).

En esta unidad de programacion (U.P.), el alumnado realizara actividades y tareas que permitan que aprendan Iéxico sobre temas relacionados con la salud y habitos
saludables/deporte. Ademas, en esta unidad se hard un repaso de todos los contenidos gramaticales del curso, de manera general, debido a su corta temporalizacion. A
continuacion, se presentan algunas de las actividades a realizar (evaluables con el fin de estudiar el progreso del alumnado en las diferentes competencias especificas que
se trabajan):
e  Role-play médico-paciente (interaccion oral o escrita).
e Resumen de guias de habitos saludables (mediacion).
e Juegos de vocabulario referentes al tema (gamificacion de los contenidos).
e Lectura de entrevistas a deportistas (compresion escrita).
e Escucha de charlas TED sobre habitos saludables de estudio (comprension oral).
e  Escritura de un articulo de blog con consejos sobre salud (expresion escrita)
o En estas actividades se espera una adecuacion a los parametros culturales del mundo angléfono, de tal manera que los estudiantes se familiaricen en cierto
grado con el sistema de salud de estos paises y sus diferencias con el nuestro (competencia 6).
El principal producto evaluable o proyecto que realizaran los estudiantes en esta U.P. consiste en la elaboracion de una infografia sobre un tema a elegir de manera
personal, relacionado con los habitos saludables o la salud (los beneficios de dormir lo suficiente, los beneficios del deporte...) (competencias 4 y 5). Las infografias seran
presentadas oralmente en clase (expresion oral) y pueden ser realizadas con plataformas como Canva.

PLAN DE LECTURA (Proyecto de Innovacion): Bridge to Terabithia por Katherine Paterson (1977) y cierre del plan de lectura.

Durante las sesiones semanales dedicadas a la lectura en esta unidad, y habiendo ya terminado el libro elegido para su lectura en el tercer trimestre, el alumnado realizara la
siguiente actividad: debate para compartir sus opiniones sobre el libro, con una discusion guiada por el/la docente en relacion con la importancia de la salud mental. Ademas,
el alumnado realizara en casa la siguiente actividad como cierre/evaluacion del plan de lectura: una reflexion en inglés (en diferentes formatos, puede ser escrita, una grabacion
de audio...) expresando su experiencia personal con los textos leidos.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES
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Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del
perfil de salida

Competencia especifica 1. Comprender e
interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara
y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la
inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion pertinente
de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y en la lengua estandar a
través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion
social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada situacion
comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles més relevantes
de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e interpretar elementos no verbales; y buscar,
seleccionar y gestionar informacién veraz.

CCL2, CCL3, CPI,
CP2, STEMI, CDI,
CPSAAS, CCEC2.

Competencia especifica 2. Producir textos | 2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados a la | CCL1, CP1, CP2,
originales, de extension media, sencillos y con situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos | STEM1, CD2,
una organizacién clara, usando estrategias | 2 la experie.nf:ia del alumnado, con el fin de describir, narrar, argumeqtar e inforrpar, en diferentes | CPSAAS, CEl,
tales como la planificacién, la compensacién o soportes, ut.1’11zand0 recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion, control, | CCEC3.
- compensacion y cooperacion.

la autorreparacion, para expresar de forma 2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés
creativa, adecuada y coherente mensajes | puplico proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
relevantes 'y responder a  propositos | correcciony adecuacion a la situacion comunicativa propuesta y a la tipologia textual, mediante el uso
comunicativos concretos. de herramientas analdgicas y digitales, respetando la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar y

cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones

comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,

usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y de las necesidades de

las personas a las que se dirige el texto.
Competencia especifica 3. Interactuar con | 3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones | CCL5, CP1, CP2,
otras personas con creciente autonomia, | interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a la STEMI1, CPSAA3,
usando estrategias de cooperacion y | experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia lingiiistica y la CC3.

empleando recursos analogicos y digitales,
para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las
normas de cortesia.

etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquictudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones, reformular,
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comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar situaciones
comprometidas.

Competencia
situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos

especifica 4. Mediar en

orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informacion de
manera eficaz, clara y responsable.

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las que
se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las personas participantes en la
interaccién y por las lenguas empleadas, y participando en la solucién de problemas de
intercomprension y de entendimiento en el entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para explicar y
reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada momento.

CCL5, CPl, CP2,
CP3, STEMI,
CPSAAL1, CPSAA3,
CCECI.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los
repertorios  lingiiisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma
critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas reflexionando de
manera progresivamente autdnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de soportes analdgicos y
digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar el
propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion, autoevaluacion y coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

CP2, STEMI, CD2,
CPSAAI, CPSAAS.

Competencia  especifica 6.  Valorar
criticamente y adecuarse a la diversidad
lingiiistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera, identificando y
compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma
respetuosa  en

empatica y situaciones

interculturales.

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de discriminacion, prejuicio
y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias de soluciéon a aquellos
factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y favoreciendo el
desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los
valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e
igualdad.

CCL5, CP3,
CPSAAL, CPSAA3,
CC3, CCECIl.
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Saberes Basicos

A. Comunicacion

- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
- Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion en situaciones cotidianas.

- Funciones comunicativas de uso comtn adecuadas al &mbito y al contexto comunicativo: saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fenémenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar
y pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la posibilidad, la capacidad, la obligacion y la prohibicidn; expresar argumentaciones
sencillas; realizar hipotesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.

- Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension, produccidén y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y situacion); expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun
el género y la funcion textual.

- Unidades lingiiisticas de uso comun y significados asociados a dichas unidades tales como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la interrogacion y la exclamacion, relaciones logicas habituales.

- Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana,
salud y actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion
profesional.

- Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

- Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

- Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, etc.

- Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comin de busqueda y seleccion de informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e
informaticos, etc.

- Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

- Herramientas analogicas y digitales de uso comun para la comprension, produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de
proyectos con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del repertorio lingiiistico propio.
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-Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar creativamente unidades lingiiisticas (1éxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiiistico personal.

-Estrategias y herramientas de uso comun, analégicas y digitales, individuales y cooperativas, para la autoevaluacion, la coevaluacion y la autorreparacion.

C. Interculturalidad

- La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, como fuente de informacién y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolingiiisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de
uso comun; lenguaje no verbal, cortesia lingiiistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.
- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

METODOLOGIA
U] Aprendizaje basado en el pensamiento LI Aprendizaje — servicio. L] Pensamiento computacional
1 Aprendizaje basado en problemas LI Aprendizaje por contrato M Técnicas y dinamicas de grupo
M Aprendizaje basado en proyectos OJ eLearning M Explicacion gran-grupo
[ Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking L] Centros de interés
[0 Estaciones de aprendizaje I Clase invertida ] Talleres
U Aprendizaje cooperativo ™ Gamificacion U] Otras
LI Pensamiento de disefio (Design Thinking) M Aprendizaje por descubrimiento
AGRUPAMIENTOS

M Grupos heterogéneos L] Equipos flexibles
U Grupos de expertos/as M Trabajo individual
M Gran grupo o grupo-clase U Grupos interactivos
CIGrupos fijos LT Otros. ..o,

EVALUACION

e Heteroevaluacion por parte del/la docente del principal producto evaluable (infografia) a través de rubricas (expresion oral, mediacion, representacion de los
contenidos, ver Anexos B, E, F).
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e Autoevaluacion del alumnado a través de la reflexion final realizada para el plan de lecturas. Puede ser heteroevaluada con ribricas (expresion) y listas de cotejo
(competencia 5, reflexion sobre aprendizaje y uso de la lengua). (Ver Anexos B, C, G).
e Se podran evaluar otras de las actividades propuestas con los instrumentos de evaluacion propuestos por el departamento de la asignatura.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Lectura, Escritura e Investigacion (PLEI), Plan Integral de Convivencia, Programa Recreos Saludables.
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5. Conclusiones

A lo largo de este Trabajo de Fin de Master he tratado de reflejar el conocimiento
tedrico y practico que el Master Universitario en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional me ha brindado
como futura docente de Lengua Extranjera: Inglés. Esta formacion formal ha sido esencial
para mi futuro desempefio docente, ya que creo que me ha brindado numerosas
herramientas que utilizar en el aula, asi como conocimiento formal sobre nuestro sistema
educativo, la legislacién que lo regula e incluso el peso que nuestras acciones como
docentes tienen en el dia a dia de nuestro alumnado. Mi estancia en el centro de practicas,
a su vez, ha sido una experiencia crucial para mi desarrollo en este master, ya que me ha
permitido relacionarme con el alumnado de primera mano, asi como realizar
observaciones y reflexiones muy enriquecedoras que han dado pie al proyecto de
innovacion educativa que compone este trabajo, asi como a la programacion docente de
la asignatura propuesta.

Es el trabajo de un docente reflejar estos conocimientos tedricos y su entendimiento
de la legislaciéon en sus practicas diarias con el alumnado. Por estas razones, la
programacion docente disefiada como parte de este Trabajo de Fin de Master busca
reflejar de forma realista el desarrollo de las seis competencias especificas de la asignatura
en el alumnado, asi como proponer actividades y unidades que desarrollen los saberes
bésicos a trabajar en la asignatura de Lengua Extranjera: Inglés, durante el cuarto curso
de la Educacion Secundaria Obligatoria. Ademas de reflejar la importancia de estos
conceptos y como hacer que el alumnado avance en su adquisicion, la programacion
desarrollada busca ser flexible y adaptable, por diversas razones. Esto se debe a que es
también el trabajo de cada docente mostrarse accesible a todos y cada uno de los
estudiantes, atendiendo sus necesidades educativas y respondiendo debidamente a las
diferentes situaciones que pueden darse en el aula. La diversidad de nuestro alumnado es
la que enriquece nuestro sistema educativo y nuestra sociedad, y ser flexibles y adaptar
nuestro contenido es lo que permite, en parte, que las programaciones planteadas den
resultados adecuados en todos los aprendices del idioma.

La flexibilidad y la adaptacion también son caracteristicas que he tratado de reflejar
en mi innovacién educativa propuesta. Esta innovacion pretende mostrar contenidos

relacionados con la literatura de una manera novedosa y diferente, que dé respuesta a las
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necesidades y a los intereses actuales de nuestro alumnado. Como mi formacion durante
este curso académico y el desarrollo de esta parte de mi Trabajo de Fin de Master me han
demostrado, la innovacion docente es fundamental porque permite impulsar la mejora
continua en nuestras practicas educativas. Como docentes, nuestras practicas deben de
estar en constante adaptacion y expansion, y es aprendiendo nosotros mismos como
conseguiremos ayudar a nuestros estudiantes a desarrollar por si mismos habilidades
criticas como el pensamiento creativo, la resolucién de problemas y la adaptabilidad. El
proyecto de innovacidon propuesto busca reflejar que las practicas innovativas docentes
deben de incorporar un aprendizaje estimulante que fomente la curiosidad y el
descubrimiento. En este caso, el estudio de las comunidades de lectores busca demostrar
a los estudiantes que mejorar su competencia comunicativa en la lengua inglesa es algo
que les servird para comunicarse con personas que tengan sus mismos intereses,
independientemente de su origen. Ademas, este proyecto busca fomentar el habito lector
a través del uso de novelas dentro del género de la Literatura Infantil y Juvenil,
sosteniendo que es el autodescubrimiento y la posibilidad de explorar sentimientos y
experiencias a través de la literatura escrita para su edad lo que hard que el alumnado
desee leer en su tiempo libre.

Como he podido aprender a lo largo de mi formacion en el Master y he intentado
reflejar en este Trabajo de Fin de Master, es mi objetivo como docente acercar a mi
alumnado a la realidad de la lengua inglesa. Para ello, creo indispensable mostrar su
atractivo y utilidad reales, intentando interactuar con los intereses de cada alumno. Sin
embargo, va mas alla de mi papel como docente de lenguas el ayudar a los estudiantes a
que practiquen su pensamiento critico, entiendan sus emociones, sus procesos de
aprendizaje y sepan comunicarse y pedir ayuda cuando sea necesario, se encuentren en la
situacion que sea. Es también mi papel y el de todos los docentes, independientemente de
su especialidad, el ayudarles a convertirse en miembros preparados y empaticos de
nuestra sociedad. Por esto, el desarrollo de la programacion educativa planteada, asi como
la utilizacion de literatura en el aula que forma parte del proyecto de innovacion
propuesto, buscan no solo que los estudiantes mejoren su competencia comunicativa en
inglés, sino que se entiendan y respeten a si mismos, extendiendo esta comprension y

consideracion al mundo que les rodea, sea en la lengua que sea.
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7. Anexos

LEGISLACION DE REFERENCIA.

Anexo A.
Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el

Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias.
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- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, |éxicos y pragmaticos.

Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado),
su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras (funciones
sintacticas de la oracion simple) y consolidacion de los procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria.

Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple. Observacién y
transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia
sintactica necesaria.

Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexién sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y
connotativos en funcion del contexto y el propdsito comunicativo, teniendo una especial
atencidén a la reflexidén sobre el uso no discriminatorio del lenguaje y los usos manipulativos
del mismo.

- Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica
para obtener informacién gramatical basica.

Lengua Extranjera

La lengua es el instrumento por excelencia del aprendizaje y de la comunicacién. Tanto las
lenguas familiares como las lenguas extranjeras forman parte del bagaje vital de las
personas. La rapida evolucién de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones
exigen el desarrollo de aquellas competencias que ayuden a practicar una ciudadania
independiente, activa y comprometida con la realidad contemporanea, cada vez mas global,
intercultural y plurilingtie. Tal y como sefiala el Marco de Referencia de Competencias para la
Cultura Democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos
democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacion en distintas
lenguas resulta clave en el desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio
Europeo de Educacion, la comunicacion en mas de una lengua amplia enormemente las
perspectivas del alumnado: permite el descubrimiento y la comprensidon de otras culturas,
favorece la superacidon de prejuicios y de cualquier tipo de discriminacidén, evita que las
fronteras supongan un obstaculo a la educacidn y la formacién y facilita la movilidad y la
internacionalizacion.

La materia de Lengua Extranjera contribuye a la adquisiciéon de las distintas competencias
clave que conforman el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica y, de
forma directa, participa en la consecucién de la competencia plurilinglie, que implica el uso
de distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. El
plurilingliismo integra no solo la dimensién comunicativa, sino también los aspectos
histéricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, valorar y respetar la
diversidad linglistica y cultural, partiendo de la comprension y el aprecio por la existente en
su entorno, y contribuyen a que pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y
comprometida con una sociedad democratica.

En consonancia con este enfoque, la materia de Lengua Extranjera en la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria tiene como objetivos principales la adquisicion de la competencia
comunicativa apropiada en la lengua extranjera, de modo que permita al alumnado
comprender, expresarse e interactuar en dicha lengua con eficacia, asi como el
enriquecimiento y la expansidon de su conciencia intercultural. Ademas, esta competencia
comunicativa supone un catalizador de oportunidades y éxito a nivel educativo, social y
profesional. La finalidad es que el alumnado desarrolle una competencia plurilingle
concibiendo el aprendizaje de lenguas como una tarea que excede el marco de la educacién
basica, en linea con el Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero cuatro de la Agenda 2030
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que es «garantizar una educacidon inclusiva, equitativa y de calidad y promover las
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida».

El eje del curriculo de Lengua Extranjera esta atravesado por las dos dimensiones del
plurilingliismo: la dimensién comunicativa y la intercultural. Las competencias especificas de
la materia en Educacion Secundaria Obligatoria, relacionadas con los descriptores de las
distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del siglo XXI, suponen una
progresion con respecto a las adquiridas durante la Educacion Primaria, que seran el punto
de partida para esta nueva etapa. Esto implica una ampliaciéon y profundizaciéon en las
actividades y estrategias comunicativas y un papel mas relevante de la reflexion sobre el
funcionamiento de las lenguas y las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios
individuales del alumnado. Entre estas competencias especificas se enmarcan también la
valoracion de estos perfiles linglisticos individuales, la curiosidad por otras lenguas y la
adecuacion a la diversidad linglistica, artistica y cultural del alumnado con el fin de que
aprenda a actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones comunicativas
interculturales, rechace cualquier comportamiento sexista y se fomente la resolucion
dialogada de conflictos y la convivencia democratica. En definitiva, estas competencias han
de permitir al alumnado comunicarse eficazmente y de forma apropiada en la lengua
extranjera, segun su desarrollo psicoevolutivo e intereses, y ampliar su repertorio linglistico
individual, aprovechando las experiencias propias para mejorar la comunicacion tanto en las
lenguas familiares como en las lenguas extranjeras. De esta forma, estara mejor preparado
para integrarse y participar en una variedad de contextos y situaciones que supongan un
estimulo para su desarrollo y dispondra de mejores oportunidades en los ambitos personal,
publico, educativo y profesional.

Los criterios de evaluacion de la materia determinan el grado de adquisicion de las
competencias especificas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas.
En su formulacién competencial, se plantean enunciando el proceso o capacidad que el
alumnado debe adquirir, junto con el contexto o modo de aplicacién y uso de dicho proceso o
capacidad. La nivelacion de los criterios de evaluacion estd basada en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), aunque dichos criterios se han adaptado a
la madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Educaciéon Secundaria.

Por su parte, los saberes basicos, que se estructuran en tres bloques, aunan los
conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarias
para la adquisicion de las competencias especificas de la materia y favorecen la evaluacion
de los aprendizajes a través de los criterios de evaluacion. El bloque «Comunicacion» abarca,
ademas de los saberes relacionados con la busqueda de fuentes de informacion y la gestidn
de las fuentes consultadas, aquellos que es necesario movilizar para el desarrollo de las
actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion y mediacion, entendida
en esta etapa como la actividad orientada a explicar conceptos y simplificar mensajes con el
fin de facilitar la comprensién mutua y la transmision de informaciéon. El bloque
«Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera
y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por
ultimo, en el bloque «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas
vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracidn como oportunidad de
enriquecimiento y de relaciéon con otras personas. Se incluyen también en este bloque los
saberes orientados al desarrollo de actitudes de interés por entender y apreciar otras
lenguas, variedades linguisticas y culturas.

Metodologia

El objetivo ultimo del proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lengua Extranjera en la
Educaciéon Secundaria Obligatoria es la adquisicion y consolidacion de las competencias
desarrolladas gradualmente a lo largo de la Educacidon Primaria hasta alcanzar las que
constituyen el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Al final de la
etapa, se espera que el alumnado llegue a ser capaz de enfrentarse de manera resolutiva a
situaciones cotidianas de comunicacidon oral, escrita o signada y continle desarrollando y
afianzando su competencia comunicativa, de forma activa y progresivamente auténoma, en
un aprendizaje que ha de durar toda la vida, tal como establece el Consejo de Europa en el
MCER.
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El enfoque, la nivelacion y la definicién de los distintos elementos del curriculo estan
planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo
de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles
de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes actividades, apoya también su
proceso de aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y
debe adecuarse a sus circunstancias especificas, necesidades e intereses.

La materia Lengua Extranjera contribuye al desarrollo de las competencias del curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria. En primer lugar, es fundamental para el desarrollo de las
competencias Comunicacion Lingiistica (CCL) y Competencia Plurilingie (CP) en tanto en
cuanto ayuda a completar y llenar de nuevos matices comprensivos y expresivos la
capacidad comunicativa general del alumnado, favoreciendo tanto la valoracion como el
respeto de la diversidad linglistica y social. Facilita, asimismo, el acceso a fuentes de
comunicacion, informacion y aprendizaje, enriqueciendo asi las destrezas propias. El estudio
de esta materia iré conformando un perfil plurilinglie en el alumnado, que le permitira
desplegar una serie de habilidades metalinglisticas muy valiosas para el aprendizaje y la
mejora de las competencias comunicativas en distintas lenguas, incluidas las familiares.

Dado el caracter eminentemente social y relacional de las lenguas, esta materia favorece en
buena medida al desarrollo de la Competencia Ciudadana (CC) y de la Competencia en
Conciencia y Expresiones Culturales (CCEC). En lo que respecta a la primera, ademas de ser
vehiculos de comunicacion, las lenguas invitan a desarrollar el espiritu critico y a rechazar
mensajes o situaciones que puedan mostrar rasgos sexistas, discriminatorios o violentos. En
cuanto a la segunda, desempefian un papel de vital importancia en el conocimiento y la
transmision de aspectos socioculturales y estimulan en el alumnado el aprecio y respeto por
el patrimonio propio y por el de otras culturas, provocando la reflexion sobre el impacto de
sus acciones y sobre la importancia del desarrollo sostenible. El convencimiento del caracter
relativo de costumbres, practicas e ideas favorece el entendimiento y contribuye eficazmente
a evitar o resolver conflictos de manera satisfactoria.

En el proceso mismo de aprendizaje se desarrolla la Competencia Personal, Social y
Aprender a Aprender (CPSAA). Dicha competencia se revela esencial para el aprendizaje
permanente que ha de tener lugar a lo largo de la vida y darse en multiples contextos,
formales e informales. El curriculo ofrece claves para establecer objetivos, modos de
alcanzarlos y estrategias a aplicar, promoviendo la constante reflexion sobre la manera
particular de aprender de cada estudiante y adaptandola a los cambios con una
predisposicion para descubrir y valorar lo que es diferente.

El enfoque metodoldgico orientado a la accidn en esta materia, centrado en el papel
protagonista del alumnado, contribuye decisivamente a la adquisicion de la Competencia
Emprendedora (CE), puesto que el desarrollo del sentido de la iniciativa es esencial en las
actividades comunicativas de la lengua para cuya preparacion el alumnado ha de adquirir
conciencia de la situacidn, elegir, planificar, gestionar conocimientos, destrezas y habilidades
y, finalmente, tomar decisiones con el fin de cumplir el propdsito comunicativo que persigue
con el mayor grado de éxito posible. Para desarrollar el espiritu emprendedor y contribuir a
la mejora de las posibilidades laborales y profesionales son fundamentales la presentacion
clara y convincente de pensamientos e ideas, la capacidad de asumir riesgos, la gestion
adecuada de la interaccion y el reto que supone comunicarse en otras lenguas para resolver
situaciones en escenarios diversos.

Hoy en dia, la actividad linglistica se realiza en gran parte a través de medios tecnoldgicos,
con lo que el aprendizaje de la Lengua Extranjera garantiza la contribucion a la adquisicién
de la Competencia Digital (CD). Esta materia permite al alumnado desenvolverse
adecuadamente en los entornos digitales y acceder a las culturas vehiculadas a través de la
lengua extranjera como motor de formacién y aprendizaje y como fuente de informacién y
disfrute. El desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacién mediatica y el uso adecuado,
seguro, ético y responsable de la tecnologia se convierten en elementos de aprendizaje muy
relevantes en esta materia. Gracias a los recursos tecnolégicos y las herramientas y
plataformas virtuales, se fomenta la investigacién y, a través de proyectos escolares
colaborativos nacionales o internacionales, se facilita el establecimiento de vinculos e
intercambios con jovenes de otros lugares en contextos reales y funcionales de
comunicacion.
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La Lengua Extranjera contribuye, por ultimo, al desarrollo de la Competencia Matematica y
Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria (STEM). El conocimiento de la Lengua
Extranjera promueve el desarrollo de destrezas imprescindibles para la vida en la sociedad
actual, ya que posibilita la busqueda, lectura e interpretacion de manuales, procedimientos,
datos de graficos, estadisticas, estudios cientificos, etc. escritos en otra lengua. Todo ello,
ademas, hace posible un intercambio mas directo y fructifero entre comunidades cientificas y
propicia el trabajo colaborativo y, por tanto, la construccion conjunta del saber humano.

En relacion a los procesos de ensefianza y aprendizaje, es preciso tener en cuenta una serie
de aspectos metodoldgicos de especial relevancia que se sefialan en los siguientes parrafos.

El MCER considera a la persona que aprende una lengua como un «agente social» que ha de
ser capaz de poner en funcionamiento todos los saberes basicos para intentar desenvolverse
en situaciones comunicativas de la vida real en distintos ambitos (personal, social, educativo
y profesional) y progresar en su formacidén a partir de textos sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a su experiencia y que incluyan aspectos
relacionados con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y los desafios del siglo
XXI. Resulta evidente, por lo tanto, la importancia del empleo de metodologias activas para
la ensefianza y aprendizaje de lenguas, que deben ir claramente orientadas a desarrollar el
potencial del alumnado para participar en situaciones de aprendizaje diversas en las que
puedan aplicar de manera practica sus conocimientos, capacidades y actitudes en la
resolucion de problemas y retos de la vida real. Este marco de referencia internacional insta
al profesorado a reflexionar y tomar decisiones sobre cual es la mas adecuada y eficaz para
guiar al alumnado en el proceso de reconocimiento, analisis y superacién de sus problemas
de aprendizaje, partiendo de su motivacidn, caracteristicas particulares, contexto social y
necesidades, con el objetivo de que desarrolle todas sus capacidades individuales y sea
progresivamente auténomo. Para ello, el profesorado habrad de definir tanto su papel y
responsabilidad en este proceso como el de su alumnado, ademas de determinar el tipo de
estimulos, tareas, actividades y medios de ensenanza propuestos, la actuacion ante el error
o el modo de fomentar el empleo de estrategias comunicativas y el desarrollo de las
competencias linguisticas, sociolinglisticas o pragmaticas del alumnado.

En consonancia con el enfoque claramente orientado a la accion del MCER, que contribuye de
manera significativa al disefio de metodologias eclécticas, el caracter competencial de este
curriculo invita al profesorado a considerar las repercusiones que dicha perspectiva tiene en
el aula y a desarrollar situaciones de aprendizaje donde se considere al alumnado como
agente social progresivamente autonomo y gradualmente responsable de su propio proceso
de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi
como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las bases para el aprendizaje a lo
largo de toda la vida. Ademas, se ha de atender tanto a la dimension individual de la lengua
como a la social y se ha de poner el foco en como aprender a utilizarla, mas que en aprender
sobre ella. Asimismo, la coconstruccién de conocimiento ha de jugar un papel fundamental y
las situaciones comunicativas han de posibilitar la interaccion del alumnado con el
profesorado, pero también la colaboracion con el resto de estudiantes. En este sentido, las
metodologias activas aplicadas a la ensefianza de lenguas, como pueden ser el aprendizaje
basado en proyectos, aprendizaje cooperativo, clase invertida, tertulias dialdgicas, clubes de
conversacion, debates, dramatizaciones, etc. favorecen la integracion de contenidos
interdisciplinares y fomentan el intercambio de opiniones e interacciones. Para mejorar la
fluidez y la capacidad de reaccionar en situaciones comunicativas diversas, se utilizara la
lengua extranjera como vehiculo de comunicacién en el aula y solo se recurrird a la lengua
oficial como apoyo en su proceso de aprendizaje, en el que se priorizara la comprension, la
expresion y la interaccion oral. Igualmente, se creard una atmosfera de trabajo propicia para
la participaciéon activa y dinamica del alumnado que favorezca la cooperacion y genere
confianza a la hora de expresarse en lengua extranjera. Por otra parte, es importante
fomentar que se usen todos los recursos linglisticos que cada hablante posee para identificar
similitudes y diferencias entre las diversas lenguas y culturas que integran su repertorio.

La metodologia debe tener en cuenta propuestas y modelos organizativos que, generalizados
al contexto de aula, permitan la presencia, la participaciéon y el aprendizaje de todo el
alumnado. Por ello, se debe buscar la personalizacion de la respuesta educativa, teniendo en
cuenta el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Este disefio se basa en tres principios
que contempla multiples formas de implicacion o motivacion para la tarea (por qué se
aprende), multiples formas de representacién de la informacién (el qué se aprende) y
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multiples formas de expresion del aprendizaje (cémo se aprende), de manera que se conecte
con los centros de interés del alumnado, asi como con la programaciéon multinivel de saberes
basicos del area. Este disefio promueve la accesibilidad de los procesos y entornos de
ensefianza y aprendizaje, mediante un curriculo flexible, ajustado a las necesidades y ritmos
de aprendizaje de la diversidad del alumnado. La diversidad y heterogeneidad del alumnado
presente en el aula han de entenderse como factores enriquecedores del proceso de
ensefianza-aprendizaje y es a través de los principios, del Disefio Universal para el
Aprendizaje, como se puede lograr la equidad para todo el alumnado.

Del mismo modo, se anima al profesorado a disefiar situaciones de aprendizaje diversas,
colaborativas y adaptadas al nivel del alumnado, pues constituyen una herramienta eficaz
para facilitar la adquisicion y desarrollo de competencias a través del planteamiento de
diversas tareas complejas que le permitan asumir responsabilidades individuales y contribuir
de forma cooperativa a la resolucion creativa del reto planteado. Con ello se fomenta la
investigacion y se refuerza la autoestima, la autonomia, la empatia, el debate, la toma de
decisiones, la consecuciéon de acuerdos, la capacidad de liderazgo y la adaptacién, la
reflexion critica y la responsabilidad. Estas situaciones de aprendizaje, que comparten
principios con el Disefo Universal de Aprendizaje (DUA), han de partir del planteamiento de
unos objetivos claros que aseguren el tratamiento integrado de diversos saberes basicos,
actividades comunicativas y estrategias en cuatro modos (comprensién, expresion,
interaccion y mediacidn), ya que esto se aproxima bastante al uso real que una persona hace
de la lengua y facilita, por ejemplo, el vinculo entre la lengua para fines generales y la
lengua para fines especificos o la realizacion de tareas colaborativas y proyectos en equipo.
Ademas, dichas situaciones deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la
digitalizacion, la vida saludable, la igualdad, la sostenibilidad o la convivencia democratica
por ser esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del
siglo XXI y para favorecer la coeducacién y aumentar la conexion con la realidad social de su
entorno.

Para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion, el profesorado se apoyara en materiales
auténticos y adaptados desde los que se trataran tanto los aspectos mas formales de la
lengua (analisis de las estructuras sintactico-discursivas, aspectos morfoldgicos, Iéxicos, etc.)
como la practica de las distintas competencias que capacitaran al alumnado para una
comunicacion efectiva. En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que
podria aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacidn
de lenguas y culturas extranjeras. Con el fin de consolidar la autonomia del alumnado,
fomentar el aprendizaje independiente y desarrollar su capacidad para seguir aprendiendo a
lo largo de la vida, se promovera la utilizacion de estrategias para el analisis del propio
proceso de aprendizaje ofreciendo pautas para la correccion de errores, entendidos como
parte integrante del proceso de aprendizaje, la autoevaluacion y la coevaluacién. Ademas, se
reservaran distintos momentos para la evaluacidén de los aprendizajes y de las producciones
del alumnado, empleando técnicas e instrumentos variados que atiendan a la diversidad de
estudiantes que conviven en el aula y garanticen una evaluacion continua y formativa, que
actle como elemento regulador del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Una cuidada seleccion de materiales permitird igualmente un amplio tratamiento de temas
transversales en el aula de lengua extranjera como son la educacion para la salud, la
digitalizacion, la formacion estética, la educacién para la sostenibilidad y consumo
responsable, la igualdad de género, la erradicacion de la violencia, el respeto mutuo y la
cooperacion entre iguales, con el fin de potenciar actitudes criticas y responsables entre el
alumnado y contribuir al objetivo de lograr una escuela pluricultural y coeducativa.

Asimismo, el profesorado prestara especial atencidén a los diferentes estilos de aprendizaje
que conviven en el aula, reconociendo la importancia del componente emocional y afectivo
en el desarrollo tanto de las competencias comunicativas como de otras mas generales
(habilidades sociales, capacidad para el trabajo en equipo, respuesta responsable a las
tareas asignadas, etc.). Para ello, se planificaran y disefiaran actividades y tareas variadas
que den una respuesta adecuada a la diversidad existente en el aula. Estas tareas habran de
ser contextualizadas, significativas, relevantes, flexibles y colaborativas y su finalidad no ha
de ser la lengua en si misma, sino que han de estar encaminadas a obtener un resultado o
producto especifico. Paralelamente, se intentara conseguir que el alumnado reconozca su
estilo cognitivo personal para que desarrolle consecuentemente sus propias estrategias de
aprendizaje.
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Todos estos factores deberan tenerse en cuenta también en los diferentes momentos
reservados a la evaluacidon, que debera responder a los mismos criterios de variedad y
atencidn a la diversidad ya mencionados.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacién constituyen un recurso importante en el
proceso de ensefanza y aprendizaje de la lengua extranjera. La adaptacién al cambio digital
y la extension del aula en el tiempo y el espacio no se reduce al empleo de dispositivos, sino
que también incluye un enfoque transversal que eduque en el uso adecuado, critico y
creativo de las tecnologias. Se debera explotar al maximo su potencial motivador a partir de
sus multiples posibilidades de utilizaciéon: busqueda de informaciéon y comunicacién real a
través de paginas web, blogs, redes sociales, correo electrénico o aplicaciones para la
comunicacion simultanea con jovenes de diferentes lugares en el marco de programas
europeos y otras iniciativas de colaboracidon nacional o internacional. Por otra parte, las
tecnologias de la informacidén y la comunicacién pueden ser un recurso muy valioso para
favorecer la inclusion de todo el alumnado, facilitar la practica individualizada de tareas y
generar nuevos entornos de aprendizaje en los que se puedan potenciar las capacidades
particulares, compensar las diferencias en cuanto al uso de la lengua extranjera y, por
consiguiente, mejorar la autoestima y aumentar la motivacion y la autonomia personal del
alumnado.

Por ultimo, la biblioteca escolar puede ser un espacio multifuncional de referencia para el
alumnado en el que, si es posible, se agrupen los recursos bibliograficos y los dispositivos
digitales que sirvan tanto para fomentar el gusto por la lectura como para aprender u
obtener informacion manejando diversos recursos o consultando distintas fuentes
documentales, favoreciendo el aprendizaje autonomo.

Competencias especificas

Competencia especifica 1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas
relevantes de textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes
fiables y haciendo uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a
necesidades comunicativas concretas.

La comprensidon supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la Educacion
Secundaria Obligatoria, la comprensién es una destreza comunicativa que se debe
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales, sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado, expresados
de forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en este nivel, implica entender
e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para
satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mas
adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las necesidades del alumnado, con el fin de
reconstruir la representacion del significado y del sentido del texto y para formular hipotesis
acerca de la intencion comunicativa que subyace a dichos textos. Entre las estrategias de
comprension mas Utiles para el alumnado se encuentran la inferencia y la extrapolacion de
significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e integracién de los
conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio
linglistico. Incluye la interpretaciéon de diferentes formas de representacion (escritura,
imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacion
contextual (elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linglisticos), que permiten
comprobar la hipétesis inicial acerca de la intencidn y sentido del texto y plantear hipdtesis
alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables,
en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la
comprensién, pues permite contrastar, validar y sustentar la informacién, asi como obtener
conclusiones relevantes a partir de los textos. Los procesos de comprension e interpretacion
requieren contextos de comunicacién dialégicos que estimulen la colaboracion, la
identificacion critica de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés
genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.

Criterios de evaluacion
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Primer curso

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y localizar, de forma guiada, la informacion
especifica y explicita de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre
temas frecuentes y cotidianos, de relevancia personal y proximos a la experiencia del
alumnado, propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de
los medios de comunicacion y de la ficcion, expresados de forma clara y en la lengua
estandar a través de diversos soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada, los conocimientos mas adecuados vy las
estrategias basicas en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido
general, la informacidn esencial y captar con ayuda los detalles mas relevantes de los
textos; y buscar y seleccionar informacion.

Segundo curso

1.1. Interpretar y analizar el sentido global y la informacidn especifica y explicita de textos
orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y cotidianos,
de relevancia personal y proximos a la experiencia del alumnado, propios de los ambitos
de las relaciones interpersonales, del aprendizaje, de los medios de comunicacion y de
la ficcion, expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos
soportes.

1.2. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada las estrategias y conocimientos mas
adecuados en situaciones comunicativas cotidianas para comprender el sentido general,
la informacion esencial y los detalles mas relevantes de los textos; interpretar
elementos no verbales; y buscar y seleccionar informacion.

Tercer curso

1.1. Deducir el sentido global y las ideas principales, y reconocer informacién pertinente de
textos orales, escritos y multimodales de extension media sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar de forma guiada el contenido y los rasgos discursivos de textos de
extension media, progresivamente mas complejos, propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales, de los medios de comunicacion social y del aprendizaje, asi
como de textos literarios adecuados al nivel de madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada
situacion comunicativa para formular hipotesis acerca de la intencion del texto y
comprender el sentido general, la informacién esencial y los detalles mas relevantes de
los textos; inferir significados, reconocer estereotipos e interpretar elementos no
verbales; y buscar seleccionar y gestionar informacién veraz.

Cuarto curso

1.1. Extraer y analizar el sentido global y las ideas principales, y seleccionar informacion
pertinente de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.

1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente
mas complejos propios de los ambitos de las relaciones interpersonales, de los medios
de comunicacidén social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al
nivel de madurez del alumnado.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada
situacién comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los
detalles mas relevantes de los textos; reconocer estereotipos, inferir significados e
interpretar elementos no verbales; y buscar, seleccionar y gestionar informacion veraz.

187

https://sede.asturias.es/bopa



BOLETIN OFICIAL DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS

NUM. 169 DE 1-IX-2022 209/420

Competencia especifica 2. Producir textos originales, de extension media, sencillos y con
una organizacion clara, usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la
autorreparacion, para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes
relevantes y responder a propdsitos comunicativos concretos.

La produccion engloba tanto la expresidén oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa,
la produccion debe dar lugar a la redaccion y la exposicidon de textos sobre temas cotidianos,
de relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado, con
creatividad, coherencia y adecuacion. La produccién, en diversos formatos y soportes, puede
incluir en esta etapa la exposicion de una pequefia descripcion o anécdota, una presentacion
formal de mayor extension, una sencilla argumentacion o la redaccidn de textos que
expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante
herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacion en
Internet como fuente de documentacion. En su formato multimodal, la produccién incluye el
uso conjunto de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos,
tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la seleccion y aplicacion del mas adecuado en
funcion de la tarea y sus necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los
ambitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor civico concreto asociado a
ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes no se adquiere de
forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan
en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas linguistico, sociolingistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccién; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora
de la produccion, tanto formal como informal, comprenden la planificacidn, la autoevaluacion
y coevaluacién, la retroalimentacion, asi como la monitorizacién, la validacién y Ia
compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC3.

Criterios de evaluacién
Primer curso

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles, previamente
preparados y adecuados a la situacidn comunicativa, sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia para el alumnado, con el fin de describir, narrar e informar
sobre temas concretos, en diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos
verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion y control de la produccion.

2.2. Redactar textos breves y comprensibles, siguiendo pautas establecidas, sobre asuntos
cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado y proximos a su experiencia,
con aceptable claridad, coherencia, cohesion y adecuacidén a la situacion comunicativa
propuesta mediante el uso de herramientas analdgicas y digitales.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias basicas
para planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las
intenciones comunicativas, a las caracteristicas contextuales y a la tipologia textual,
usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcién de la tarea y
las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las personas a quienes va
dirigido el texto.

Segundo curso

2.1. Expresar oralmente textos breves, sencillos, estructurados, comprensibles y adecuados
a la situacién comunicativa sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el
alumnado, con el fin de describir, narrar e informar sobre temas concretos, en
diferentes soportes, utilizando de forma guiada recursos verbales y no verbales, asi
como estrategias de planificacion y control de la produccidn.
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2.2. Organizar y redactar textos breves y comprensibles, siguiendo pautas establecidas,
sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia para el alumnado y proximos a su
experiencia, con aceptable claridad, coherencia, cohesion y adecuacién a la situacidon
comunicativa propuesta mediante el uso de herramientas analdgicas y digitales.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar de forma guiada conocimientos y estrategias para
planificar, producir y revisar textos comprensibles, coherentes y adecuados a las
intenciones comunicativas, a las caracteristicas contextuales y a la tipologia textual,
usando con ayuda los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcidn de la tarea y
las necesidades de cada momento, teniendo en cuenta las personas a quienes va
dirigido el texto.

Tercer curso

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes vy
adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal
o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado, con el fin de describir,
narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando con cierto grado de
autonomia recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de planificacion,
control, compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad,
coherencia, cohesion, correccion y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta y a
la tipologia textual, mediante el uso de herramientas analdgicas y digitales, respetando
la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar con cierto grado de autonomia conocimientos vy
estrategias para planificar, producir, revisar y cooperar en la elaboraciéon de textos
coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones comunicativas, las
caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual, usando
los recursos fisicos o digitales mas adecuados y de manera guiada en funcion de la tarea
y de las necesidades de las personas a las que se dirige el texto.

Cuarto curso

2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes vy
adecuados a la situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal
o de interés publico préoximos a la experiencia del alumnado, con el fin de describir,
narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no
verbales, asi como estrategias de planificacidn, control, compensacion y cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos sencillos sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a la experiencia del alumnado, con aceptable claridad,
coherencia, cohesion, correccion y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta y a
la tipologia textual, mediante el uso de herramientas analdgicas y digitales, respetando
la propiedad intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir,
revisar y cooperar en la elaboracién de textos coherentes, cohesionados y adecuados a
las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos
socioculturales y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas
adecuados en funcidn de la tarea y de las necesidades de las personas a las que se
dirige el texto.

Competencia especifica 3. Interactuar con otras personas con creciente autonomia,
usando estrategias de cooperacion y empleando recursos analdgicos y digitales, para
responder a propdsitos comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas
de cortesia.

La interaccion, que implica a dos o mas participantes en la construcciéon de un discurso, se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y
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transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia linglistica y la etiqueta digital,
los elementos verbales y no verbales de la comunicacién, asi como la adecuacion a los
distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales, en
entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se espera que las
interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos
a la experiencia del alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusidén de conversaciones, de cesion y toma de
turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar
clarificaciéon o repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacion de las normas y principios que
rigen la cortesia linglistica y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3.

Criterios de evaluacion
Primer curso

3.1. Participar con progresiva autonomia en situaciones interactivas breves y sencillas sobre
temas cotidianos, de relevancia personal y proximos a la experiencia del alumnado, a
través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo
pausado o el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por las normas basicas
de cortesia linglistica y etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y motivaciones de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Reconocer y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos, estrategias adecuadas
para iniciar, mantener y terminar la comunicacidn; tomar y ceder la palabra; y solicitar
y formular aclaraciones y explicaciones.

Segundo curso

3.1. Planificar y participar en situaciones interactivas breves y sencillas sobre temas
cotidianos, de relevancia personal y proximos a la experiencia del alumnado, a través de
diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la repeticion, el ritmo pausado o
el lenguaje no verbal, y mostrando empatia y respeto por la cortesia linguistica y la
etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y
motivaciones de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en entornos préximos, estrategias
adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion; tomar y ceder la palabra;
y solicitar y formular aclaraciones y explicaciones.

Tercer curso

3.1. Planificar, participar y colaborar activamente con ayuda de modelos vistos previamente,
a través de diversos soportes, en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico cercanos a la experiencia del alumnado,
mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia linglistica y la etiqueta digital,
asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones
de las personas participantes en la interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar
la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

Cuarto curso
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3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en
situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico cercanos a la experiencia del alumnado, mostrando iniciativa, empatia y respeto
por la cortesia linglistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades,
ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las personas participantes en la
interaccion.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar
la comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y
explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver
problemas y gestionar situaciones comprometidas.

Competencia especifica 4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas,
usando estrategias y conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

La mediacién es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprensidn de
mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de manera oral o escrita.
En la mediacién, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y
ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica, no solo entre lenguas distintas,
sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la
Educacion Secundaria Obligatoria, la mediacidén se centra, principalmente, en el rol de la
lengua como herramienta para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo,
creando espacios y condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la
cooperacién y el fomento de la participacion del resto de las personas para construir y
entender nuevos significados; y en la transmision de nueva informacidon de manera
apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto medios convencionales como
aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir
contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a la experiencia del alumnado.

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que
supone que este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr
una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras
personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica
reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion ajena y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales
de las personas participantes en la interaccion y armonizandolas con las propias. Por ello, se
espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido ético como
elementos clave para una adecuada mediacidon en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Criterios de evaluacion
Primer curso

4.1. Explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y basicas, de forma guiada, en
situaciones en las que se precise atender a la diversidad mostrando respeto y empatia
por las personas participantes en la interaccion y por las lenguas empleadas, e interés
por colaborar en la solucién de problemas de intercomprension y de entendimiento en el
entorno préximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias basicas que ayuden a crear puentes
y faciliten la comprension y produccion de informacion y la comunicacion, adecuadas a
las intenciones comunicativas esenciales, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada momento.

Segundo curso
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4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones
en las que se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las
personas participantes en la interaccidon y por las lenguas empleadas, e interés por
participar en la soluciéon de problemas de intercomprensién y de entendimiento en el
entorno proximo, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias que ayuden a crear puentes y
faciliten la comprension y produccién de informacién y la comunicacidn, adecuadas a las
intenciones comunicativas, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcién de las
necesidades de cada momento.

Tercer curso

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones
en las que se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las
personas participantes en la interaccion y por las lenguas empleadas e interviniendo de
forma cada vez mas auténoma en la solucién de problemas de intercomprensién y de
entendimiento en el entorno cotidiano, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Seleccionar y aplicar estrategias pertinentes que ayuden a crear puentes, faciliten la
comunicacion y sirvan para explicar y reformular textos, conceptos y mensajes y que
sean adecuadas a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales de uso
comun y la tipologia textual elemental usando recursos y apoyos fisicos o digitales en
funcion de las necesidades de cada momento.

Cuarto curso

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones
en las que se precise atender a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las
personas participantes en la interaccion y por las lenguas empleadas, y participando en
la solucion de problemas de intercomprension y de entendimiento en el entorno,
apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para
explicar y reformular textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las
intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando
recursos y apoyos fisicos o digitales en funcidén de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5. Ampliar y usar los repertorios lingliisticos personales entre
distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando
conciencia de las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a
necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el
enfoque plurilingtie de la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de
que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la
ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y
enriquecer su repertorio linglistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la
Educacion Secundaria Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexidon sobre las lenguas
y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando
sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las
lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y
se mejora la competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento
implica que el alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las
fortalezas y carencias propias en el terreno linglistico y comunicativo, tomando conciencia
de los conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone
también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para
desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucién de los objetivos o
la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad linguistica de la
sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracion y aplicacion
de los dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccion e
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integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede facilitar la
adquisicién y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAAS.

Criterios de evaluacion
Primer curso

5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente autdbnoma sobre aspectos significativos de su
funcionamiento.

5.2. Utilizar y diferenciar de forma progresivamente auténoma los conocimientos y las
estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera
con apoyo de otras personas y de soportes analdgicos y digitales.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias
basicas mas eficaces para superar esas dificultades y progresar, realizando actividades
de autoevaluacion y coevaluacién, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, comenzando a hacer esos progresos y
dificultades explicitos y compartiéndolos.

Segundo curso

5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente autébnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar y diferenciar los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de
soportes analdgicos y digitales.

5.3. Identificar y registrar, siguiendo modelos, los progresos y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, seleccionando de forma guiada las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades y progresar realizando actividades de
autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades
explicitos y compartiéndolos.

Tercer curso

5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente auténoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa y progresivamente auténoma los conocimientos y las
estrategias de mejora de la capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera
con apoyo de otras personas y de soportes analdgicos y digitales.

5.3. Registrar y analizar, de forma progresivamente auténoma, los progresos y dificultades
en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera seleccionando las estrategias mas
eficaces para superar esas dificultades y consolidar el propio aprendizaje, realizando
actividades de planificacion, autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en el
Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos
progresos Yy dificultades explicitos y compartiéndolos.

Cuarto curso

5.1. Comparar y argumentar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas
reflexionando de manera progresivamente autdénoma sobre su funcionamiento.
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5.2. Utilizar de forma creativa los conocimientos y las estrategias de mejora de la capacidad
de comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otras personas y de
soportes analodgicos y digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades en el proceso de aprendizaje de la
lengua extranjera seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas
dificultades y consolidar el propio aprendizaje, realizando actividades de planificacion,
autoevaluacion y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades
explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las
semejanzas y las diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma empética y
respetuosa en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la
sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la Educacién Secundaria Obligatoria, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con otras personas, merece una atencion
especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su
percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los estereotipos y constituya
el origen de ciertos tipos de discriminacidon. La valoracidn critica y la adecuacion a la
diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma empéatica y respetuosa en situaciones
interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas
culturas. Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la
capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan
establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se
pueden plantear en esta etapa durante la enseflanza de la lengua extranjera permiten al
alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés
hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales;
y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o
refuerzo de estereotipos. Todo ello esta orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1.

Criterios de evaluacion

Primer curso

6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales valorando la
realidad plurilinglie y rechazando cualquier tipo de discriminacién, prejuicio y
estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.

6.2. Aceptar y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica propia de paises donde se
habla la lengua extranjera reconociéndola como fuente de enriquecimiento personal y
mostrando interés por compartir elementos culturales y linglisticos que fomenten la
sostenibilidad y la democracia.

6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para reconocer y apreciar la diversidad linguistica,
cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los
principios de justicia, equidad e igualdad.

Segundo curso

6.1. Actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales construyendo
vinculos entre las diferentes lenguas y culturas y rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos.
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6.2. Aceptar y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica propia de paises
donde se habla la lengua extranjera reconociéndola como fuente de enriquecimiento
personal y mostrando interés por compartir elementos culturales y linglisticos que
fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.3. Aplicar, de forma guiada, estrategias para explicar y apreciar la diversidad linguistica,
cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los
principios de justicia, equidad e igualdad.

Tercer curso

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo
de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y
proponiendo vias de solucidn a aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y
favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida
con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar, de forma progresivamente auténoma, estrategias para defender y apreciar la
diversidad linglistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y
democraticos y respetando los principios de justicia, equidad e igualdad.

Cuarto curso

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo
de discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y
proponiendo vias de solucidn a aquellos factores socioculturales que dificulten la
comunicacion.

6.2. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica propia de
paises donde se habla la lengua extranjera, teniendo en cuenta los derechos humanos y
favoreciendo el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida
con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad lingistica, cultural y artistica,
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia,
equidad e igualdad.

Saberes basicos

Primer curso

Blogue A. Comunicacion

- Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

- Estrategias basicas para la planificacidn, ejecucidn, control, compensacion de las carencias

linglisticas y reparacion de la comprension, la produccidon y la coproduccién de textos

orales, escritos y multimodales.

- Conocimientos, destrezas y actitudes que permitan interactuar y colaborar en actividades
de mediacién en situaciones cotidianas sencillas.

- Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo: saludar,
despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos y lugares; situar eventos
en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y pedir instrucciones y ordenes; ofrecer,
aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o sugerencias; expresar el gusto o el interés y
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de la comparacidon de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linguistico
personal.

- Estrategias y herramientas de uso comun, analdgicas y digitales, individuales y
cooperativas, para la autoevaluacién, la coevaluacion y la autorreparacion.

- Expresiones y léxico de uso comun para intercambiar ideas sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).

- Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos.

C. Interculturalidad
- La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como
fuente de informacion y como herramienta de participacion social y enriquecimiento

personal.

- Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios y contactos comunicativos a través de
diferentes medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolinglisticos basicos y habituales relativos a la vida
cotidiana, las condiciones de vida y las relaciones interpersonales, convenciones sociales de
uso comun, lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, normas,
actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

Cuarto curso
A. Comunicacién
- Autoconfianza e iniciativa. El error como parte integrante del proceso de aprendizaje.

- Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucion, control y reparacion de la
comprension, la produccién y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.

Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion
en situaciones cotidianas.

Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y
lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y
pedir instrucciones, consejos y érdenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones o
sugerencias; expresar el gusto o el interés y las emociones; narrar acontecimientos
pasados, describir situaciones presentes y enunciar sucesos futuros; expresar la opinion, la
posibilidad, la capacidad, la obligacién y la prohibicidn; expresar argumentaciones sencillas;
realizar hipdtesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y
resumir.

Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comuin en la comprension, produccién y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes vy situacion);
expectativas generadas por el contexto; organizacidn y estructuracidon segun el género y la
funcién textual.
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- Unidades linglisticas de uso comun vy significados asociados a dichas unidades tales como
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y cualidad, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacién, la negacion, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas habituales.

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana, salud y
actividad fisica, trabajo, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la
informacion y la comunicacion, sistema escolar, formacion y orientacion profesional.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidon de uso comun, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas
asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o
asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccién de
informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc.

Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y
contenidos utilizados.

Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprension, produccién y
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion, cooperacién
y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas etc.) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingdismo

- Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez,
adecuacién y correccion a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las limitaciones
derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas lenguas del
repertorio linguistico propio.

- Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacidon de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linglistico
personal.

- Estrategias y herramientas de uso comun, analdgicas vy digitales, individuales vy
cooperativas, para la autoevaluacidn, la coevaluacion y la autorreparacion.

- Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre Ia
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacién y aprendizaje
(metalenguaje).

- Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos.

C. Interculturalidad
- La lengua extranjera como medio de comunicacién interpersonal e internacional, como

fuente de informacion y como herramienta de participacion social y enriquecimiento
personal.
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- Interés e iniciativa en la realizaciéon de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

- Aspectos socioculturales y sociolinglisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso comun;
lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, normas, actitudes,
costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

- Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos.

- Estrategias de uso comun de deteccion y actuacién ante usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

Matematicas

Las matematicas se encuentran en cualquier actividad humana, desde el trabajo cientifico
hasta las expresiones culturales y artisticas, y forman parte del acervo cultural de nuestra
sociedad. El razonamiento, la argumentacion, la modelizacion, el conocimiento del espacio y
del tiempo, la toma de decisiones, la previsidn y control de la incertidumbre o el uso correcto
de la tecnologia digital son caracteristicas de las matematicas, pero también la
comunicacion, la perseverancia, la organizacion y optimizacion de recursos, formas y
proporciones o la creatividad. Asi pues, resulta importante desarrollar en el alumnado las
herramientas y saberes basicos de las matematicas que le permitan desenvolverse
satisfactoriamente tanto en contextos personales, académicos y cientificos como sociales y
laborales.

El desarrollo curricular de las matematicas se fundamenta en los objetivos de la etapa,
prestando especial atencidén a la adquisicion de las competencias clave establecidas en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. Dicha adquisicion es una
condicion indispensable para lograr el desarrollo personal, social y profesional del alumnado
y constituye el marco de referencia para la definicidon de las competencias especificas de la
materia.

Las lineas principales en la definicién de las competencias especificas de matematicas son la
resolucion de problemas y las destrezas socioafectivas. Ademas, se abordan la formulacién
de conjeturas, el razonamiento matematico, el establecimiento de conexiones entre los
distintos elementos matematicos, con otras materias y con la realidad y la comunicacion
matematica, todo ello con el apoyo de herramientas tecnoldgicas.

La investigacion en didactica ha demostrado que el rendimiento en matematicas puede
mejorar si se cuestionan los prejuicios y se desarrollan emociones positivas hacia las
matematicas. Por ello, el dominio de destrezas socioafectivas como identificar y manejar
emociones, afrontar los desafios, mantener la motivacion y la perseverancia y desarrollar el
autoconcepto, entre otras, permitira al alumnado aumentar su bienestar general, construir
resiliencia y prosperar como estudiante de matematicas.

Por otro lado, resolver problemas no es solo un objetivo del aprendizaje de las matematicas,
sino que también es una de las principales formas de aprender matematicas. En la resolucion
de problemas destacan procesos como su interpretacidon, la traducciéon al lenguaje
matematico, la aplicacion de estrategias matematicas, la evaluacién del proceso y la
comprobacion de la validez de las soluciones. Relacionado con la resolucion de problemas se
encuentra el pensamiento computacional. Este incluye el andlisis de datos, la organizacion
I6gica de los mismos, la blsqueda de soluciones en secuencias de pasos ordenados y la
obtencién de soluciones con instrucciones que puedan ser ejecutadas por una herramienta
tecnolégica programable, una persona o una combinacion de ambas, lo cual amplia la
capacidad de resolver problemas y promueve el uso eficiente de recursos digitales.

Las competencias especificas entroncan y suponen una profundizacion con respecto a las
adquiridas por el alumnado a partir del area de Matematicas durante la Educacién Primaria,
proporcionando una continuidad en el aprendizaje de las matematicas que respeta el
desarrollo psicolégico y el proceso cognitivo del alumnado. Dichas competencias,
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MATERIALES DE EVALUACION.

Anexo B.

Rubrica Competencia 2 — Expresion Oral.

Riqueza léxica. (25%)

Competencia gramatical.

Pronunciacion y fluidez. (25%)

Manejo del discurso. (25%)

- Gama. (25%) - Sonidos. - Coherencia y cohesion.
- Correccion. - Gama. - Entonacion. - Adecuacion, adaptacion y compensacion.
- Correccion. - Fluidez. - Planificacion de tiempos.
- Recursos no verbales.
No El vocabulario es muy | Utiliza una gama muy | La deficiente articulacion de sonidos y | No se ajusta a la situacion comunicativa planteada. El
adecuada. | limitado, lo que dificultala | limitada de estructuras | entonaciéon impide la comunicacion. Las | discurso es incoherente e incomprensible. La
(D). construccion del discurso. | basicas. Comete numerosos | dudas, silencios y vacilaciones son constantes, | planificacion y los tiempos son inadecuados. No hay
Se cometen errores graves, | y graves errores | lo que dificulta la construccion del discurso. | intentos de adaptacion, cooperacion o compensacion. Se
como el uso de palabras | gramaticales, lo que impide | Lee casi toda su intervencion. hace un mal uso de los recursos no verbales.
inapropiadas y la | la comunicacion.
interferencia de la L1.
Poco Su vocabulario limitado | Utiliza una gama limitadade | La pronunciacion permite la comunicacion | Responde a la situaciéon comunicativa solo de forma
adecuada. | solo le permite | estructuras bésicas, con | solo de forma parcial. Hay errores en la | parcial. Tiene dificultades para enlazar la informacién
2). comunicarse de forma | errores  frecuentes que | articulacion de sonidos y entonacién, con | mas relevante y el mensaje resulta dificil de comprender.
parcial. Comete errores | dificultan la comunicacion. | frecuentes interferencias de la L1. Produce un | La planificacion y los tiempos son poco adecuados. Hay
que  obstaculizan la discurso titubeante y entrecortado, con | minimos intentos de adaptacidon, cooperacion o
comunicacion, como expresiones aisladas que dificultan la | compensacion. Los recursos no verbales son
repeticiones y el uso de comunicacion. Lee la mayor parte de su | insuficientes.
palabras inapropiadas. intervencion.
Adecuada. | Utiliza un  repertorio | Utiliza una variedad de | La pronunciacién y entonacidén son claras e | Responde a la situacion comunicativa propuesta.
3). variado que le facilita la | estructuras suficientes y | inteligibles, aunque ocasionalmente comete | Aunque comete algunos errores, transmite la
construccion del discurso. | adecuadas para su nivel. | algunos errores. Produce un discurso fluido y | informacion relevante de manera ordenada. El discurso
Ocasionalmente puede | Aunque se presentan | autbnomo, aunque a veces necesita mas | es comprensible. La planificacion y los tiempos son
cometer algun error. algunos errores, no | tiempo. Apenas lee su intervencion y ha | bastante adecuados. Hay algunos intentos de adaptacion,
interrumpen la | preparado bien su presentacion. cooperacion y compensacion. Los recursos no verbales
comunicacion. son adecuados.
Muy Maneja un vocabulario | Utiliza una gama amplia de | La pronunciacion y entonacion son claras y | Responde adecuadamente a la  situacion de
adecuada. | amplio con seguridad y | estructuras  gramaticales. | naturales. Produce un discurso fluido, sin | comunicacién. Las ideas se enlazan correctamente,
). precision.  Apenas se | Utiliza las estructuras con | vacilaciones, que ha sido preparado y | construyendo un discurso detallado. La planificacion y
observa  algiin  error | correccién, apenas algun | ensayado previamente. los tiempos son muy adecuados. Demuestra habilidades
ocasional. error ocasional. de cooperacion y compensacion. Utiliza los recursos no

verbales de manera muy adecuada.
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Anexo C.

Rubrica Competencia 2 — Expresion Escrita.

Riqueza léxica. (25%)

Competencia gramatical.

Contenido. (25%)

Manejo del discurso. (25%)

- Gama. (25%) - Relevancia y adecuacion al tema. - Estrategias comunicativas.
- Correccion. - Gama. - Planificacion y estructura. - Explicaciones, argumentos y comentarios.
- Correccion. - Extension, presentacion y limpieza. - Iniciativa, empatia, respeto.
- Cortesia lingiiistica y etiqueta digital.
No El vocabulario es muy | Utiliza una gama muy | No muestra flexibilidad al seleccionar, | En varios contextos, no emplea estrategias
adecuada. | limitado, lo que dificultala | limitada de estructuras | organizar y responder a la situacion | comunicativas de forma adecuada. No proporciona
D). construccion del discurso. | basicas. Comete numerosos | comunicativa propuesta en diversos entornos. | explicaciones, argumentos ni comentarios relevantes, y
Se cometen errores graves, | y graves errores | La extension, presentacion y limpieza son | muestra serias dificultades para resolver y gestionar
como el uso de palabras | gramaticales, lo que impide | inadecuadas. No demuestra respeto por la | diversas situaciones. Ademds, exhibe un nivel de
inapropiadas y la | la comunicacion. cortesia lingiiistica ni la etiqueta digital. iniciativa, empatia y respeto inadecuado.
interferencia de la L1.
Poco Su vocabulario limitado | Utiliza una gama limitada de | Responde parcialmente a la situacion | En  varios contextos, no emplea estrategias
adecuada. | solo le permite | estructuras basicas, con | comunicativa, con escasa flexibilidad en | comunicativas de manera suficientemente adecuada.
). comunicarse de forma | errores  frecuentes que | diversos entornos. La extension, presentacion | Las explicaciones, argumentos y comentarios que ofrece
parcial. Comete errores | dificultan la comunicaciéon. | y limpieza son poco apropiadas. Muestra un | son poco relevantes, y muestra dificultades para resolver
que  obstaculizan la respeto insuficiente por la cortesia lingiiistica | y gestionar diversas situaciones. Ademas, exhibe un
comunicacion, como y la etiqueta digital. nivel de iniciativa, empatia y respeto poco adecuado.
repeticiones y el uso de
palabras inapropiadas.
Adecuada. | Utiliza un  repertorio | Utiliza una variedad de | Selecciona, organiza y responde | En diversos entornos, emplea estrategias comunicativas
3). variado de vocabulario que | estructuras suficientes y | apropiadamente a la situacién comunicativa | de manera flexible y adecuada. Proporciona
le facilita la construccion | adecuadas para su nivel. | propuesta, con flexibilidad en diversos | explicaciones, argumentos y comentarios bastante
del discurso. | Aunque se  presentan | entornos. La extension, presentacion y | relevantes, lo que le permite resolver problemas y
Ocasionalmente puede | algunos errores, no | limpieza son adecuadas. Demuestra respeto | gestionar distintas situaciones. Ademds, muestra un
cometer algun error. interrumpen la | por la cortesia lingiiistica y la etiqueta digital | nivel adecuado de iniciativa, empatia y respeto.
comunicacion. de manera apropiada.
Muy Maneja un vocabulario | Utiliza una gama amplia de | Selecciona, organiza y responde a la situacion | En una variedad de entornos, emplea estrategias
adecuada. | amplio con seguridad y | estructuras  gramaticales. | comunicativa  propuesta ~ de  manera | comunicativas altamente adecuadas y flexibles. Sus
“). precision.  Apenas  se | Utiliza las estructuras con | excepcionalmente flexible y adaptable a | explicaciones, argumentos y comentarios son muy
observa  algin  error | correccion, apenas algin | diversos entornos. La extension, presentacion | relevantes, lo que le permite resolver problemas y
ocasional. error ocasional. y limpieza son altamente adecuadas. Muestra | manejar diversas situaciones con eficacia. Ademas,

un notable respeto por la cortesia lingiiistica y
la etiqueta digital.

muestra un alto nivel de iniciativa, empatia y respeto.
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Anexo D.

Rubrica Competencia 3 — Interaccion.

Interaccion. (25%)

- Cooperacion y colaboracion.

- Empatia y respeto.

- Utilizacion de estrategias
comunicativas.

Manejo del discurso. (25%)
- Coherencia.

- Cohesion.

- Adecuacion.

- Planificacion y tiempos.

Contenido. (25%)

- Relevancia.

- Explicaciones.

- Argumentos.

- Comentarios.

- Aplicacion estrategias comunicativas.

Competencia gramatical y riqueza
léxica. (25%)

- Gama.

- Correccion.

No No participa en la interaccidén con sus | No se adecua a la situacion | El contenido carece de relevancia. No logra | Su uso de estructuras basicas es muy
adecuada. | compafieros ni hace esfuerzos por | comunicativa planteada. El | expresar sus  argumentos, realizar | limitado. Se observan numerosos y
1). mantener la comunicacion. Se observan | discurso resulta incoherente e | comentarios, debatir o dar explicaciones de | graves errores gramaticales que afectan
silencios prolongados o intentos en L1. | incomprensible. La planificacion y | manera adecuada. Ademas, no emplea de | la comunicaciéon. Su vocabulario es
No demuestra respeto ni empatia hacia | el manejo del tiempo son | forma adecuada las estrategias | muy restringido, lo que dificulta la
los demas. Ademas, no utiliza | inadecuados. comunicativas, como el registro, las | construccion del discurso. Comete
estrategias adecuadas como iniciar, formulas o el vocabulario. errores graves, como el uso de palabras
mantener o finalizar la comunicacion. inadecuadas y la interferencia de la L1.
Poco Realiza escasos intentos por mantener | Responde parcialmente a la | El contenido carece de relevancia y expresa | Su uso de estructuras basicas es limitado
adecuada. | la comunicacion y apenas interactia | situacion comunicativa. Presenta | argumentos bastante débiles de manera | y se observan errores frecuentes que
2). con sus compaiieros. Presenta | dificultades para conectar la | poco adecuada. Los comentarios, debates y | dificultan la  comunicacion.  El
problemas relacionados con el respeto | informacion relevante y sumensaje | explicaciones también son poco adecuados. | vocabulario que emplea es restringido,
y/o la empatia. Ademds, utiliza | es dificil de comprender. La | Ademas, no emplea de manera | lo que le permite comunicarse solo
estrategias comunicativas poco | planificacion y gestion del tiempo | suficientemente adecuada las estrategias | parcialmente. Ademas, comete errores
adecuadas al iniciar, mantener o | son inadecuadas. comunicativas, como el registro, las | que obstaculizan la comunicacion,
finalizar la comunicacion, entre otras férmulas o el vocabulario. como repeticiones y el uso de palabras
acciones. inadecuadas.
Adecuada. | Mantiene una comunicacion aceptable | Responde adecuadamente a la | El contenido de la interaccion es adecuado. | Emplea una variedad de estructuras
A3). ¢ interactia con sus compaiieros de | situacidn comunicativa propuesta. | Expresa sus argumentos, hace comentarios, | adecuadas para su nivel, aunque se
manera satisfactoria. Presenta una | Aunque comete algunos errores, | debate y da explicaciones de manera | presentan algunos errores que no
muestra aceptable de respeto y empatia. | transmite la informacion relevante | adecuada, aunque no extensa. Ademads, | interrumpen la comunicacion. Su
Ademas, utiliza estrategias | de manera ordenada. El discurso es | aplica de manera bastante adecuada las | repertorio variado le permite construir
comunicativas adecuadas al iniciar, | comprensible. La planificacién y | estrategias comunicativas, como el registro, | el discurso de manera efectiva, aunque
mantener o finalizar la comunicacion, | gestion del tiempo son bastante | las formulas y el vocabulario. ocasionalmente pueda cometer algun
entre otras acciones. adecuadas. erTor.
Muy Toma una parte activa en la interaccion | Responde adecuadamente a la | El contenido de la interaccion es altamente | Utiliza una amplia gama de estructuras
adecuada. | con sus compaifleros y mantiene una | situacion de comunicacion. Las | relevante y adecuado. Expresa sus | gramaticales con precision, apenas
“). comunicacion fluida. Demuestra un | ideas se conectan de manera | argumentos, realiza comentarios, participa | presentando algin error ocasional.
gran nivel de respeto y empatia. | apropiada,  construyendo  un | en debates y proporciona explicaciones de | Ademds, emplea un vocabulario
Ademas, emplea estrategias | discurso detallado. La | manera extensa y apropiada. Ademads, | extenso de manera seguray precisa, con

comunicativas adecuadas al iniciar,
mantener y finalizar la comunicacion,
entre otras acciones.

planificacion y el manejo del
tiempo son muy adecuados.

emplea las estrategias comunicativas de
manera muy adecuada, incluyendo el
registro, las formulas y el vocabulario.

apenas alglin error esporadico.
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Anexo E.

Rubrica Competencia 4 — Mediacion.

Adecuacion y contexto. (25%)

- Relevancia y adecuacion.

- Planificacion y estructura.

- Extension, presentacion y/o limpieza.
- Respeto y correccion.

Comprension. (25%)

- Cortesia lingiiistica y etiqueta
digital.

- Comprension e interpretacion.

- Variedades, registros.

Manejo del discurso: mediacion. (25%)
- Explicacién y transmision.

- Estrategias comunicativas.

- Solucidén de problemas.

Competencia gramatical y
riqueza léxica. (25%)

- Gama.

- Correccion.

No No muestra planificaciéon ni adecuacion a las | No logra comprender ni interpretar los | No logra explicar ni transmitir textos, conceptos y | Su uso de estructuras basicas es muy
adecuada. | estructuras e intenciones comunicativas, a las | textos, conceptos o comunicaciones de | comunicaciones de manera adecuada en diversas | limitado. Se observan numerosos y
). caracteristicas  contextuales, los aspectos | manera  adecuada en  diversas | situaciones comunicativas. No utiliza estrategias | graves errores gramaticales que
socioculturales y la tipologia textual. La | situaciones. Presenta dificultades para | comunicativas apropiadas, lo que dificulta la | afectan la comunicacion. Ademas,
extension, presentacion 'y limpieza son | entender las variedades de registros | comunicacion. Presenta graves carencias al | suvocabulario es muy restringido, lo
inadecuadas. Ademas, no demuestra respeto ni | empleados y para resolver problemas de | explicar o reformular textos, conceptos y | que dificulta la construcciéon del
aprecio por los participantes, lo que crea una | intercomprension o entendimiento en | mensajes, siendo incapaz de resolver problemas de | discurso. Comete errores graves,
atmoésfera poco propicia para facilitar la | diferentes recursos y soportes. intercompresion y entendimiento entre diferentes | como el uso de palabras inadecuadas
comunicacion. culturas. y la interferencia de la L1.
Poco No evidencia una planificacion suficiente niuna | No logra comprender ni interpretar de | Explica y transmite textos, conceptos y | Su uso de estructuras basicas es
adecuada. | adecuacién a las estructuras e intenciones | manera adecuada los textos, conceptos o | comunicaciones en  diversas  situaciones | limitado y se observan errores
Q). comunicativas, las‘ caracteristicas contgxtuales, comunicaciongs en diversas situaciones. comunigativas de manera poco adecqada. Aplica frecueqtes ~ que diﬁcultap la
los aspectos socioculturales y la tipologia | Presenta dificultades con la | estrategias comunicativas poco efectivas que no | comunicacion. El vocabulario que
textual. La extension, presentacion y limpieza | comprension de  las  diferentes | facilitan la comunicacién y muestra carencias al | emplea es restringido, lo que le
son poco adecuadas. Ademads, en ocasiones no | variedades o registros empleados, asi | explicar o reformular textos, conceptos y | permite comunicarse solo
muestra respeto y aprecio por los participantes, | como problemas para solucionar | mensajes, siendo incapaz en ocasiones de resolver | parcialmente. Ademds, comete
lo que crea una atmdsfera poco propicia para | dificultades de intercomprension o | problemas de intercompresion y entendimiento | errores que  obstaculizan la
facilitar la comunicacion. entendimiento en distintos recursos y | entre diferentes culturas. comunicaciéon, como repeticiones y
soportes. el uso de palabras inadecuadas.
Adecuada. | Evidencia una planificacion y adaptacion a las | Comprende e interpreta de manera | Explica y transmite textos, conceptos y | Emplea una variedad de estructuras
3). estructuras e intenciones comunicativas, asi | aceptable los textos, conceptos o | comunicaciones en  diversas  situaciones | adecuadas para su nivel, aunque se
como a las caracteristicas contextuales, los | comunicaciones en diversas situaciones. | comunicativas de manera aceptable. Aplica | presentan algunos errores que no
aspectos socioculturales y la tipologia textual, en | Reconoce y comprende aceptablemente | estrategias comunicativas relativamente efectivas | interrumpen la comunicacion. Su
un nivel aceptable. La extension, presentacion 'y | diferentes variedades o registros, y no | para crear puentes que facilitan la comunicacion, | repertorio variado le permite
limpieza son aceptables. Ademds, muestra | presenta demasiadas dificultades para | explicando o reformulando textos, conceptos y | construir el discurso de manera
respeto y aprecio por los participantes, lo que | solucionar problemas de | mensajes, y resolviendo problemas de | efectiva, aunque ocasionalmente
contribuye a crear una atmoésfera bastante | intercomprension o entendimiento en | intercompresién y entendimiento entre diferentes | pueda cometer algin error.
adecuada que facilita la comunicacion. diversos recursos y soportes. culturas.
Muy Evidencia una planificaciéon total y wuna | Comprende e interpreta de manera | Explica y transmite textos, conceptos y | Utiliza una amplia gama de
adecuada. | adaptacion completa a las intenciones | excelente los textos, conceptos o | comunicaciones en  diversas  situaciones | estructuras gramaticales con
@). comunicativas, asi como a las caracteristicas | comunicaciones en diversas situaciones. | comunicativas de manera excepcionalmente | precision, apenas presentando algin

contextuales, los aspectos socioculturales y la
tipologia textual. La extension, presentacion y
limpieza son muy adecuadas. Ademas, muestra
un gran respeto y aprecio por los participantes,
lo que contribuye a crear una atmésfera positiva
que facilita la comunicacion.

Reconoce y comprende sin dificultades
diferentes variedades o registros, y no
presenta problemas para solucionar
dificultades de intercomprension o
entendimiento en diversos recursos y
soportes.

adecuada. Aplica con gran efectividad estrategias
comunicativas para crear puentes que facilitan la
comunicacion, ya sea explicando o reformulando
textos, conceptos y mensajes, o solucionando
problemas de intercompresion y entendimiento
entre diferentes culturas.

error ocasional. Ademas, emplea un
vocabulario extenso de manera
segura y precisa, con apenas algun
error esporadico.
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Anexo F.

Rubrica Competencia 5.2. — Utilizacion creativa de los conocimientos lingiiisticos a través de posters e infografias.

Patrén organizativo (15%). Disefio (15%). Contenido (30%). Elementos visuales Correccion lingiiistica
(10%). (30%).

No La infografia solo incluye uno o dos de los | La presentacion visual de la | La infografia no | La mayoria de las | Se identifican cinco o mas
adecuada. | componentes tipicos, como el titulo, el cuerpo | informacion es poco | representa la mayoria de | imdgenes no  tienen | errores ortograficos,
). informativo, las fuentes o los créditos. Ademas, | atractiva, los colores no estan | las ideas fundamentales | dimensiones apropiadas | morfosintacticos 0 de

se percibe un desequilibrio entre la informacion | armonizados y/o la tipografia | del tema. y no se ajustan al mensaje | puntuacion.

visual y textual, lo que puede dificultar la | utilizada es inapropiada y que se pretende

comprension completa del contenido presentado. | dificil de leer. comunicar.
Poco La infografia carece de uno o mas de los | La disposicion visual de la | La infografia no abarca | Algunas de las imagenes | Se identifican tres o cuatro
adecuada. | elementos esenciales, como el titulo, el cuerpo | informaciéon  carece  de | todas las ideas clave del | pueden carecer de las | errores ortograficos,
2). informativo, las fuentes o los créditos. Ademas, | atractivo, los colores no estan | tema, pero si se centra en | dimensiones adecuadas | morfosintacticos 0 de

se evidencia una falta de equilibrio entre la | armonizados de manera | las mas relevantes. y/o no respaldar | puntuacion.

informacion visual y textual, lo que puede afectar | optima y/o la tipografia no es claramente el mensaje

la claridad y efectividad de la comunicacion. la mas adecuada. que se intenta transmitir.

Adecuada. | La infografia incluye todos los elementos clave, | La disposicion visual de la | La infografia presenta | Todas las imagenes | Se observan uno o dos errores
A3). como el titulo, el cuerpo informativo, las fuentes | informacion es bastante | con bastante claridad la | utilizadas tienen | ortograficos, morfosintacticos
y los créditos correspondientes. Ademas, se logra | atractiva, con una | mayoria, o todas, las | dimensiones apropiadas | o de puntuacion.

un equilibrio adecuado entre la informacion | combinacion de colores | ideas clave del tema. y respaldan con claridad

visual y textual, lo que contribuye a una | adecuada y una tipografia el mensaje que se desea

presentacion efectiva y atractiva. legible y apropiada. transmitir.
Muy La infografia exhibe todos los componentes | La disposicion visual de la | La infografia presenta de | Todas las  imagenes | No se detectan errores
adecuada. | esenciales, como el titulo, el cuerpo informativo, | informacioén es muy | manera clara todos los | utilizadas tienen | ortograficos, morfosintacticos
“). las fuentes de informacion y los créditos | atractiva, con una | conceptos e ideas clave | dimensiones adecuadas y | ni de puntuacion.

correspondientes. Ademas, se destaca un | combinacion de colores | del tema. respaldan claramente el

equilibrio ideal entre el texto descriptivo y la
representacion  visual,  garantizando una
comunicacion efectiva y atractiva.

armoniosa y una tipografia
legible y adecuada.

mensaje que se pretende
transmitir.
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Anexo G.

Lista de cotejo — Competencia 5.3. — Proceso de aprendizaje.

Si (2) En ocasiones (1) No (0)

Identifica los progresos en

el proceso de aprendizaje.
(20%).

Identifica dificultades en el

proceso de aprendizaje
(20%).

Selecciona estrategias para
superar sus dificultades
(20%).

En su portfolio aparecen
todas las producciones
requeridas (20%).

Realiza tareas de
autoevaluacion (20%).
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Anexo H.

Lista de cotejo — Competencia 6.

Si (2) En ocasiones (1) No (0)

Educacion en  valores

(25%).

- Rechaza la
discriminacion,
prejuicios, estereotipos.

- Muestra valores
ecosociales, justicia,
equidad, igualdad,
sostenibilidad,
ciudadania y
democracia.

Actitudes (25%).

- Muestra empatia, respeto
y adecuacion a las
diversas situaciones.

- Resolucion positiva de
problemas.

Interculturalidad (25%).

- Establece vinculos entre
lenguas y culturas.

- Aprecia la diversidad
lingiiistica, cultural vy
artistica.

Valoracion critica (25%).
- Aprecia, acepta y

defiende diferentes
situaciones
interculturales.

- Aplica estrategias
adecuadas.

147




MATERIALES PERTENECIENTES A LA UNIDAD DE PROGRAMACION 5:
“REINVENTING ENTERTAINMENT.
Anexo 1.

Glosario de términos a utilizar en la unidad.
R\

UNIT 5. REINVENTING ENTERTAINMENT/Q h
GLOSSARY - ENTERTAINMENT INDUSTRY

NAME: ( )

Form pairs. Ask your classmates the following questions and write down their answers:
1.What is your favourite form of entertainment?

2.Do you have a favourite movie or TV series? Which one?
3.How do you like consuming cinema or TV series?
4.Would you play video games using virtual reality?

5.Do you know about any book which has been adapted into a very successful film? Write the
title:

Fill in the gaps with the meaning of these words (you can write it in Spanish, or use a
synonym in English, whatever works for you).

FILM INDUSTRY

« Plot twist:

« Blockbuster:

« Spoiler alert:

« Low budget:

« Behind the scenes:
« Soundtracks:

» Props:

« Supporting actor:
« Cast:

« Leading role:

« Binge watchingl/listening:

« Screenwriter:

« Screenplay:

« Character:

« Ushers:

« Stunts:

« Video on demand (VOD):

« Audio on demand (AOD):

« Live streaming:
« Podcasts:
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UNIT 5. REINVENTING ENTERTAINMENT
GLOSSARY - ENTERTAINMENT INDUSTRY

~

NAME: (
PUBLISHING INDUSTRY
« Author/novelist/writer: « Translator:
« Hardback: Bookshop:
« Paperback: Library:
« E-reader: « Copyeditor:
« Plot: « ARCs (Advanced Reader Copies):
- Page-turner:
- Bestseller: Fanfiction:

« Publishing house.
« Ghost-writer:

« Literary agent:

« Literary scout:

VIDEO GAME INDUSTRY

« FPS:

« RPG:

« MMO:

« NPCs:

« Console Games:

« PC Games:

« Game controller:

« Game ltems:

« Gave developer/designer:
- Lag:

MUSIC INDUSTRY

- Band:

« Singer/Atrtist/Performer:
« Producers:

« Managers:

« Record Labels:

« Song writing:

« Catchy melodies:

« Rhythm:

« Lyrics:

« Merch:
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Anexo J.

Instrucciones para la realizacion del proyecto final.

N

UNIT 5. REINVENTING ENTERTAINMENT
FINAL PROJECT INSTRUCTIONS

YOU ARE GOING TO BE ASSIGNED INTO GROUPS OF 3-4 PEOPLE AND WORK ON A
PROPOSAL OF:

e AN INNOVATIVE BUSINESS/PRODUCT/WEB/APP/SERVICE/COMPANY...

e THAT IS PART OF THE ENTERTAINMENT INDUSTRY.

First, you must:
« Create a name for your company.
« Decide what sector of entertainment you will innovate on.
« Explain your idea to the teacher.
The options are:
o Books and Literature
o Movies and Films
o TV series
o Streaming services
o Video Games
o Music Industry
o Virtual Reality
After your proposal has been approved by the teacher... Then, you must:
« Prepare a one-pager (similar to a poster, we have seen examples in class, and you
can find an example at the end of this document) presenting your innovation.
« You can create it on Canva or other similar apps. The final project must be a PDF
which has to include:
o Your names and the name of the company you have created.
o The name of the business/product/web/app/service/company you have designed.
o The characteristics of your innovation. Some ideas (see example provided too):
= Why have you created it: What improvements do you want to make in the
entertainment industry? What problems do you want to solve?
Functionality: How does it work?
= Finance: How much would it cost? Any other relevant aspects.
Pictures: You can include some pictures to illustrate your point. DO NOT
OVERUSE. TEXT MUST BE PRESENT AND TAKE UP MOST OF THE
SPACE.
= You can include any other relevant information.
= YOU SHOULD USE THE VOCABULARY WE HAVE LEARNT AND MORE
VOCABULARY YOU HAVE RESEARCHED ACCORDING TO YOUR TOPIC.
Using Modal Verbs to explain your points (what the innovation can do, what
the consumers should do...) is also necessary.
o The one-pager must be handed in through the task on Teams no later than
March 12th, 2025 (23:59).

\
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UNIT 5. REINVENTING ENTERTAINMENT/
FINAL PROJECT INSTRUCTIONS

YOU ARE GOING TO BE ASSIGNED INTO GROUPS OF 3-4 PEOPLE AND WORK ON A

PROPOSAL OF:
e AN INNOVATIVE BUSINESS/PRODUCT/WEB/APP/SERVICE/COMPANY...
e THAT IS PART OF THE ENTERTAINMENT INDUSTRY.

Finally, on the 13th of March, 2025, you will give a 5-minute presentation to your
classmates, talking about your innovation. You must all speak during the presentation (1
minute and 45 seconds AT LEAST each). The one-pager you have created will be shown
while you speak.

« The objective of the presentation is that you convince your classmates that your
innovation is the best one, and so you should win the most money in order to mass
produce it or open your business.

« You should also explain to them all the details you have included in your one pager,
and how the innovation was born/created.

« We will all vote and give different quantities of “money” to the best
presentations/innovations.

THIS TASK ASSESSES:
« Competence 4 (One Pager).

REINVENTING ENTERTAINMENT : . Competence 5 (One Pager).
MEET CUTE BOOKSHOP . s « Competence 2 (Oral

EXAMPLE ONE PAGER “  Presentation).
T e IMPORTANT NOTE: In case
e i it of finding several One
UsA, 92104 - FOUNDER Pagers with text with a high

percentage of coincidence
or identical, these will be

PROJECTS DETAILS OUTCOME

* We can help our

o : :
E;",':,":: assessed with a maximum
i, of 5 points out of 10. The
Everts Wih suthos, s use of Artificial Intelligence
presentations. publishers, costumers and & x -
i B e b e in the elaboration of this
+ We would get task will receive the same
Book release from ...;
- houses. i) penalty.
coffee shops.
Funding summary Fund our project

Donations we What we need
have so far from Shark Tank We ask Shark Tank experts to consider our
project. The Meet Cute bookshop could offer a
new way of shopping books,creating new
opportunities for readers to socisiize with other
fans of their favourite genre. This may be the
new best way of designing bookshops!
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Anexo K.

Rubrica de coevaluacion: One Pager y presentacion.

s “n n {Names of group members (JURY):

JTANK

'

Names of group members (CONTESTANTS):

Name of their innovation:

REINVENTING ENTERTAINMENT
EDITION

Category

4 - Excellent

3 - Good

2 - Fair

1-Needs
Improvement

Delivery of
presentation

Holds attention of
entire audience.
Speaks with
fluctuation in
volume and
inflection to
maintain audience
interest and
emphasize key
points.

Consistent use of
direct eye contact
with audience, but
still returns to
notes. Speaks with
satisfactory
variation of
volume and
inflection.

Displays minimal
eye contact with
audience, while
reading mostly
from the notes.
Speaks in
uneven volume
with little or no
inflection.

Holds no eye
contact with
audience, reads
all the time.
Speaks in low
volume and/ or
monotonous
tone.

One Pager

Well-organized.
Presents all aspects
needed. Gives a
clear view of what
the innovation is
about and provides
great detail.

Generally
coherent
organization,
minor problems in
organization/
content/clarity of
details and
explanations.

Fain organization,
some problems in
understanding
the details
involving the idea
of the innovation.
Parts of
information are
missing.

Disorganized,
challenging to
follow. Several
key aspects are
missing. It is very
hard to interpret
what the
innovation
involves.

Innovation

The idea solves a
clear problem in its
industry. It is original
and well-thought.
The details on its
characteristics are
clear. It is attractive
and realistic.

The idea is pretty
original and
attractive. The
details on its
characteristics
are generally well-
thought. It is
pretty realistic.

The idea does
not really solve a
problem or make
an improvement

in its industry.
The details on its

characteristics
could be clearer.

The idea is not
realistic or
attractive, the
details on its
characteristics
are not clear. Its
use is not clear.

FINAL MARK (OUT OF 12):
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MATERIALES PERTENECIENTES A LA UNIDAD DE PROGRAMACION 7:
“FROM PAGE TO PROFILE” Y AL PROYECTO DE INNOVACION.
Anexo L.
Glosario de términos a utilizar en la unidad y en actividad colaborativa.
R\
UNIT 7. FROM PAGE TO PROFILE /Q )
GLOSSARY - BOOKS AND THE INTERNET TERMINOLOGY

-~
NAME: ( )
QN
(-Blurb: \ (Character: \
- Book review: « Character arc: —
« Bookstagram: « Plot:
« Booktok: » Plot summary:
« Booktube: « Tropes:
- Book blog: « World building:
« Goodreads:
/ ® 0000000000 0000
« Character voice: BOOK GENRES:
-« POVE - Fairy Tales:
« Saga/Series: )
.+ Sefting: « Romance:
S 3 » Poetry:
s >cene. « Adventure:

( Writing style: j « Mystery:

« Science Fiction (Sci-Fi):

« History:
« Thriller:
« Crime:
COLLABORATIVE GLOSSARY: » Folklore:
« Dystopian:
1.Auto-Buy Author: « Magical Realism:
2.Binge-Read:
3.Book Hangover: \ j
4.Book haul:
5.Buddy Read:
6.Cover Reveal:
7.DNF:
8. Info-Dump: 17. TBR:
9.Mood Reader: 18. Foreshadowing:
10.0TP: 19. Ghost-writer:
11.Readalong: 20. Unreliable Narrator:
12.Reading Slump: 21. Publishing House:
13.Monthly Wrap Up: 22. Middle-grade literature:
r 14. Shelfie: 23. Young Adult literature: \
15. Ship: 24. New Adult literature:
16.Reading Challenge: 25. Manuscript:
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Anexo M.
Actividades de comprension oral relacionadas con los videos preparados por Javi G.

de Hita y Sara Winnington.

R\

UNIT 7. FROM PAGE TO PROFILE A A
LISTENING COMPREHENSION - AUTHORS

NAME: ( )

YOU WILL NOW WATCH TWO VIDEOS RECORDED BY TWO DIFFERENT AUTHORS.
ANSWER THE QUESTIONS:

VIDEO NUMBER 1. JAVI G. DE HITA:

1) How does Javi describe himself? What different things does he do for a living?

2) How many books has Javi published? a)1 b) 3 c)5 d) 2

3) Why does Javi say that becoming a writer, in his case, is particularly difficult in
Spain?

4) How long has Javi been using his social media networks for? What is his
favourite one?

~

5) List the opportunities that social media has given Javi as an author (list as
( many as possible):
VIDEO NUMBER 2. SARA WINNINGTON:

1) Sara gives you FIVE reasons why social networks are important for bloggers
and readers. List them:
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Anexo N.

Actividades de comprension escrita relacionadas con la lectura de reserias.

()

UNIT7.FROMPAGE TOPROFILE [ )
READING COMPREHENSION - BOOK REVIEWS

NAME: ( )

READ THE FOLLOWING BOOK REVIEWS TAKEN FROM DIFFERENT SOCIAL MEDIA
PLATFORMS AND ANSKWER THE QUESTIONS:

1. Coraline by Neil Gaiman (Source: Goodreads).

This is creepy and exciting and beautifully written and filled with
wonderful characters and settings and scenes. | love Neil
Gaiman, as of recently, and | most especially love Coraline
(both book and character). | love it enough to have read it
multiple times and have read the graphic novel at least once
(possibly more), and also to have seen the movie several times
over (including in theaters with my whole family, including my
very very small and very very scared brother).

There are so many little things from this that have stuck in my

memory: the character voice of the cat; the talking terriers in

Miss Spink and Miss Forcible’s apartment; the all-knowing

¢ circus mice; the fact that when Coraline had to feed herself, she

\L LRI /") went to the grocery store and bought herself a bag of apples
b and a whole chocolate cake (the biggest mood ever).

(, NEIL GAIMAN 2)

Also, that reminds me that this is the best book ever for talking animals. | just love this story. |
love everything about it. It is, for me, a perfect book. Now | want apples and chocolate cake. |
love fairytales, and this is my favorite one.

1. The reviewer mentions that Coraline is their favorite book because of its
writing and wonderful characters.

2. Coraline went to the grocery store and bought herself a bag of apples and a whole

3. What are some specific elements or scenes from Coraline that the reviewer mentions
as memorable?

4. Why does the reviewer consider Coraline to be a perfect book for them?

\

{7

(
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()

UNIT7.FROMPAGETOPROFILE [ )
READING COMPREHENSION - BOOK REVIEWS

NaME: ( )

2. Percy Jackson and the Lightning Thief by Rick Riordan (Source:
Bookstagram).

| AM IN LOVE! When | started reading the Percy Jackson
series, | knew | would love it, but | didn’'t expect to fall in love
with it! This book series is incredibly amazing, and there are
many reasons why | loved it so much. And today I'm going to
present to you the reason while | fell in love with this saga.

One of the main reasons is the world building: each time |
grabbed my book to read, | got teleported in the Percy Jackson
universe. It is such a beautiful universe that | am dreaming to
~ \ travel to it constantly! |1 got charmed by Camp Half-Blood, it's

1 such an amazing camp that | want to visit it in real life. And all
the quests the characters go to, all the adventures they go
wSCHOLASTI through, are just amazing!

-
RICSK R1OR D AN

Another reason why | am loving this saga is the characters. | literally fell in love with many of them!
Some of my favorite characters include Percy, Annabeth, Nico, Will, the Stoll twins, Bianca, Silena and
Groover. Once | finished the book, | had to say goodbye to all of these amazing characters with amazing
character arcs; and that wasn't easy to do... Each character is fully described, has a full and round
personality and you can imagine them completely while reading. | also got charmed by Rick Riordan’s
writing style. The book follows Percy Jackson's POV, which | really liked. Rick Riordan’s writing is very
fluid and very descriptive. For me, this was a big surprise, having in mind this is a fantasy book, which |
usually have trouble fully understanding.

1. What are some of the reasons the reviewer gives for loving the Percy Jackson saga?

2. Who are some of the favorite characters mentioned by the reviewer?

3. What aspects of Rick Riordan's writing does the reviewer appreciate?

4. What is one of the reasons the 5. How does the reviewer describe Rick
reviewer loves the Percy Jackson saga? Riordan's writing style?

A) The movie A) Complex and difficult to understand
B) The illustrations B) Dry and lacking in description

C) The setting C) Fluid and descriptive

D) The length of the books D) Chaotic and confusing
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Anexo O.
Actividad: Reader Profile (Perfil lector).

\QME AS A READEI?Q

NAME: (

MY FAVOURITE BOOKS: MY FAVOURITE GENRES: }\‘

MY FAVORITE TROPES:

M

MY FAVOURITE PLACE TO READ:

OTHER READING PREFERENCES:

4 )

MY FAVOURITE TIME TO READ:

H
\ .

’ MY FAVOURITE CHARACTER(S):

/

HOW MUCH DO | ENJOY READING?
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Anexo P.

Instrucciones para la realizacion del proyecto final.

R\

UNIT7.FROMPAGE TOPROFILE [ X )
FINAL PROJECT INSTRUCTIONS

PART 1. GLOSSARY.

You have each been assigned 4 or 5 words from the glossary we have used throughout
this unit. You must RESEARCH THOSE WORDS INDIVIDUALLY (find their meaning and
how they are used in the context of social media and books/literature). Write a report in
English and add their meaning to your glossary (the list of words you were given in class).
You must hand in the report through Teams and bring the glossary to class.

You MUST PROVIDE THE LINKS TO THE BLOGS/VIDEOS/WEBPAGES you use to
carry out your research. THIS IS MANDATORY (a research project without sources will
be penalized). You can use as sources any blog/video/web that gives you enough
information about each word in this context. (As you are assigned 4/5 words, you should
have 4/5 different sources, or at least a couple of them). SOURCES MUST BE
ORIGINALLY IN ENGLISH. Screenshots of videos are also accepted as a source if all
information about the video is visible.

« Due date: May 15th, 2025. (23:59).
« Hand PART 1 in as a PDF or WORD file through the task that will open on
Teams.

PART 2. RECORDED REVIEN.

YFor the second part of the project, you must RECORD A ONE-MINUTE VIDEO
(INDIVIDUALLY) IN WHICH YOU REVIEW A BOOK OF YOUR CHOICE IN ENGLISH.
Follow the following instructions:

« The video must be 1 minute long (minimum). (Maximum length is 1 minute and 30
seconds).

- You can record it with any device available to you. Preferably, it must be in a 9:16
format (vertical), but this is not mandatory. You can use videos from Bookstagram and
Booktok as an example. You must appear in the video. Avoid reading, as this will be
penalized.

« The book can be a novel, graphic novel, comic, gamebook... It doesn’t matter as long
as it is available in English. You do not have to own the book or have read it, BUT:

o You must say the correct title (in English), use words from the glossary to
describe it correctly and summarize the story well. You can also give your opinion
on the book or say why you want to read it (this is up to you).

o Including text or photos (a picture of the cover, for example), will be appreciated.
However, this is not necessary.

« Due date: May 18th, 2025. (23:59).
« Hand in Part 2 as an MP4 file (or similar playable video) through the task that
will open on Teams.
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()
f/ UNIT 7. FROM PAGE TO PROFILE

SO
FINAL PROJECT INSTRUCTIONS

THIS TASK ASSESSES:
Competence 4 (Investigation Report; Recorded Review).
Competence 2 (Oral presentation [Recorded Review]).

IMPORTANT NOTE: In case of finding several reports with text with a high
percentage of coincidence or identical (as well as with identical sources), these will
be assessed with a maximum of 5 points out of 10. The use of Artificial Intelligence
in the elaboration and writing of the report will receive the same penalty.

REMEMBER THE BASIC PARTS OF A BOOK REVIEW. (YOU SHOULD ADAPT AND
SUMMARIZE THIS INTO VIDEO FORMAT):

@ Review Structure~

Foraqrophs
Trclude Hitled author

Sefﬁnj & characters

EYE/a‘m how you fund this buk |

Brief Summary (34 serdornces )
Plot /Conflick’ /Characters

%ugmm response akodt haothe |
book ended  Quse/ Faverife part |

Porsonal cpmion / Similar Busks
Who else Might like this bopk.
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Anexo Q.

Cuestionario de evaluacion del proyecto de innovacion: evaluacion docente.

CUESTIONARIO: FROM PAGE TO PROFILE

INNOVACION EDUCATIVA - EVALUACION DOCENTE
T Escata |

1 2 3 4 5
Nunca Siempre
¢Con qué frecuencia mostré6 el alumnado mayor
motivacion e interés por la asignatura de inglés a partir de
la introduccién de las lecturas en inglés sin adaptaciones?

¢Con qué frecuencia se noté una mejora en la capacidad
del alumnado para participar en discusiones y debates en
inglés sobre las lecturas introducidas en el aula?

¢Con qué frecuencia se observé una mejoria en la habilidad
del alumnado para comprender y analizar textos de mayor
complejidad tras la implementacion de las lecturas?

¢Con qué frecuencia el alumnado participé activamente en
actividades de clase relacionadas con las lecturas en inglés
sin adaptaciones?

éCon qué frecuencia se noté una mejora en la competencia
comunicativa del alumnado en inglés a través de la
interaccién relacionada con las comunidades literarias?

¢Con qué frecuencia se observé una mejoria en la
capacidad del alumnado para analizar y criticar textos en
inglés a través de la participacion en clubs de lectura?

¢Con qué frecuencia se notdé un aumento en la motivacion
del alumnado para participar activamente en la asignatura
de inglés gracias a la incorporacion de la U.P. nimero 7?

<Con qué frecuencia el alumnado mostré interés en buscar
y leer otros libros, fuera del material obligatorio, como
resultado de su participacion en el proyecto de innovacion?

¢Con qué frecuencia se observé que el alumnado dedicaba
mas tiempo a la lectura de libros fuera del horario escolar
como resultado de su participacion en esta innovacion?

¢Con qué frecuencia el alumnado expresé interés en la
literatura juvenil en inglés después de la implementacion
del proyecto de innovacién educativa?

Otras observaciones de importancia:

éQué dificultades o areas de mejora se identifican en la implementacion del
proyecto?

Otras sugerencias:

160



Anexo R.

Cuestionario de evaluacion del proyecto de innovacion: evaluacion del alumnado.

CUESTIONARIO: FROM PAGE TO PROFILE

INNOVACION EDUCATIVA - EVALUACION ALUMNADO
S scale:

1 4 3 4 5
No Yes

Did you enjoy reading the three English
books selected?

Did reading these books make you more
interested in English class?

Did you feel more confident speaking in
English after discussing the books?

Did you participate in class activities like
book discussions and presentations?

Were the activities related to the books
interesting?

Did the activities from Unit 7 help you
improve your English speaking skills?

Did the activities from Unit 7 help you
improve your English writing skills?

Did you spend more time reading books
outside of school after this experience?

Did you feel more motivated to read other
books in English after this project?

Did you recommend any of the books you
read to your friends or family?

What additional activities or support would have helped you better understand the
books?

Did you face any issues with participating in the activities?

What suggestions do you have to make the project more engaging and enjoyable?
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