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1. Resumen / Abstract.

Resumen: Este Trabajo de Fin de Master se construye sobre los conocimientos
adquiridos durante el afio académico 2023/2024 en el Master Universitario en
Formacién de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional (MFORPROF) y se desarrolla en torno a una programacion didactica para
la asignatura de Lengua Espafiola y Literatura para 4° de la ESO y una propuesta de
innovacion aplicable al mismo grupo. El proyecto sugerido consiste en la teatralizacion
de cuentos o fragmentos escogidos entre el repertorio de la literatura hispanoamericana
del siglo XX tras su previo estudio mediante la metodologia de grupos de expertos.
Esta situacion de aprendizaje basado en proyectos pretende ser una forma dinamica y
ludica de aproximarse a los contenidos teodricos de la asignatura y trabajar las

competencias comunicativas del estudiantado.

Es debido a este interés de desarrollar las competencias relacionadas con la
produccidn de textos escritos y orales propias, por el que el proyecto se incluye dentro
de una programacion didactica, elaborada bajo los pardmetros marcados por la
LOMLOE, cuyo objetivo es garantizar el aprendizaje significativo del alumnado y
trabajar de una forma dindmica y activa la escritura creativa y la expresion oral.
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Abstract: This Master’s Thesis is built on the knowledge acquired during the
academic year 2023/2024 in the Master’s Degree in Teacher Training for Secondary
Education and Vocational Training (MFORPROF) and is developed around a didactic
plan for the subject of Spanish Language and Literature in 4t of Secondary Education
and an innovation proposal applicable to this group. The suggested project consists in
the dramatization of short-stories or fragments chosen among the XX century Hispanic
American literature repertoire after a previous study using the expert groups
methodology. This learning situation, based on projects, aims to be a dynamic and
ludic way to approach this subject’s theoretical contents and work on the
communicative skills of the students.

Itis due to this interest in developing the skills related to the production of one's
own written and oral texts, that the project is included within a didactic program,
developed under the parameters set by the LOMLOE, whose objective is to guarantee
the meaningful learning of the students and to work on creative writing and oral
expression in a dynamic and active way creative way.

2. Introduccioén.

El presente documento se concibe como Trabajo de Fin de Master (TFM de
ahora en adelante) y supone la aplicacion de los contenidos tedrico-practicos
recibidos durante el Méster de Formacion del Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional (MFORPROF), en el que me he
especializado como docente de Lengua Espafola y sus Literaturas.

Este TFM esta cimentado sobre el objetivo de proponer una programacion
orientada al curso de 4° de la ESO, en la asignatura de Lengua Castellana y sus
Literaturas, basado en los conocimientos adquiridos a lo largo del Master y las
practicas docentes: conocer la legislacién que regula el ejercicio docente, las
metodologias para impartir la materia y la identificacion de las necesidades
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educativas, de forma que, en conjunto, se alcancen los objetivos establecidos por la
LOMLOE para cada etapa educativa.

El TFM abre con una valoracion y reflexion personal sobre el Master,
incluyendo las asignaturas teoricas y la experiencia de practicas realizadas durante
el segundo semestre en un centro de Educacion Secundaria del Principado de
Asturias. En este apartado, abordaré los aspectos tanto positivos como negativos que
he encontrado a lo largo de mis estudios y el Practicum, sefialando aspectos a mejorar

0 mantener, y proponiendo sugerencias de mejora.

Tras este primer apartado, plantearé la programacion docente orientada hacia
el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos de 4° de Educacion
Secundaria Obligatoria. El motivo de su enfoque viene dado por su potencial de ser
una respuesta efectiva y realista a las deficiencias que he observado durante el
Practicum en el grupo de 4° de ESO al que va dirigida: una falta de recursos y
estrategias para elaborar presentaciones orales y hablar ante el publico, tanto en el
aspecto oral como en el no-verbal, que va de la mano de un escaso interés por la
lectura. Por tanto, la programacion se centra en la creacion de hablantes competentes
de lengua espafiola, y tiene como intencion final que los alumnos sean capaces de
comunicarse con espontaneidad en distintos contextos socioculturales, siempre
manteniendo las reglas de adecuacion correspondientes.

En la tercera parte del trabajo se plantea el Proyecto de Innovacion Docente,
que nace a raiz de mi estancia en el centro educativo y estd basada en el curriculo de
Secundaria, las leyes actuales y los estudios acerca del teatro y la expresion oral. Las
dificultades que he diagnosticado durante mis préacticas se tratan especialmente en
este Proyecto de Innovacion, pues se pretende que, mediante la teatralizacion de
ciertos cuentos o fragmentos, se acerquen los contenidos tedricos de la asignatura a
los alumnos a través de una via que les permita entrenar y desplegar sus habilidades
de produccidn de textos orales y escritos.

Ademas, todo el trabajo, integrado dentro de los parametros de la LOMLOE,
busca adecuarse a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030,
6
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especialmente al con el objetivo 5, relacionado con la igualdad de género, y el
objetivo 10, que busca la reduccién de las desigualdades, dado que a lo largo de la
programacion se destacara también a las figuras literarias femeninas que han sido
ensombrecidas por la historia, buscando su integracion con sus coetaneos
masculinos, no la simple adhesion de ellas al final de los capitulos. Ademas, también
se busca analizar el tratamiento que las mujeres reciben en las obras que se veran a
lo largo del curso, lo que esta reflejado en la innovacion propuesta, dado que los

estudiantes también valoraran la figura de la mujer en los textos escogidos.

La innovacion tiene ademas el potencial de desarrollarse con caracter
interdisciplinar. Por ejemplo, desde la asignatura de Historia se puede valorar el
contexto de las obras estudiadas desde tanto la perspectiva hispanoamericana como
la espafiola, desde Educacion Fisica se podria trabajar el aspecto no-verbal y los
movimientos caracteristicos de cada emocién orientada al teatro, desde Musica y
también desde Educacién Plastica, Visual y Audiovisual se podrian trabajar los
conceptos de banda sonora y escenografia e incluso disefiarla, desde Tecnologais de
la Informacion y la Comunicacion se podria trabajar la edicion del video resultante
de la actividad para afadir efectos de sonido o filtros...
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3. Reflexion sobre la formacion recibida y las préacticas profesionales

realizadas.

En este apartado describiré mi experiencia en el Master de Formacion del
Profesorado, desde las asignaturas teoricas hasta las practicas docentes realizadas en el
segundo semestre. Al final, resumiré también mis impresiones generales del Master.

La asignatura Procesos y Contextos Educativos es la que mas carga de trabajo
conlleva. Me ha parecido correcta la divisién de la materia en blogues para su mejor
explicacion, pero creo que el resultado de tener una profesora distinta para cada bloque
ha causado una tremenda confusion de contenidos y tareas. Cada semana se alternaban
los temas seguin con la disponibilidad horaria de las profesoras, de manera que, a veces,
empezabamos un tema nuevo antes de haber terminado el anterior o mezclabamos el
contenido. Las propias profesoras no estaban al tanto de qué materia nos habian
impartido ya y cual no. Ademas, a pesar de que considero clave el estudio de la
legislacion, la diversidad en el aula y la accion tutorial, los contenidos en si eran
demasiado dispersos y costaba ver la aplicacion practica del material. El estudio del
caso, que es bastante denso, ayudd a asimilar y comprender los contenidos, pero mas
debido a una investigacion autodidacta que porque se hubiera comprendido todo bien
enel aula.

Ademas, me llamé la atencion que todo un tema estuviera dedicado a la tutoria,
pero se desatendiera en general la funcidén docente en si. También me parecié muy
laborioso tener que realizar, después de haber presentado un ensayo por cada parte de
la asignatura, otra reflexién y dos anexos a lo largo del segundo semestre, cuando ya
estamos mas alejados de la teoria y ocupados realizando las préacticas, la memoriay el
TFM. Lo mejor que realizamos en la asignatura fue una simulacion de un contexto de
aula, en la que unas comparfieras intentaron dar una clase mientras los demés
procurabamos sabotear la explicacion como si fuéramos alumnos de secundaria. Fue
una actividad muy enriquecedora que quiza podria haberse repetido mas veces, o sobre
la que podrian haberse realizado reflexiones mas profundas.
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Atencion y Desarrollo de la Personalidad fue mi asignatura favorita de Master.
Los contenidos me resultaron muy Utiles y aplicables, y la perspectiva psicologica fue
muy reveladora. Desde el tipo de recompensas y castigos que se pueden aplicar en el
aulay el trabajo de la motivacion y la autoestima, hasta como identificar y apoyar a los
alumnos NEAE, todo el contenido estaba orientado a la aplicacion practica de los
conocimientos en el aula. Lo Unico negativo que puedo mencionar, es que, al sortear
los tipos de dificultades de aprendizaje para realizar el trabajo en equipo, a mi grupo le
toco estudiar la discalculia, la més distante a mi especialidad de Lengua Castellana y
Literatura. Me hubiese resultado mas interesante y, seguramente, Util, analizar el
TDAH, el TEA o la dislexia, otros temas que trabajaron otros grupos.

Sociedad Familia y Educacién es una asignatura bastante infravalorada en el
Master. La coeducacion y la integracion social me parecen elementos claves que nunca
deben abandonarse en el aula y sobre los que es importante formarse. Considero gque la
asignatura esta bien planteada, es coherente con el contexto formativo y los
conocimientos que debemos adquirir, y plantea reflexiones muy enlazadas con la
realidad actual de los jovenes. Lo Unico que puedo resefiar negativamente es que hay
un constante planteamiento de frecuentes actividades a realizar en grupo, algunas de
las cuales ni siquiera se evaluan, que saturan el calendario con fechas limites para la
entrega de trabajos y la realizacidn de presentaciones orales.

Una asignatura que considero esencial es Disefio y Desarrollo del Curriculum,
donde tuvimos nuestro primer contacto con la programacién didactica. La capacidad
de programar me parece una habilidad tan bésica e imprescindible para la labor docente
que me sorprende que no hayamos dedicado mas tiempo a pulir nuestro conocimiento
al respecto. Por una parte, el tiempo destinado a esta asignatura impidié un estudio
profundo o desglose de la documentacion necesaria previa al disefio de la situacion de
aprendizaje, y saltamos casi directamente a elaborar la actividad de grupo propuesta
para la evaluacién de la asignatura. Por otro lado, aunque la actividad era perfectamente
extrapolable al &mbito laboral, elaborar solo una situacion es demasiado escaso para
interiorizar los conocimientos. En mi opinidn, es una asignatura a la que deberia
dedicéarsele mas créditos, sobre todo teniendo en cuenta la gran carga de trabajo

9
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relacionado con la programacion en el segundo semestre (elaboracién de la memoria
de practicas, del TFM, de una innovacion, de varias situaciones de aprendizaje mas...),
y comenzar por un planteamiento y analisis de los documentos esenciales (BOE,
BOPA, plantillas de la Consejeria de Educacion, DUA..) en lugar de pasar

directamente al disefio en si.

Mis expectativas sobre la asignatura de Complementos de la especialidad de
Lengua Castellana y Literatura me llevaron a pensar que esta seria la asignatura mas
didactica del Master y que nos ensefiarian a ensefiar. Aunque es cierto que trabajamos
mucho como proponer actividades que potenciaran el desarrollo de la escritura creativa
en los adolescentes, el andlisis del lenguaje no verbal o la explicacion de textos
literarios de la mano de elementos audiovisuales me ha faltado ese mismo interés en
cuanto a sintaxis. No hemos trabajado nada de gramatica o morfologia, que forman una
parte esencial del curriculo en los institutos, y considero que se podrian haber dedicado
un par de clases a desarrollar estrategias de ensefianza para estos saberes. Por lo demas,
una asignatura muy entretenida, dindmica y enriquecedora,

También hemos completado un crédito de Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion, una asignatura en la que, aunque he podido recopilar algunas
herramientas interesantes para mi futuro uso personal, supuso una carga de trabajo
extra en el primer semestre, que ya estaba de por si bastante completo.

Ya en el segundo semestre, en Innovacién me ha parecido interesante realizar
una innovacion, méas aun la presentacion de las propuestas de mis compafieros, que
supuso una fuente de ideas que hasta ese momento me habia faltado. Quizas se nos
podrian haber proporcionado mas ejemplos de innovaciones antes de dejarnos preparar
la nuestra propia, dado que hasta bien avanzada la actividad no tenia muy claro qué
hacia que una innovacion se considerara como tal. Algunas actividades me han
parecido algo desconectadas: por ejemplo, el arbol de problemas que realizamos al
principio del todo no fue necesario después en la innovacion en si. De todas formas,
que se reservara el tiempo de clase para realizar las tareas en el aula es de agradecer,
tanto por la posibilidad de trabajar en persona los componentes del grupo como por el
apoyo prestado por la profesora a lo largo de la actividad.
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En Aprendizaje y Ensefianza me ha parecido que teniamos una carga de trabajo
bastante elevada en comparacion con el resto de las asignaturas y teniendo en cuenta
que las mafanas estaban ocupadas con practicas. Tuvimos que realizar varias
reflexiones escritas, tres retos (el primero de ellos dividido en muchas actividades
breves, pero demasiado mecanicas para ser un reto en si), una situacion de aprendizaje
y un examen de sintesis, en total, tareas de distinta profundidad que sumadas
supusieron un esfuerzo de organizacion considerable. Sin embargo, el reto 3, que
consistia en la elaboracién de una constelacion literaria, me ha parecido muy divertido
y enriquecedor para futuras actividades de incentivacion lectora, vinculadas a mi
especialidad de Lengua Castellana y Literatura.

También ha sido la asignatura que mas me ha aclarado el aspecto de
programacion, metodologias y otros aspectos esenciales para la redaccion de las
programaciones didacticas, que, hasta ese momento, no habiamos visto con
profundidad. Los profesores solucionaron diversas dudas que habiamos acumulado a
lo largo del primer semestre y nos revelaron conceptos que no habiamos tratado con la
suficiente dedicacién como deberiamos haber hecho antes de comenzar las practicas,
por ejemplo, en Diseiio Universal de Aprendizaje o la diferencia entre Unidad
Didactica y Situacién de Aprendizaje.

La Optativa de teatro ha sido el respiro que necesitaba dentro de la intensidad
del segundo semestre. La actividad principal, que consiste en adaptar un texto a un
guion de teatro que, posteriormente, representar, me ha parecido fresca, dindmica y
muy entretenida. Elaborar en grupo un guion acerca de un texto que todos los miembros
hemos leido, con la total libertad de hacer lo que queramos y dejando tiempo en el aula
para preparar el material, me ha parecido muy divertido y me ha permitido desarrollar
ideas propias y descansar del precipitado ritmo del resto de asignaturas y actividades.

En general, he percibido que, aunque el Master cuenta con un gran despliegue
de contenidos necesarios para la docencia, las asignaturas resultaban tan tedricas que
en ocasiones no veia la utilidad practica de algunos conocimientos. Era frecuente que
la abundancia de tareas y su solapamiento en cuanto a contenido o metodologias

provocara confusion debido a la mezcla de ideas, fechas de entrega o variacion de
11
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requisitos. A menudo nos hemos preguntado mutuamente qué habia que hacer
exactamente para una tarea dado que o bien no quedaba claro o bien se estaba
confundiendo con otra. El ejemplo mas claro se dio durante el segundo semestre,
cuando tuvimos que elaborar al mismo tiempo cuatro situaciones de aprendizaje
distintas, una para Innovacion Docente, otra para Aprendizaje y Desarrollo y dos para
las préacticas, con distinto nivel de profundidad y perspectivas, y que no se podian
solapar entre si. Habria que afiadir una quinta, la destinada al TFM, de no ser porque

se nos permitio reciclar alguna de las anteriores.

Ademas, nos ha faltado mucha orientacion: cada profesor se defendia bien en
su asignatura, pero a nivel general nadie sabia indicarnos, por ejemplo, la forma
correcta de redactar la memoria de practicas mas alld de sus partes individuales,

dejando el grueso de la memoria a nuestra propia interpretacion.

Por otra parte, faltan asignaturas de didactica. Hemos visto pinceladas en
Atencion y Desarrollo de la Personalidad, donde tratamos distintos sistemas para
mantener la atencion, castigar y recompensar adecuadamente, asi como la forma de
tratar distintas necesidades educativas; en Complementos nos dedicamos al disefio de
las clases dedicadas a explicar una obra; en Procesos y Contextos llevamos a cabo la
experiencia de simulacién de aula; y en Sociedad, Familia y Educacion se nos planted
los distintos tipos de alumnos que podriamos encontrarnos. Sin embargo, en ningdn
momento se nos ha ensefiado a ensefiar ni a planificar la ensefianza con la profundidad
que esto requiere. He percibido que se nos presentaban todos los posibles problemas
hipotéticos que podrian aparecer en un aula, pero no la forma de abordar dichos
problemas. Por ejemplo, en ningin momento se nos ha ensefiado a elaborar un examen
adaptado a los alumnos NEAE o a proponer materiales de recuperacién, cosas que he
aprendido en las practicas gracias a la orientacion de la PT y que considero esenciales
para cualquier docente.

Es por este motivo que considero que las practicas son el complemento ideal
para el Méster. Cabe destacar que, sin embargo, la orientacion proporcionada por la
Universidad para el desarrollo de las practicas fue insuficiente. Las Jornadas de

explicacion del Practicum plantearon charlas de tematicas generales en lugar de una
1
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explicacion adecuada del funcionamiento de las préacticas, posibles problemas que
pudieran surgir y la correcta elaboracion de la memoria. Ademas, todavia no se han
emitido los certificados de asistencia. Dejando de lado esta falta de preparacion, las
practicas han sido la experiencia mas enriquecedora del Méster.

Mediante la observacion de clases, la preparacion de materiales para las mismas
y la guia que me han proporcionado la Tutora de Practicas y la profesional PT, he
aprendido a percibir la dinamica de cada clase, poner en practica los recursos para
mantener la atencién en el aula, seleccionar voluntarios, fomentar el trabajo
colaborativo y desarrollar la escritura creativa entre otras cosas. Impartir clase y todo
el trabajo que lleva detras supuso un repaso de las asignaturas del grado en Lengua
Castellana y Literatura, realizar actividades que habia preparado para asignaturas del
Master y comprobar su viabilidad, conectar los contenidos tedricos e hipotéticos con
situaciones reales y aprender a desenvolverme en el aula, desarrollar mis propias

estrategias de ensefianza y averiguar qué funciona y qué no a la hora de ensefiar.

Estas son competencias que he adquirido de una forma casi autodidacta,
siguiendo las guias establecidas por la tutora, la PT y algunos conocimientos del
Master, pero aprendiendo a programar actividades, ponerlas en préactica, evaluarlas y

extraer conclusiones sin una fuerte base previa.

Por tanto, mi principal sugerencia de mejora pasa por realizar una revision de
los contenidos de las asignaturas para reconstruir un cronograma mas claro y orientar
los conocimientos desde un enfoque mas préctico. Propongo que se le dedique mas
tiempo a la asignatura de Disefio y Desarrollo del Curriculum y que se adelante la
asignatura de Aprendizaje y Ensefianza al primer semestre para tener todos los
conocimientos de programacién y metodologias antes de las practicas en lugar de tener
que aprenderlos simultaneamente a la redaccion de las Situaciones de Aprendizaje. A
cambio, se podria ubicar en el segundo semestre la asignatura de TIC, Sociedad Familia
y Educacidn o parte de los créditos de Procesos y Contextos Educativos. Los motivos
que me llevan a escoger estar asignaturas son, por un lado, la brevedad de TIC y, por
otro lado, la extension de las otras dos asignaturas, su necesidad de ser contrastadas

con las practicas y la desconexion que se sufre entre dichas asignaturas y sus
13
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correspondientes seminarios finales, que se realizan meses después de haber recibido
la Gltima clase.

Ademas, propongo que se planteen tutorias o reuniones generales en las que se
detalle en que consiste la memoria del practicum y el TFM, se den una serie de pautas
para su elaboracion y se explique como se relacionan entre si 'y con las practicas, dado
que, a veces, las explicaciones se hayan dispersas en distintos documentos y resulta
dificil encontrar los datos.

Finalmente, quiero reincidir en la importancia de hacer hincapié en la
programacion, actividad esencial para muchas asignaturas, las practicas y el TFM vy a
la que apenas hemos dedicado tiempo.

4. Propuesta de programacion docente de Lengua Castellana y
Literatura para 4° de la ESO.

4.1. Introduccion

A continuacion, se plantea la programacion destinada a Lengua Castellana y
Literatura para el curso de 4° de la ESO, siguiendo el marco legal de la Ley Orgéanica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, conocida como LOMLOE que deroga las leyes de educacion
anteriores y reemplaza la hasta entonces vigente LOMCE, la Ley Orgéanica 8/2013, de
9 de diciembre para la mejora de la calidad educativa. La implantacion de la

LOMLOE comenzo durante el curso 2022/2023 en los cursos impares de educacion
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Primaria, ESO, Bachillerato y ciclos formativos.

El marco tedrico también se inserta dentro de la legalidad de EI Real Decreto
21712022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, en la que se detallan las
competencias clave que se han de impartir en los cursos de ESO, y el Decreto 59/2022,
de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias, donde se sefialan las
competencias especificas y los saberes basicos. Ademas, en todo momento se tendran
presentes los Objetivos del Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, que se trataran a
lo largo de la programacion y buscaran la educacion social e integral del alumnado,
sobre todo en relacién con el objetivo 5, que consiste busca la igualdad entre hombres
y mujeres, y desde ese punto de vista, también el objetivo 10, que persigue la reduccion

de las desigualdades.

El hecho de que este sea el marco legal en el que se desarrolla la programacién
significa que esta debe ser moderna, individualizada, igualitaria y en busca de una
educacion integral basada en metodologias activas que respondan a las necesidades del
alumnado. Por esto, la ley vigente promueve el aprendizaje basado en el desarrollo
competencial de caracter interdisciplinar, de forma que los estudiantes adquieran
habilidades clave y especificas a través de las diferentes asignaturas que conforman su
curriculo. El objetivo final de la programacion disefiada se alinea, por tanto, con el
objetivo final de la LOMLOE: educar desde la atencion individualizada y fomentar la
igualdad desde el curriculo para que se puedan extrapolar las competencias ciudadanas
a la vida cotidiana.

4.2. Objetivos de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Acorde con el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria,
paginas 8 y 9, los objetivos fijados para el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes de la etapa secundaria obligatoria son los siguientes:
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a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y
en equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad
y en sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas béasicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y

utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para
identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a
aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y
16
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mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera

apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia

propias y de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar
la educacidn fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el

medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.
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4.3 Elementos del curriculum

4.3.1. Competencias clave y descriptores operativos

En Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la
ordenacioén y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, se
expresa que la finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria persigue que los
estudiantes adquieran conocimientos y habilidades propias de los ambitos humanistico,
artistico, cientifico-tecnologico y motor; pero también educarlos de forma que se
preparen para integrarse en estudios posteriores o el mercado laborar, asi como para
garantizar su formacion ciudadana.

Las competencias clave que la LOMLOE recoge se vinculan a descriptores
operativos que conforman el marco legal que sirve de referencia para trabajar las
competencias especificas de cada asignatura. De esta forma, se puede valorar el grado
de adquisicion de las competencias de la ESO y su consecuente logro de objetivos de
etapa. El hecho de que las competencias clave sean comunes para todas las asignaturas
responde a la transversalidad que defiende la LOMLOE vy todas ellas conducen a la
adquisicion de las demas, sin jerarquia marcada entre ellas.
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Segun la Orden EFP/754/2022, de 5 de agosto, por la que se establece el
curriculo y se regula la ordenacion de la Educacién Secundaria Obligatoria en el
ambito de la gestion del Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, recogida
en el Boletin Oficial del Estado 187/2022, del 5 de agosto, las competencias clave que
se persiguen en la ESO y que se valoran segin sus correspondientes descriptores
operativos serian las siguientes:

e Competencia en comunicacion lingiistica (CCL). Supone interactuar de forma
oral, escrita o signada coherente y adecuadamente en diferentes contextos y con
diferentes propdsitos. Implica interpretar y valorar criticamente mensajes
transmitidos en diversos canales evitando la desinformacién y comunicarse
eficazmente con otras personas de forma cooperativa y respetuosa. También
conforma la base del pensamiento propio, permite apreciar la dimension estética
del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. Sus descriptores operativos son:

o CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales, y
participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

o CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales,
escritos, signados o multimodales de los &mbitos personal, social, educativo
y profesional para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

o CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente
auténoma informacion procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo,
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

o CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad,
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seleccionando las que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el
patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

o CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi como
los abusos de poder, para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP). Implica utilizar varias lenguas, orales o signadas,
apropiadamente. Incluye el reconocimiento y respeto de los perfiles linguisticos
individuales y busca que el estudiante sea capaz de mediar y hacer transferencias
entre lenguas con base en su propia experiencia y también adquirir destrezas en
otras lenguas. Integra dimensiones historicas e interculturales orientadas a valorar
y respetar la diversidad linguistica y cultural. Los descriptores operativos son:

o CPL. Usa eficazmente una 0 mas lenguas, ademés de la lengua o lenguas
familiares, para responder a sus necesidades comunicativas, de manera
apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a diferentes
situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.

o CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas
lenguas como estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio
linguistico individual.

o CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente
en la sociedad, integrdndola en su desarrollo personal como factor de
didlogo, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM). Integra la comprension de la realidad usando métodos cientificos y de la
ingenieria, el pensamiento matematico y la tecnologia: la competencia matematica
aplica la perspectiva y el razonamiento matematicos para resolver problemas, la

competencia en ciencia implica la comprension, explicacion y transformacién del
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entorno natural y social; y la competencia en tecnologia e ingenieria busca la
aplicacion de conocimientos y metodologias cientificos para transformar la
sociedad de forma segura y sostenible. Los descriptores son:

o STEML. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes
estrategias para resolver problemas analizando criticamente las soluciones
y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

o STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los
fendmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, planteandose preguntas y comprobando hipétesis
mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las
limitaciones de la ciencia.

o STEMS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando
diferentes prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que den
solucion a una necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
valorando la importancia de la sostenibilidad.

o STEMA4. Interpreta y transmite los elementos més relevantes de procesos,
razonamientos, demostraciones, métodos Yy resultados cientificos,
matematicos y tecnologicos de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (gréficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...),
aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.

o STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para
promover la salud fisica, mental y social, y preservar el medio ambiente y
los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacion de
proyectos para transformar su entorno proximo de forma sostenible,

valorando su impacto global y practicando el consumo responsable
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e Competencia digital (CD). Consiste en el uso seguro, sostenible y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, el trabajo y la participacion en la
sociedad. Entre otros aspectos, incluye la alfabetizacion en informacion, la
comunicacion, la creacion de contenidos digitales, la seguridad, la ciudadania
digital, la propiedad intelectual y el pensamiento computacional y critico. Los
descriptores operativos incluyen:

o CDL1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez,
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de manera
critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos,
respetando la propiedad intelectual.

o CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para
construir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso de diferentes herramientas digitales,
seleccionando y configurando la mas adecuada en funcion de la tarea 'y de
sus necesidades de aprendizaje permanente.

o CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo
contenidos, datos e informacion mediante herramientas o plataformas
virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva.

o CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias
digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia y necesidad de
hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

o CD5. Desarrolla aplicaciones informéticas sencillas y soluciones
tecnoldgicas creativas y sostenibles para resolver problemas concretos o
responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
ético.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA) Integra la

capacidad de reflexionar sobre las capacidades propias para conocerse'y promover
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un crecimiento personal constante que incluya, entre otros aspectos, gestionar el
tiempo, colaborar constructivamente; mantener la resiliencia, hacer frente a la
incertidumbre, gestionar los procesos metacognitivos; desarrollar estrategias para
abordar conductas contrarias a la convivencia; contribuir al bienestar fisico, mental
y emocional propio y de las deméas personas, expresar empatia y abordar los
conflictos en un contexto integrador y de apoyo. Los descriptores operativos son:

o CPSAAL. Regulay expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la
resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de propdsito y motivacion hacia el
aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos con sus
propios objetivos.

o CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores
sociales, consolida estilos de vida saludable a nivel fisico y mental,
reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

o CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias
de las demaés personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el
trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y responsabilidades de
manera equitativa y empleando estrategias cooperativas.

o CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje,
buscando fuentes fiables para validar, sustentar y contrastar la informacion
y para obtener conclusiones relevantes.

o CPSAA5. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos
metacognitivos de retroalimentacion para aprender de sus errores en el
proceso de construccion del conocimiento.

e Competencia ciudadana (CC). Contribuye a formar ciudadanos responsables que
conocen y comprenden los conceptos y las estructuras sociales y los
acontecimientos mundiales, y buscan la sostenibilidad y una ciudadania mundial.
Sus objetivos de alfabetizacion civica y de valores estdn muy acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la Agenda 2030. Los descriptores
operativos son:

o CCI1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y

ciudadana de su propia identidad, asi como a los hechos culturales,
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historicos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccion con los
demas en cualquier contexto.

o CC2. Analiza 'y asume fundadamente los principios y valores que emanan
del proceso de integracion europea, la Constitucion espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en actividades comunitarias, como
la toma de decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud democratica,
respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la
cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

o CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de
actualidad, considerando criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de
discriminacion o violencia.

o CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia,
ecodependencia e interconexién entre actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE). Implica desarrollar un enfoque vital dirigido
a actuar sobre oportunidades y generar resultados de valor. Aporta estrategias de
deteccion de necesidades y oportunidades, andlisis del entorno y uso de la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética y constructiva. Incluye
la toma decisiones, la colaboracion con otras personas, las habilidades de
comunicacion y de negociacion y la gestion de proyectos de valor social, cultural
y econdémico. Los descriptores operativos son:

o CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido
critico, haciendo balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el d&mbito
personal, social, educativo y profesional.

o CE2. Evalta las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de

estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos
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fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando conocimientos
economicos Yy financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una experiencia
emprendedora que genere valor.

o CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y
toma decisiones, de manera razonada, utilizando estrategias agiles de
planificacion y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y el
resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacion de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

Competencia en concienciay expresion culturales (CCEC). Supone comprender
y respetar las ideas, opiniones, sentimientos y emociones en distintas culturas.
Implica también comprender, desarrollar y expresar las ideas propias, la propia
identidad y el diverso patrimonio cultural. Los descriptores operativos son:

o CCECL. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y
artistico, implicandose en su conservacion y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

o CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como
los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

o CCECS3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y
desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa
en la sociedad, con una actitud empética, abierta y colaborativa.

o CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y
soportes, asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o
corporales, para la creacion de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de

desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.
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4.3.2. Competencias especificas.

Las competencias clave expuestas en el apartado anterior se trabajan
transversalmente en todas las asignaturas. Para garantizar su consecucion, desde la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura se plantean competencias especificas
cuyo desarrollo implica la adquisicion de las competencias clave. En la misma Orden
EFP/754/2022, de 5 de agosto, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacioén de la Educacion Secundaria Obligatoria en el ambito de la gestion del
Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, se plantean las siguientes
competencias especificas para la especialidad de Lengua y Literatura, conectadas con

sus respectivos descriptores operativos y saberes basicos:

1. Describiry apreciar la diversidad linguistica del mundo a partir del reconocimiento
de las lenguas del alumnado y la realidad plurilinglie y pluricultural de Espafia,
analizando el origen y desarrollo sociohistorico de sus lenguas y las caracteristicas de
las principales variedades dialectales del espafiol, para favorecer la reflexion
interlinglistica, para combatir los estereotipos y prejuicios linguisticos y para valorar
dicha diversidad como fuente de riqueza cultural. Esta competencia especifica se
conecta con los descriptores operativos CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1,
CCECs.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido
general y la informacién mas relevante, identificando el punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir
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conocimiento, para formarse opinién y para ensanchar las posibilidades de disfrute y
ocio. Esta competencia especifica se conecta con los descriptores operativos CCL2,
CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de
manera activa e informada en diferentes contextos sociales. Esta competencia
especifica se conecta con los descriptores operativos CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2, CEL.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencién del emisor, reflexionando sobre el contenido y
la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e
intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas concretas. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CDs3,
CPSAAS5, CC2.
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6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e
integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual. Esta competencia
especifica se conecta con los descriptores operativos CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autdbnoma obras diversas como
fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione en
cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de
lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimension social
de la lectura. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
operativos: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos
entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos
de intencion literaria. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores operativos: CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar
de manera progresivamente autonoma sobre las elecciones linglisticas y discursivas,
con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia linguistica, para aumentar
el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y
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escrita como de comprension e interpretacion critica. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAGS.

10. Poner las propias précticas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético
y democratico del lenguaje. Esta competencia especifica se conecta con los
descriptores operativos CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

30



Carmen Suéarez Fernandez

4.3.3. Saberes basicos.

Los saberes béasicos recogen los conocimientos, destrezas ya actitudes que
deben trabajarse en las respectivas asignaturas a traves de los contenidos para poder
adquirir las competencias especificas correspondientes. En la Orden EFP/754/2022, de
5 de agosto, por la que se establece el curriculo y se regula la ordenacién de la
Educacion Secundaria Obligatoria en el ambito de la gestion del Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional también se plantean los bloques de saberes
basicos de Lengua Castellana y Literatura.

El Bloque A de saberes basicos se titula “Las lenguas y los hablantes” y su
objetivo es profundizar en la diversidad linguistica y los diversos fendmenos de
contacto de lenguas y variedades dialectales. Estos saberes pretenden combatir los
prejuicios linguisticos gque los propios hablantes generan sobre las lenguas en el ambito
sociolinguistico, de forma que los estudiantes sepan valorar la diversidad en cualquier
contexto. Por ello, es especialmente importante estudiar la realidad de la lengua
asturiana.

El Bloque B es “Comunicacion” e incluye todos los saberes y habilidades que
se han de desarrollar para garantizar una buena comunicacion oral y escrita tanto en
desde su dimension productora como receptiva, un analisis critico de los textos (sobre
todo los que proceden de los medios de comunicacion) y una alfabetizacion

informacidn y mediatica relacionada con los procesos de investigacion.

El Bloque C, conocido como “Educacion literaria” es el que se refiere a los
saberes relacionados con el habito lector, la identidad lectora y la interpretacion de los
textos de forma razonada y argumentada. Se busca dar a conocer la historia literaria a
través de las obras mas relevantes del repertorio espafiol e hispanoamericano,
realizando un recorrido guiado a lo largo del itinerario académico, cuyo objetivo sea
también fomentar la lectura auténomay la relacién de los textos con la actualidad.

Finalmente, el bloque D, “Reflexion sobre la lengua”, incluye el aprendizaje

gramatical y explicito del funcionamiento de la lengua a través de la reflexion y el uso
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4.4. Relacidn entre los saberes basicos, las competencias especificas, los

criterios de evaluacion y los descriptores operativos.

Saberes basicos

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores
operativos

Bloque A. Las lenguas y sus
hablantes

— Andlisis de la biografia
lingtistica propia y de la diversidad
linguistica del centro y de la
localidad.

— Desarrollo sociohistérico de las
lenguas de Espafia, con especial
atencion a la lengua asturiana.

— Comparacion de rasgos de las
principales variedades dialectales
del espafiol, con especial atencion a
la lengua asturiana.

— Desarrollo de la reflexion

interlingiistica.

— Diferencias entre los rasgos
propios de las variedades dialectales
(fénicos, gramaticales y léxicos) y
los relativos a los sociolectos y los
registros, incidiendo en los propios

de la lengua asturiana.

— Exploracion y cuestionamiento
de prejuicios 'y estereotipos
lingtiisticos. Los fenémenos del
contacto entre lenguas: bilingtiismo,
préstamos, interferencias. Diglosia

lingtiistica y diglosia dialectal.

1. Describir y apreciar la
diversidad linguistica del
mundo a  partir  del
reconocimiento  de las
lenguas del alumnado y la
realidad plurilingie vy
pluricultural de Espafia,
analizando el origen vy

desarrollo sociohistérico de

1.1. Reconocer y valorar las
lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del
espafiol, con  atencién
especial a la lengua
asturiana, a partir de la
explicacion de su origen y su
desarrollo  histérico 'y
sociolingdistico,
contrastando aspectos
lingtiisticos y discursivos de
las distintas lenguas, asi
como rasgos de los dialectos
del espafiol,
diferenciandolos de los
rasgos sociolectales y de
registro, en manifestaciones
orales, escritas y

multimodales

1.2. Identificar y cuestionar
prejuicios 'y estereotipos
lingliisticos adoptando una
actitud de respeto vy
valoracion de la riqueza
cultural,  linglistica y
dialectal, a partir del andlisis
de la diversidad linglistica
en el entorno social asturiano
y de la exploracion y
reflexion en torno a los
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Situacion lingtistica de la lengua
asturiana.

— Indagacién en torno a los
derechos lingtiisticos individuales y
colectivos y su expresion en leyes y
declaraciones institucionales.

sus lenguas y las
caracteristicas de las
principales variedades
dialectales del espafiol, para
favorecer la  reflexion
interlinguistica, combatir los
estereotipos 'y  prejuicios
lingliisticos y valorar esta
diversidad como fuente de

riqueza cultural.

fendomenos del contacto
entre lenguas y de la
indagacion de los derechos
lingtisticos individuales y
colectivos.

CCL1,
CCL5,
CP2, CP3,
CC1, CcCz2,
CCEC1,
CCECa3.

Bloque B. Comunicacion.

Contexto

—  Componentes  del  hecho
comunicativo: grado de formalidad
de la situacion y caracter publico o
privado; distancia social entre
quienes intervienen en un acto de
habla; prop6sitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal
de comunicacion y elementos no
verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos

— Géneros discursivos propios del
ambito personal: la conversacion.

— Géneros discursivos propios del
&mbito educativo.

— Géneros discursivos propios del
ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de desinformacion,
manipulacién y vulneraciéon de la
privacidad en la red. Andlisis de la
imagen y elementos paratextuales de
los textos iconico-verbales y
multimodales.

2. Comprender e interpretar
textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general
y la informacién mas
relevante, identificando el
punto de vista y la intencion
del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir
conocimiento, formarse
opinién 'y ensanchar las
posibilidades de disfrute y

ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacion més relevante
en  funcién de las
necesidades comunicativas y
la intencion del emisor en
textos orales y multimodales
de cierta complejidad de
diferentes ambitos,
analizando la interaccién
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales de cierta
complejidad, evaluando su
fiabilidad e
idoneidad del canal

calidad,
utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos

comunicativos empleados

CCL2,
CP2,
STEML1,
CD2, CD3,
CPSAA4,
CC3
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Procesos.

— Interaccién oral y escrita de
caracter informal: Tomar y dejar la
palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia linguistica.
Escucha activa, asertividad vy
resolucion  dialogada de los

conflictos.

— Comprension oral: Selecciéon y
informacion
Sentido

retencion de la
relevante.  Inferencias.
global del texto y relacion entre sus
partes. La intencién del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.

— Produccion oral formal:
Planificacion y blsqueda de
informacion,  textualizacién vy
revision. Adecuacion a la audiencia
y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y linglisticos de la

oralidad formal.

— Inferencias. Sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de
usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico.

Reconocimiento y uso discursivo de
los elementos lingisticos.

— Recursos lingliisticos para
mostrar la implicacién del emisor en
los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y
procedimientos de modalizacion.

3. Producir textos orales y
multimodales con
coherencia, fluidez y el
registro adecuado,
atendiendo a las
convenciones propias de los
diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones orales con
actitud cooperativa y
respetuosa, tanto  para
construir  conocimiento y
establecer vinculos
personales ~ como  para

intervenir de manera activa e

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de
cierta extension y
complejidad con diferente
grado de planificacion sobre
temas de interés personal,
social, educativo y
profesional ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros
discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el
registro adecuado en
diferentes soportes,
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no

verbales.

3.2. Participar de manera
activa y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones
orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias
de cooperacion
conversacional y cortesia

lingtiistica.
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— Recursos  lingiiisticos ~ para
adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

— Mecanismos de cohesion.
Conectores textuales temporales, de
ordeny de contraste. Mecanismos de
referencia interna  gramaticales
(sustituciones  pronominales y
adverbiales) y Iéxicos (repeticiones,

sinénimos, hiperénimos y elipsis).

— Uso coherente de las formas
verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracion.
Correlacion temporal en el discurso
relatado.

informada en diferentes

contextos sociales.

CCL1,
CCL3,
CCL5,
CP2,
STEM1,
CD2, CD3,
CC2, CEL

B. Comunicacién.

Contexto.

— Componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad
de la situacién y caracter pablico o
privado; distancia social entre los
interlocutores; propositos
comunicativos e interpretacion de
intenciones; canal de comunicacién
y elementos no verbales de la

comunicacion.

Géneros discursivos.

— Secuencias textuales basicas, con
especial atencion a las narrativas,

descriptivas, dialogadas y
expositivas.
— Propiedades textuales:

coherencia, cohesién y adecuacion.

4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propésitos  de  lectura,
reconociendo el  sentido
global y las ideas principales
y secundarias, identificando
la intencién del emisor,
reflexionando ~ sobre el
contenido y la forma y
evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta
a necesidades e intereses
comunicativos diversos 'y
para construir conocimiento.

4.1. Comprender e
interpretar el sentido global,
la estructura, la informacion
maés relevante y la intencion
del emisor de textos escritos
y multimodales de cierta
complejidad, que respondan
a diferentes propésitos de
lectura, realizando  las
inferencias necesarias.

4.2. Valorar criticamente el
contenido y la forma de
textos de cierta complejidad
evaluando su calidad vy
fiabilidad, asi como la
eficacia de los
procedimientos lingiisticos
empleados.

CCL2,
CCL3,
CCLS5,
CP2,
STEM4,
CD1,
CPSAA4,
CC3
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— Géneros discursivos propios del
&mbito personal: la conversacion.

— Géneros discursivos propios del
ambito educativo.

— Géneros discursivos propios del
ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacién. Etiqueta
digital. Riesgos de desinformacion,
manipulaciéon y vulneracion de la
privacidad en la red. Andlisis de la
imagen y elementos paratextuales de
los textos iconico-verbales y
multimodales.

Procesos.

— Interaccién oral y escrita de
caracter informal: Tomar y dejar la
palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia linguistica.
Escucha activa, asertividad vy
resolucion  dialogada de los

conflictos.

— Inferencias. Sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de
usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico.

— Produccion escrita: Planificacion,
textualizacion, revision y edicién en
diferentes soportes. Usos de la
escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resimenes, etc.

— Recursos linguisticos para
mostrar la implicacion del emisor en
los textos: formas de deixis

5. Producir textos escritos y
multimodales  coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento
y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas

concretas.

5.1. Planificar la redaccién
de escritos y multimodales
de cierta extension
atendiendo a la situacion
comunicativa, a la persona
destinataria, al propésito y al
canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y
presentar un texto final
coherente, cohesionado y
con el registro adecuado

5.2. Incorporar
procedimientos para
enriquecer los textos
atendiendo a  aspectos
discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica 'y
correccion  ortografica 'y
gramatical.

CCL1,
CCL3,
CCL5,
STEML,
CD2, CD3,
CPSAAS5,
Ccc2
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(personal, temporal y espacial) y
procedimientos de modalizacion.

— Recursos linguisticos para
adecuar el registro a la situacion de

comunicacion.

— Mecanismos de cohesion.
Conectores textuales temporales, de
ordeny de contraste. Mecanismos de
referencia interna  gramaticales
(sustituciones ~ pronominales y
adverbiales) y Iéxicos (repeticiones,
sinénimos, hiperénimos y elipsis).

— Uso coherente de las formas
verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracion.
Correlacion temporal en el discurso
relatado.

— Correccion lingiistica y revision
ortogréfica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de
correctores ortograficos en soporte
analégico o digital.

— Los signos bésicos de puntuacion
como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacion con el
significado.

B. Comunicacién.

Procesos.

— Alfabetizacion ~ medidtica e
informacional: Busqueda y
seleccion de la informacién con
criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; andlisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la
informacién en esquemas propios y
transformacién en conocimiento;
comunicacion y difusion creativa y

6.1. Localizar, seleccionar y
contrastar ~ de  manera
progresivamente auténoma
informacién procedente de
diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en
esquemas propios, y
reelaborarla y comunicarla
de manera creativa
adoptando un punto de vista
critico  respetando  los
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respetuosa con la  propiedad

intelectual. Utilizacion de
plataformas virtuales para la

realizacion de proyectos escolares.

D. Reflexion sobre la lengua.

— Estrategias de uso
progresivamente  auténomo  de
diccionarios 'y  manuales de
gramatica para obtener informacion

gramatical bésica.

6. Seleccionar y contrastar
informacién procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y
evitando los riesgos de
manipulacion y
desinformacion, e integrarla
y transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y
personal a la par que
respetuoso con la propiedad
intelectual.

principios de propiedad
intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de
investigacion de manera
progresivamente auténoma
en diferentes soportes sobre
diferentes temas de interés
académico, personal o social
a partir de la informacion

seleccionada.

6.3 Adoptar habitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
blsqueda y la comunicacién
de la informacion

CCL3,
CD1, CD2,
CD3, CD4,
CPSAA4,
CC2, CE3.

C. Educacion literaria.

Lectura autbnoma.

— Criterios y estrategias para la
seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la
exploracién guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

— Toma de conciencia progresiva de
los propios gustos e identidad
lectora.

— Participacion activa en actos
culturales vinculados con el circuito

literario y lector.

— Expresion de la experiencia
lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando  progresivamente  un

metalenguaje especifico.

7. Seleccionar y leer de
manera progresivamente
auténoma obras diversas
como fuente de placer y
conocimiento, configurando
un itinerario lector que
evolucione en cuanto a
diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y
compartir experiencias de
lectura para construir la

propia identidad lectora y

7.1. Leer de
auténoma textos

manera

seleccionados en funcién de
los propios gustos, intereses
y necesidades, y dejar
constancia del progreso del
propio itinerario lector y
cultural  explicando  los
criterios de seleccion de las
lecturas, las formas de
acceso a la cultura literaria y

la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la
experiencia de lectura en
soportes diversos
relacionando el sentido de la
obra con la  propia
experiencia biogréfica,

lectora y cultural.

CCL1,
CCLA4,
CD3,
CPSAAL,
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Apropiacion de los textos leidos a
través de distintas formas de

recreacion.

— Movilizacién de la experiencia
personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra
leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos |y
manifestaciones artisticas y

culturales.

— Estrategias para la recomendacion
de las lecturas, en soportes variados
0 bien oralmente entre iguales.

disfrutar de la dimensi6n

social de la lectura.

CCEC1,
CCEC2,
CCEC3

C. Educacion literaria.

Lectura guiada.

— Estrategias para la construccion
compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones
literarias, con la incorporacién
progresiva de metalenguaje

especifico.

— Relacion entre los elementos
constitutivos del género literarioy la
construccion del sentido de la obra.
Andlisis bésico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos
en la recepcion.

— Relacion y comparacion de los
textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y
culturalesy con las nuevas formas de
ficcion en funcidn de temas, topicos,
estructuras y lenguajes.

— Expresion pautada, a través de
procesos y soportes diversificados,
de la interpretacion y valoracion

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras
leidas a partir del analisis de
las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con
el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto
con su contexto
sociohistdrico, atendiendo a
la configuracion y evolucion
de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente auténoma
vinculos argumentados entre
los textos leidos y otros
textos escritos, orales o
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas y culturales en
funcién de temas, tépicos,
estructuras, lenguaje vy
valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y
la respuesta subjetiva de la
persona que lee.
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personal de obras y fragmentos
literarios.

— Lectura con perspectiva de

género.

— Lectura expresiva, dramatizacion
y recitacion de los textos atendiendo
a los procesos de comprension,
apropiacién y oralizacién

implicados.

— Creacién de textos a partir de la
apropiacion de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a
modelos dados (imitacion,
transformacion, continuacion, etc.).

8. Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional y
universal, utilizando un
metalenguaje especifico y
movilizando la experiencia
biografica y los
conocimientos literarios y
culturales para establecer
vinculos entre textos diversos
y con otras manifestaciones
artisticas para conformar un
mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades
de disfrute de la literatura y
crear textos de intencion
literaria.

8.3. Crear textos personales
o0 colectivos con intencion
literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de
los diversos géneros y estilos
literarios

CCL1,
CCL4,
CC1,
CCEC1,
CCEC2,
CCEC3,
CCECA4.

D. Reflexiéon sobre la lengua. —
Diferencias relevantes e
intersecciones entre lengua oral y
lengua escrita atendiendo a aspectos

sintacticos, éxicos y pragmaticos.

— Aproximacion a la lengua como
sistema y a sus unidades bésicas
teniendo en cuenta los diferentes
niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacion en el
discurso (orden de las palabras,
componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

— Distincion  entre  la  forma
(categoria gramatical) y la funcién
de las palabras  (funciones
sintacticas), y conocimiento de los
procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de

categoria.

— Relacion entre los esquemas
semantico y sintactico de la oracion

9.1. Revisar los textos
propios de manera
progresivamente auténomay
hacer propuestas de mejora

argumentando los cambios a

partir de la reflexion
metalingistica e
interlingiistica  con el

metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el
proposito comunicativo y las
elecciones lingiisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje

especifico.
9.3. Formular
generalizaciones sobre
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simple. Observacion y
transformacién de enunciados de
acuerdo con estos esquemas y uso de
la terminologia sintactica necesaria.
Orden de las palabras vy

concordancia.

— Procedimientos de adquisicion y
formacién de palabras. Reflexion
sobre los cambios en su significado,
las relaciones semanticas entre
palabras y sus valores denotativos y
connotativos en funcion del contexto
y el propdsito comunicativo.

— Estrategias de uso
progresivamente  auténomo  de
diccionarios 'y  manuales de
gramatica para obtener informacion

gramatical bésica.

9. Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la
lengua y sus usos Yy
reflexionar ~de  manera
progresivamente  auténoma
sobre las elecciones
lingliisticas y discursivas,
con la terminologia
adecuada, para desarrollar la
conciencia lingtiistica,
aumentar el  repertorio
comunicativo y mejorar las
destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de
comprension e interpretacion

critica.

algunos  aspectos del
funcionamiento de la lengua
a partir de la observacion, la
comparacion y la
transformacion de
enunciados, asi como de la
formulacion de hipétesis y la
busqueda de contraejemplos,
utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de
manera  progresivamente
auténoma diccionarios,

manuales y gramaticas.

CCL1,
CCL2,
CP2,
STEML,
STEMZ,
CPSAA5

A. Las lenguasy sus hablantes.

— Exploracion y cuestionamiento de
prejuicios y estereotipos
lingtiisticos. Los fenémenos del
contacto entre lenguas: bilinguismo,
préstamos, interferencias. Diglosia

lingtiistica y diglosia dialectal.

— Indagaciéon en torno a los
derechos lingliisticos y su expresion
en leyes y declaraciones

institucionales.

B. Comunicacién.

Procesos:

— Interaccién oral y escrita de

caracter informal 'y  formal:

Cooperacion  conversacional y

cortesia linguistica. Escucha activa,

10. Poner las propias
précticas comunicativas al
servicio de la convivencia
democrética, la resolucion
dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando
un lenguaje no
discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través
de la palabra para favorecer
un uso no solo eficaz sino
también ético y democrético
del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar
los usos discriminatorios de
la lengua, los abusos de
poder a través de la palabray
los usos manipuladores del
lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los
elementos linguisticos,
textuales 'y  discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales de la

comunicacién.

10.2. Utilizar estrategias
para la resolucién dialogada
de los conflictos y la
blsqueda de consensos,
tanto en el &mbito personal
como educativo y social.

CCL1,
CCL5,
CP3, CDg,
CPSAA3,
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asertividad y resolucion dialogada
de los conflictos.

— Comprension oral: Seleccion y
retencion de la  informacién
relevante.  Inferencias.  Sentido
global del texto y relacion entre sus
partes. La intencién del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal.
Valoracion de la forma vy el
contenido del texto.

— Comprension lectora:
Recuperacion  de  informacion.
Inferencias. Sentido global del texto
y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de
usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico. Valoracion de la
formay el contenido del texto

CC1, Ccc2,
CC3
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4.5. Contexto del centro

El Instituto de Educacion Secundaria sobre el que construiré mi propuesta de
programacion, constituye un pilar fundamental en el entramado educativo de la region.
Se sitda en la zona del interior de Asturias con aproximadamente 50.000 habitantes y
cuenta con cerca de 700 alumnos repartidos entre Educacion Secundaria, Bachillerato
y las distintas familias de Formacion Profesional. Su trayectoria se remonta al curso
1979/1980, y se ha ido adaptando a las diferentes leyes que han regulado el panorama
educativo desde entonces.

La infraestructura se ha ido modernizando acorde con las necesidades
planteadas en distintos cursos y, actualmente, cuenta con cinco edificios principales
entre los que se distribuyen espacios como las aulas en las que se imparten tanto ESO
como Bachillerato y algunas familias de Formacion Profesional, laboratorios de las
asignaturas de Biologia, Geografia, Fisica y Quimica; y espacios destinados a la
practica de actividades deportivas y culturales como la cancha cubierta o la sala de usos
multiples, que esta equipada con proyector, pizarra digital y conexion a internet.

El edificio principal, ademas de albergar los despachos de Direccion, Jefatura
de Estudios y Secretaria, un aula audiovisual que cuenta con proyector, y una biblioteca
abierta a la comunidad educativa, contiene el salon de actos, un espacio multifuncional
utilizado para diversas actividades académicas y culturales como reuniones del
claustro, presentacion de proyectos, ponencias y actividades complementarias
destinadas a los alumnos. Este amplio espacio, que también cuenta con equipo
audiovisual y sillas moviles que permiten despejar la sala si fuera necesario, es el que
méas va a destacar a lo largo de este trabajo y, concretamente en la propuesta de
innovacion educativa. Su ubicacién en un extremo de la planta baja del edificio en el
que se imparten las clases de la ESO, en el mismo pasillo que Conserjeria y la sala
audiovisual, y a un corto paseo de las aulas en las que se guarda el material artistico,
convierte el saldn de actos en un espacio accesible para los alumnos, al mismo tiempo
que impide que posibles ruidos molesten al resto de estudiantes.
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Las aulas en si cuentan también con un mobiliario funcional y adaptable, dado
que no hay nada anclado al suelo, lo que permite modificar la distribucion del aula para
adaptarla a distintas necesidades pedagdgicas. Aungue la composicion es la tradicional
sucesion de filas y columnas enfrentadas a la pizarra, se pueden mover las mesas y
sillas para atender a posibles cambios en las dinamicas de clase. En cuanto a
equipamiento, todas las aulas cuentan con tecnologia audiovisual moderna, incluyendo
ordenadores con conexién a Internet, proyectores, pantallas digitales y altavoces, lo
que permite integrar los recursos multimedia en las clases y fomentar el aprendizaje
interactivo y dinamico.

Cabe destacar que, en este centro, los espacios estan minuciosamente contados
y repartidos dado que, debido al alto nimero de ingresos anuales, la amplia oferta
formativa y la disponibilidad del profesorado, hay numerosos grupos y desdobles con
distinto numero de alumnos, lo que obliga el desplazamiento entre aulas acorde con las
necesidades de las asignaturas. Esto es una cuestion a tener en cuenta para este trabajo
por varios motivos: hay un alto control de las areas libres, incluyendo el salon de actos;
se permite el desplazamiento del alumnado a distintos espacios para realizar
actividades y, ademas, los estudiantes estan habituados a este tipo de cambio de aulas.
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4.6. Temporalizacion de las unidades de programacion.

A continuacién, se plantea la temporalizacion de las unidades de
programacion teniendo en cuenta el calendario educativo que la Consejeria de
Educacion del Principado ha distribuido en la web Educastur para el proximo curso
2024/2025, el modelo de programacion propuesto por dicha Consejeria y los saberes
béasicos planteados en la vigente ley LOMLOE para 4° de la ESO.

UNIDADES DE PROGRAMACION TEMPORALIZACION

UNIDAD DE PROGRAMACION 1 No juzgues un libro por

su portada.
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UNIDAD DE PROGRAMACION 2 Argumentar los

argumentos.

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 Solo un capitulo mds...

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 Modernizando los

clichés.

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 Separa la obra del

autor... o no.

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 De las pdginas a las

tablas.

UNIDAD DE PROGRAMACION 7 Todavia no es el final.
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4.7. Organizacion y secuenciacion del curriculum.

En este apartado, se platean las unidades de programacién con sus
correspondientes elementos del curriculo y las actividades que idealmente se darian en
cada unidad.
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Unidad de programacion 1.

“No juzgues un libro por su portada”

Septiembre a
octubre

Competencias especificas.

Criterios de evaluacion.

Descriptores del
perfil de salida

1. Describir y apreciar la diversidad
linglistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del
alumnado vy la realidad plurilinglie
y  pluricultural de  Espafia,
analizando el origen y desarrollo
sociohistorico de sus lenguas y las
caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espafiol,
para favorecer la reflexion
interlinguistica,  combatir  los
estereotipos y prejuicios
linguisticos 'y  valorar esta
diversidad como fuente de riqueza

cultural.

1.1. Reconocer y valorar las
lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del
espafiol, con atencion
especial a la lengua asturiana,
a partir de la explicacién de su
origen 'y su desarrollo
histérico y sociolinguiistico,
contrastando aspectos
linguisticos y discursivos de
las distintas lenguas, asi como
rasgos de los dialectos del
esparfiol, diferenciandolos de
los rasgos sociolectales y de
registro, en manifestaciones
orales, escritas y

multimodales.

2. Comprender e interpretar textos
orales y multimodales recogiendo
el sentido general y la informacién
mas relevante, identificando el
punto de vista y la intencién del
emisor y valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para
construir conocimiento, formarse
opinion 'y  ensanchar  las
posibilidades de disfrute y ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacién mas relevante en
funcién de las necesidades
comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y
multimodales de  cierta
complejidad de diferentes
ambitos, analizando la
interaccion entre los

diferentes codigos.

CCL1, CCLS5,
CP2, CP3,
CC1, CCz,
CCEC1,
CCEC3
CCL2, CP2,
STEM1, CD2,
CD3,
CPSAA4, CC3

48




Carmen Suéarez Fernandez

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales  de  cierta
complejidad, evaluando su
fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado,

calidad,

asi como la eficacia de los
procedimientos
comunicativos empleados.

4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propdésitos de
lectura, reconociendo el sentido
global y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y
la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y para

construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la
estructura, la informacién
mas relevante y la intencion
del emisor de textos escritos y
multimodales de  cierta
complejidad, que respondan a
diferentes  propodsitos  de
lectura, realizando las

inferencias necesarias.

CCL2, CCLs3,
CCL5, CP2,
STEM4, CD1,
CPSAA4, CC3

7%, Seleccionar y leer de manera
progresivamente autobnoma obras
diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un

itinerario lector que evolucione en

7.1. Leer de

autonoma textos

manera

seleccionados en funcion de
los propios gustos, intereses y
necesidades, y dejar

CCL1, CCL4,
CD3,
CPSAAL,
CCEC],

! Debido al caracter anual de la actividad propuesta en torno a la aplicacion GoodReads, esta

competencia especifica y sus correspondientes criterios de evaluacion estan presentes en todas las

unidades didacticas y, con la intencion de depurar el trabajo, no sera repetida en las tablas siguientes.
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cuanto a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para
identidad

lectora y disfrutar de la dimension

construir la propia

social de la lectura.

constancia del progreso del

propio itinerario lector y

cultural  explicando  los
criterios de seleccion de las
lecturas, las formas de acceso
a la cultura literaria y la

experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia
de lectura en soportes
diversos relacionando el
sentido de la obra con la
propia experiencia biografica,

lectora y cultural.

CCEC2,
CCEC3

9. Movilizar el conocimiento sobre
la estructura de la lengua y sus usos
y  reflexionar de  manera
progresivamente auténoma sobre
las elecciones lingiisticas vy
discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la
conciencia linglistica, aumentar el
repertorio comunicativo y mejorar
las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension

e interpretacion critica.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el
proposito comunicativo y las
elecciones linguisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje

especifico.

9.3. Formular
generalizaciones sobre
algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la
comparacion y la

transformacion de

CCL1, CCLz2,
CP2, STEM1,
STEM2,
CPSAAS
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enunciados, asi como de la
formulacion de hipotesis y la
basqueda de contraejemplos,
utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de
manera progresivamente
autonoma diccionarios,
manuales y gramaticas.

Saberes basicos.

BLOQUE A. Las lenguas y sus hablantes
— Analisis de la biografia lingliistica propia y de la diversidad linglistica del centro y de la localidad.
— Desarrollo sociohistdrico de las lenguas de Espafia, con especial atencion a la lengua asturiana.

— Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con especial atencion

a la lengua asturiana.
— Desarrollo de la reflexion interlingtistica.

— Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos, gramaticales y Iéxicos)
y los relativos a los sociolectos y los registros, incidiendo en los propios de la lengua asturiana.

BLOQUE B. Comunicacion. Géneros discursivos.
— Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las expositivas y argumentativas.
— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del &mbito educativo.

Procesos.

— Comprensidn lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus partes. La intencién del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icnico. Valoracién critica de la formay el
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contenido de textos de cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de
los procedimientos lingtiisticos empleados.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingdisticos.

— La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo. ldentificacion
y uso de las variaciones de las formas deicticas (formulas de confianza y cortesia) en relaciéon con

las situaciones de comunicacion.

— Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste, explicacion,
causa, consecuencia, condicidn e hipétesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

— Uso coherente de las formas verbales en los textos.

BLOQUE C. Educacion literaria. Lectura auténoma.

— Implicacion en la lectura de forma progresivamente auténoma y reflexion sobre los textos
leidos y sobre la propia préactica de lectura.

— Seleccién, de manera progresivamente autonoma, de obras variadas que incluyan autoras y
autores a partir de la utilizacion autonoma de la biblioteca escolar y publica disponible.

— Estrategias de toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e identidad lectora.

— Expresion de la experiencia lectora y de diferentes formas de apropiacion y recreacion de los
textos leidos.

— Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o bien oralmente entre
iguales, enmarcando de manera basica las obras en los géneros y subgéneros literarios.

Educacion literaria. Lectura guiada

— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
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la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

BLOQUE D. Reflexién sobre la lengua

— Estrategias de construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema linglistico.
Observacion, comparacion y clasificaciéon de unidades comunicativas. Manipulacion de
estructuras, formulacion de hip6tesis, contragjemplos, generalizaciones y contraste entre lenguas,

con el uso del metalenguaje especifico.

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre
los significados).

Actividades propuestas.

Creacion de una lista de Spotify colaborativa con canciones cantadas en las lenguas
habladas en el territorio espafiol, incluyendo el asturiano y las distintas lenguas de signos.
A partir de ahi, se puede comentar las diferencias fonéticas y morfosintacticas que se
localicen en estas lenguas. Ademas, si en el aula hay alumnos procedentes de otros paises
se puede afadir su lengua materna a la lista, como método de integracion del estudiante en
el aula. (1 sesion).

Creacion de un cuadernillo colaborativo de flashcards de vocabulario en las que se recojan
los 180 sustantivos, adjetivos o adverbios mas comunes de la lengua espafiola y su variante
dialectal en las lenguas oficiales del pais. Esta actividad se aprovechara para profundizar en
los origenes de las lenguas y los prejuicios que los hablantes tienen sobre ellas. Del mismo
modo que con la lista de reproduccion, este cuadernillo puede servir como una herramienta
de integracion de los estudiantes extranjeros al incluir sus respectivas lenguas maternas. (3
sesiones).

Lectura de fragmentos de ensayos del neoclasicismo (Feijoo, Jovellanos y Cadalso) para
analizar los temas que tratan y trabajar las propiedades de los textos. (4 sesiones).
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Creacidn de una cuenta individual de GoodReads en la que los estudiantes deben escribir
resefias de las lecturas que hagan a lo largo del curso (minimo una por trimestre). También
pueden actualizar su progreso de lectura si asi lo desean a medida que avanzan y valorar
con estrellas cuanto les ha gustado la lectura. El objetivo es sustituir las pruebas de lectura
con un sistema de evaluacion basado en las resefias y comentarios criticos que los alumnos
realicen, por lo que la temporalizacion de esta actividad seria, en realidad, anual. Para
ayudarles a comenzar, se les hara entrega de una lista de lecturas recomendadas basada en
los libros que se encuentren en la biblioteca escolar del centro. La intencién final es
recopilar las opiniones de los estudiantes y crear una lista de recomendaciones para futuras
lecturas de los alumnos fuera del aula. (1 sesion de preparacion y horas de trabajo
auténomo).

Lectura trimestral de Marianela, de Benito Pérez Galdos (18 sesiones).

ni rogramacion 2.
Unidad de programacié De octubre a

» ” noviembre
Argumentar los argumentos

Competencias especificas.

Criterios de evaluacion.

Descriptores del
perfil de salida

1. Describir y apreciar la diversidad
linglistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del
alumnado vy la realidad plurilinglie
y  pluricultural  de  Espaiia,
analizando el origen y desarrollo
sociohistérico de sus lenguas y las
caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espafiol,
para favorecer la reflexion
interlingliistica,  combatir  los
estereotipos y prejuicios
linglisticos 'y  valorar esta
diversidad como fuente de riqueza

cultural.

1.2. ldentificar y cuestionar
prejuicios y  estereotipos
lingliisticos adoptando una
actitud de respeto vy
valoracion de la riqueza
cultural, linguistica y
dialectal, a partir del andlisis
de la diversidad linglistica en
el entorno social asturiano y
de la exploracion y reflexion
en torno a los fendmenos del
contacto entre lenguas y de la
indagacion de los derechos
linglisticos individuales y

colectivos.

CCL1, CCLS,
CP2, CP3,
CC1, CcCz,
CCEC1,
CCEC3
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2. Comprender e interpretar textos
orales y multimodales recogiendo

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacién mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion
del emisor en textos orales y
multimodales  de  cierta

complejidad de diferentes

el sentido general y la informacion | @mbitos,  analizando  la coLa cpo
mas relevante, identificando el | Interaccion - entre los STEI\/;l '
punto de vista y la intencion del | diferentes codigos. ’
. - CD2, CDs3,
emisor y valorando su fiabilidad, su
_ CPSAA4,
forma y su contenido, para
. - CCs.

construir conocimiento, formarse 2.2. Valorar la forma y el
opinion 'y ensanchar  1as | coneenido de textos orales y
posibilidades de disfrute y ocio. multimodales de  cierta

complejidad, evaluando su

calidad, fiabilidad e

idoneidad del canal utilizado,

asi como la eficacia de los

procedimientos

comunicativos empleados.
4. Comprender, interpretar 'y | 4.1. Comprender e interpretar
valorar textos escritos, con sentido el sentido global, la
critico y diferentes propdsitos de estructura, la informacion
lectura, reconociendo el sentido més relevante y la intencion CCL2, CCL3,
global y las ideas principales y | del emisor de textos escritosy | CCL5, ~ CP2,
secundarias, identificando la multimodales de  cierta STEM4, CD1,
intencion del emisor, Comp|ejidad, que respondan a CPSAA4,
reflexionando sobre el contenido y diferentes  propositos  de CcCs.
la forma y evaluando su calidad y lectura, realizando las

fiabilidad, para dar respuesta a

necesidades e intereses

inferencias necesarias.
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comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.2. Valorar criticamente el
contenido y la forma de textos

de cierta complejidad
evaluando su calidad vy
fiabilidad, asi como Ia
eficacia de los
procedimientos  linguisticos
empleados.
5. Producir textos escritos Yy
multimodales coherentes, 5.2. Incorporar
cohesionados, adecuados y procedimientos para
. . CCL1, CCL3,
correctos  atendiendo a las enriquecer los textos CCLE
convenciones propias del género atendiendo a  aspectos ’

. . . . . . o STEM1, CD2,
discursivo elegido, para construir discursivos, linglisticos y de D3
conocimiento y dar respuesta de estilo, con precision léxica y ’

) ) » - CPSAA5, CC2
manera informada, eficaz y correccion  ortografica vy
creativa a demandas comunicativas gramatical.
concretas.
6. Seleccionar y contrastar ) )
] y 6.1. Localizar, seleccionar y
informacion procedente de
. contrastar de manera
diferentes fuentes de manera ) )
) i progresivamente  autdbnoma
progresivamente auténoma, . »
o informacién procedente de
evaluando su  fiabilidad vy ] ]
. . » diferentes fuentes, calibrando CCL3, CD1,
pertinencia en funcion de los o ] ]
o ) su fiabilidad y pertinencia en CD2, CD3,
objetivos de lectura y evitando los N o

. ] » funcion de los objetivos de CD4,
riesgos de  manipulacién y ]

) » ] lectura; organizarla e CPSAA4,
desinformacion, e integrarla y ]
integrarla  en  esquemas CC2, CE3

transformarla en conocimiento
para comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y personal a
la par que respetuoso con la

propiedad intelectual

propios, y reelaborarla y

comunicarla de  manera
creativa adoptando un punto

de vista critico respetando los
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principios de  propiedad

intelectual.

6.3 Adoptar habitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la
basqueda y la comunicacion

de la informacion.

9. Movilizar el conocimiento sobre
la estructura de la lengua y sus usos
y  reflexionar de  manera
progresivamente auténoma sobre
las elecciones linglisticas vy
discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la
conciencia linglistica, aumentar el
repertorio comunicativo y mejorar
las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension

e interpretacion critica.

9.1. Revisar los textos propios
de manera progresivamente
auténoma y hacer propuestas
de mejora argumentando los
cambios a partir de la
reflexion metalinglistica e
interlinglistica con el

metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el
proposito comunicativo y las
elecciones linguisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje

especifico.

CCL1, CCLz2,
CP2, STEMLI,
STEM2,
CPSAAGS.

10. Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia  democratica, la

resolucion  dialogada de los

10.1. Identificar y desterrar
los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos

CCL1, CCLS5,
CP3, CD3,
CPSAAS,
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conflictos y la igualdad de manipuladores del lenguaje a CC1, CcCz2,
derechos de todas las personas, partir de la reflexion y el CC3

utilizando un  lenguaje  no analisis de los elementos
discriminatorio y desterrando los linglisticos, textuales 'y
abusos de poder a través de la discursivos utilizados, asi
palabra para favorecer un uso no como de los elementos no
solo eficaz sino también ético y verbales de la comunicacion
democratico del lenguaje

Saberes basicos

BLOQUE A. Las lenguas y sus hablantes

— Desarrollo sociohistdrico de las lenguas de Espafia, con especial atencidn a la lengua asturiana.

— Desarrollo de la reflexion interlingtistica.

— Exploracién y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingisticos. Los fendmenos del
contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia linguistica y diglosia
dialectal. Situacidn linguistica de la lengua asturiana.

— Indagacidn en torno a los derechos linguisticos individuales y colectivos y su expresion en leyes
y declaraciones institucionales.

BLOQUE B. Géneros discursivos.

— Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de comunicacion.
Etiqueta digital y riesgos de desinformacién, manipulacion y vulneracidon de la privacidad. Anélisis
de la imagen y de los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.

Procesos.

— Comprensidn oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes, seleccion y retencion de la
informacién relevante. La intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracién de la forma y el contenido de los textos orales y multimodales de
cierta complejidad, evaluando el canal utilizado y la eficacia de los procedimientos comunicativos
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empleados.

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacidn entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracion critica de la forma y el
contenido de textos de cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de
los procedimientos linguisticos empleados.

— Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortogréfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacién del pensamiento:

toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos

— Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacidn. Procedimientos
explicativos basicos: la aposicién y las oraciones de relativo.

— Correccion linglistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortogréaficos en soporte analdgico o digital.

— Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién con el

significado.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccién de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacién de plataformas virtuales para la realizacién de proyectos
escolares.

BLOQUE C. Educacion literaria. Lectura guiada

— Lectura de obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal (del siglo XIX a la
literatura actual) inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de autoras
y autores.

— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
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la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

— Estrategias de utilizacion de informacién sociohistérica, cultural y artistica basica para
construir la interpretacion de las obras literarias (del siglo XIX a la literatura actual).

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion de los
diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes
en los textos. Lectura con perspectiva de género (del siglo XIX a la literatura actual).

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

— Creacion de textos personales o colectivos, en distintos soportes, y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y
en referencia a modelos de géneros y estilos dados (imitacion, transformacion, continuacidn, etc.)

BLOQUE D. Reflexién sobre la lengua.

— Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

— Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios en su
significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos en
funcién del contexto y el proposito comunicativo, teniendo una especial atencion a la reflexion
sobre el uso no discriminatorio del lenguaje y los usos manipulativos del mismo.

Actividades propuestas.

Lectura de obras en las que se refleja la reivindicacion linglistica y la situacion
sociohistorica de la lengua como, por ejemplo, poemas de Rosalia de Castro o fragmentos
de Fernan Caballero. De este modo, nos adentraremos mas en la apreciacion y proteccion
del patrimonio cultural y el reconocimiento de los derechos linguisticos de todos los
hablantes.
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Sumando las obras de otros autores Roméanticos como Gertrudis Gomez de Avellaneda,
José de Espronceda y Carolina Coronado, se puede comenzar a profundizar en la
perspectiva de género y el tratamiento que recibe la figura de la mujer en sus obras mas
prominentes. Para ello, es especialmente interesante el poema A Carolina Coronado, de
Espronceda, y la respuesta que ella le da en A las nubes. (4 sesiones).

Redaccion de una Fake News. Mediante una recopilacién que los estudiantes realicen en las
fechas previas a la actividad (pueden ser tomadas de la television, de periddicos, de redes
sociales...), se considerara la naturaleza de este tipo de noticias, sus motivaciones y
estrategias discursivas habituales. Después, cada estudiante se pondra en la piel de un
periodista Romantico y describira un breve hecho ficticio pero contextualizado en el siglo
XI1X, utilizando la técnica de las Fake News.

Las noticias se leeran en voz alta en clase y se grabaran para realizar un podcast cuyo hilo
conductor es tratarse de un noticiero. Finalmente, se abrird un coloquio acerca de sus rasgos
en relacion con las caracteristicas Romanticas (libertad creadora, tremendismo, fantasia,
paisaje y animo oscuro, nacionalismo...). (6 sesiones)

Unidad de programacion 3. :
De noviembre

w , . a diciembre.
Solo un capitulo més...

. - - ., Descriptores del
Competencias especificas. Criterios de evaluacion.

perfil de salida

3. Producir textos orales vy 3.1. Realizar exposiciones y
multimodales con coherencia, argumentaciones orales de
fluidez y el registro adecuado, cierta extension y

. . . . CCL1, CCLs3,
atendiendo a las convenciones complejidad con diferente

. . . e CCL5, CP2,
propias de los diferentes géneros grado de planificacion sobre
. . - o STEM1, CD2,
discursivos, 'y participar en temas de interés personal,
. . . . . CDs, CCz2,
interacciones orales con actitud social, educativo y

CE1

cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y
establecer vinculos personales
como para intervenir de manera

activa e informada en diferentes

profesional ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia,

cohesiébn 'y el registro
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contextos sociales.

adecuado en  diferentes

soportes,  utilizando  de

manera  eficaz recursos

verbales y no verbales.

4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propoésitos de
lectura, reconociendo el sentido
global y las ideas principales y
secundarias, identificando la
intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y
la forma y evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y para

construir conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar
el sentido global, la
estructura, la informacién
mas relevante y la intencion
del emisor de textos escritos y
multimodales  de  cierta
complejidad, que respondan a
diferentes  propdsitos  de
lectura, realizando las

inferencias necesarias.

5. Producir textos escritos Yy
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados vy
correctos atendiendo a las
convenciones propias del género
discursivo elegido, para construir
conocimiento y dar respuesta de
manera informada, eficaz vy
creativa a demandas comunicativas

concretas.

5.1. Planificar la redaccion de
escritos 'y multimodales de
cierta extension atendiendo a
la situacion comunicativa, a la
persona  destinataria, al
propésito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del didlogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado

y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos para
enriquecer los textos

CCL2, CCL3,
CCL5, CP2,
STEM4, CD1,
CPSAA4, CC3
CCL1, CCLS,
CCLS5,

STEM1, CD2,
CD3,

CPSAAS5, CC2
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atendiendo a  aspectos
discursivos, linglisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccion  ortografica vy

gramatical.

6. Seleccionar y contrastar

6.1. Localizar, seleccionar y
contrastar de manera
progresivamente  autébnoma
informacién procedente de
diferentes fuentes, calibrando
su fiabilidad y pertinencia en

funcion de los objetivos de

informacién procedente de lectura; organizarla e
diferentes fuentes de manera integrarla  en  esquemas
progresivamente auténoma, propios, y reelaborarla y
eval-uand(-) su fia}bilidad Y | comunicarla de  manera ccL3. DL,
pertinencia en funcién de los creativa adoptando un punto D2, D3,
objetivos de lectura y evitando los de vista critico respetando los D4,
(rjiesgt;s de” manip.)ulacic')nl Y | principios de  propiedad CPSAAG.
esinformacion, e integrarla y ;
transformarla en conocimiento ietectul ce2, CE3
para comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y personal a
la par que respetuoso con la 6.2. Elaborar trabajos de
propiedad intelectual. investigacion de  manera

progresivamente  autonoma

en diferentes soportes sobre

diferentes temas de interés

académico, personal o social

a partir de la informacién

seleccionada.
9. Movilizar el conocimiento sobre 9.3. Formular CCL1, CcCLz2,
la estructura de la lengua y sus usos generalizaciones sobre CP2, STEM1,
y  reflexionar de  manera algunos aspectos del STEM2,
progresivamente auténoma sobre funcionamiento de la lengua a CPSAAS5
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las elecciones linguisticas vy
discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la
conciencia linguistica, aumentar el
repertorio comunicativo y mejorar
las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension

e interpretacion critica.

partir de la observacion, la
comparacion y la
transformacion de
enunciados, asi como de la
formulacion de hipotesis y la
busqueda de contraejemplos,
utilizando el metalenguaje

especifico y consultando de

manera progresivamente

autonoma diccionarios,

manuales y gramaticas.

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacién. Contexto.

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter pablico o
privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla; propdsitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos

— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del &mbito profesional: el curriculum vitae, la carta de motivacion y
la entrevista de trabajo.

Procesos.

— Interaccidn oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacion conversacional y cortesia

linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

— Produccion oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y
linglisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.
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— Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortografica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacién informacional: Busqueda y seleccion de la informacidn con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; andlisis, valoracién, reorganizacion y sintesis de la informacién en esquemas
propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusién de manera creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion de proyectos
escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingliisticos

— Recursos linguisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion. Procedimientos

explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de relativo.

— Correccion lingiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,

manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

— Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacién con el

significado.

BLOQUE C. Educacion literaria. Lectura guiada

— Lectura de obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal (del siglo XIX a la
literatura actual) inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan la presencia de autoras
y autores.

— Estrategias de utilizacion de informacidn sociohistérica, cultural y artistica basica para construir

la interpretacion de las obras literarias (del siglo XIX a la literatura actual).

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion de los diferentes
aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
Lectura con perspectiva de género (del siglo X1X a la literatura actual).

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por construir la
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interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacién implicados.

BLOQUE D. Reflexidn sobre la lengua

— Estrategias de construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema linglistico.
Observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas. Manipulacion de estructuras,
formulacién de hipétesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre lenguas, con el uso del
metalenguaje especifico.

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones sintécticas
de la oracién simple) y consolidacion de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el
cambio de categoria.

— Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple. Observacion y
transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria.

— Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica para
obtener informacion gramatical basica.

Actividades propuestas.

Tras un constante trabajo a lo largo del trimestre sobre las oraciones simples, en clase se
realizaran retos de sintaxis inversa para trabajarlas. Por equipos, los estudiantes disefiaran
oraciones sencillas y las analizarén, dandoles a los demas equipos solamente el analisis
sintactico realizado, uno por uno. Posteriormente, los equipos deberan encontrar una
oracion que encaje en la estructura propuesta por el resto de los grupos. El tiempo de
solucidn es variable, acorde con la practica de los alumnos y la dificultad de las oraciones
propuestas. (5 sesiones).

Elaboracion de una entrevista ficticia a alguno de las figuras de la literatura realista y
naturalista espafiola, ya sean autores o personajes de alguna de las obras clave de la etapa
(Benito Pérez Galdds o Marianela, Leopoldo Alas Clarin o Anita Ozores, Emilia Pardo
Bazan o don Julian...). Por parejas, los estudiantes tendran que seleccionar una de estas
figuras, considerar la informacion que seria interesante transmitir y elaborar una serie de
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preguntas. Se debe tener especialmente en cuenta el contexto sociohistdrico en el que se

ubican las obras, y prestar atencion a la figura de la mujer. Finalmente, los alumnos

dramatizaran la entrevista en el aula. (4 sesiones).

Unidad de programacion 4.

“Modernizando los clichés”

Enero a febrero

Competencias especificas.

Criterios de evaluacion.

Descriptores del perfil de salida

3. Producir textos orales y

multimodales con
coherencia, fluidez y el
registro adecuado,
atendiendo a las

convenciones propias de los
diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones orales con
actitud cooperativa y

respetuosa, tanto para

construir  conocimiento vy
establecer vinculos

personales como para
intervenir de manera activa e
informada en diferentes

contextos sociales.

3.2. Participar de manera
activa y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones
orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias
de cooperacion
conversacional y cortesia

linglistica.

CCL1, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CE1
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4. Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes
propésitos  de lectura,
reconociendo el sentido
global y las ideas principales
y secundarias, identificando
la intencién del emisor,
reflexionando  sobre el
contenido y la forma vy
evaluando su calidad vy
fiabilidad, para dar respuesta
a necesidades e intereses
comunicativos diversos vy

para construir conocimiento.

4.1. Comprender e
interpretar el sentido global,
la estructura, la informacion
mas relevante y la intencion
del emisor de textos escritos
y multimodales de cierta
complejidad, que respondan
a diferentes propdsitos de
lectura, realizando las

inferencias necesarias.

4.2. Valorar criticamente el
contenido y la forma de
textos de cierta complejidad
evaluando su calidad y
fiabilidad, asi
eficacia de los

como la

procedimientos linglisticos
empleados.

CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM4, CD1,
CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y
multimodales  coherentes,
cohesionados, adecuados vy
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento
y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas

concretas.

5.1. Planificar la redaccion
de escritos y multimodales
de cierta extension
atendiendo a la situacion
comunicativa, a la persona
destinataria, al proposito y al
canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y
presentar un texto final
coherente, cohesionado vy

con el registro adecuado.

CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CC2.
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5.2. Incorporar
procedimientos para
enriquecer  los  textos
atendiendo a  aspectos

discursivos, linguisticos y
de estilo, con precision
Iéxica y correccion

ortogréfica y gramatical.

6. Seleccionar y contrastar
informacion procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente autonoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcion de los

objetivos de lectura vy
evitando los riesgos de
manipulacion y

desinformacion, e integrarla
y transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico vy
personal a la par que
respetuoso con la propiedad

intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de
investigacion de manera
progresivamente auténoma
en diferentes soportes sobre
diferentes temas de interés
académico, personal o social
a partir de la informacion

seleccionada

CCL3, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4,
CC2, CEs.

8. Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional vy
universal, utilizando un
metalenguaje especifico vy
movilizando la experiencia

biografica y los

8.1. Explicar y argumentar
la interpretacién de las obras
leidas a partir del andlisis de
las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con
el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto

CCL1, CCL4, cCci,
CCEC1, CCEC2,
CCECS, CCEC4
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conocimientos literarios vy

culturales para establecer
vinculos entre textos diversos
y con otras manifestaciones
artisticas para conformar un
mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades

de disfrute de la literatura y

con su contexto
sociohistorico, atendiendo a
la configuracion y evolucion
de los géneros y subgéneros

literarios.

8.3. Crear textos personales
0 colectivos con intencion
literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos
en los que se empleen las
convenciones formales de
los diversos géneros y
estilos literarios.

crear textos de intencion
literaria.
10. Poner las propias

practicas comunicativas al
servicio de la convivencia
democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos y
la igualdad de derechos de
todas las personas, utilizando
un lenguaje no
discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través
de la palabra para favorecer
un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico

del lenguaje.

10.2.
para la resolucion dialogada

Utilizar estrategias

de los conflictos y la
blusqueda de consensos,
tanto en el &mbito personal

como educativo y social.

CCL1, CCL5, CPg,
CD3, CPSAA3, CC1,
CC2, CC3
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Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacién. Géneros discursivos.

— Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion, con especial atencion a los actos
de habla que amenazan la imagen de quien interviene en un acto de habla (la discrepancia, la queja,
la orden, la reprobacion).

— Géneros discursivos propios del ambito educativo.

Procesos.

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacion conversacional y cortesia

linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracién critica de la forma y el
contenido de textos de cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de
los procedimientos linguisticos empleados.

— Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortogréafica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:

toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccién de la informacién con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; andlisis, valoracidn, reorganizacion y sintesis de la informacién en esquemas
propios y transformacidn en conocimiento; comunicacién y difusion de manera creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacién de plataformas virtuales para la realizacién de proyectos
escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingisticos

— Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste, explicacién,
causa, consecuencia, condicion e hipétesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y Iéxicos
(nominalizaciones e hiperdnimos de significado abstracto).
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— Correccion lingiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

BLOQUE C. Educacién literaria. Lectura auténoma.

— Estrategias de movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos
de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y

manifestaciones artisticas y culturales.

Lectura guiada.

— Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras. Discusiones o
conversaciones literarias.

— Estrategias de utilizacion de informacion sociohistorica, cultural y artistica basica para construir
la interpretacion de las obras literarias (del siglo XIX a la literatura actual).

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o multimodales, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcién en funcién de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracién de los diferentes
aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y estéticos presentes en los textos.
Lectura con perspectiva de género (del siglo X1X a la literatura actual).

— Procesos de indagacién en torno a las obras leidas que promuevan el interés por construir la
interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Creacion de textos personales o colectivos, en distintos soportes, y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos de géneros y estilos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.)

Actividades propuestas

72




Carmen Suéarez Fernandez

El docente preparara distintas estaciones de aprendizaje para poner en marcha una actividad
a realizar en grupos interactivos en la biblioteca del centro, con ayuda del AMPA, las
familias u otros componentes de la comunidad educativa que deseen participar como
voluntarios. En cuatro o cinco estaciones se repartiran las tareas, siempre relacionadas con
el Modernismo y la Generacion del 98: por ejemplo, un Pasapalabra con vocabulario
modernista, una serie de textos de quienes inferir el autor, relacionar poemas con expresiones
pictoricas que siguen el mismo movimiento artistico y un breve comentario sobre un texto
que relna rasgos significativos. Los resultados de la actividad se comentaran en la sesion
siguiente. (2 sesiones).

Elaboracion de un proyecto de investigacién sobre los cuentos tradicionales y
modernizacion de estos. Cada estudiante escogera un cuento infantil (Caperucita, Los tres
cerditos y el lobo, Blancanieves y los siete enanitos...) y realizard un breve estudio sobre el
mismo, indicando su origen, la moraleja que transmite, los clichés en los que recae... Tras el
analisis, cada uno de los estudiantes debera redactar una modernizacién de los cuentos en la
que no solo se actualice el contexto, sino que se preste especial atencion al papel de la mujer
en ellos y se hagan los cambios necesarios para que el mensaje quede actualizado.

Después de recopilar los cuentos, se abrira un coloquio en el que se repasen los temas méas
comunes y se realice una interpretacion compartida de los estereotipos y como estos han
cambiado en el tiempo, integrando también ejemplos de otras obras de la literatura y otras

manifestaciones artisticas.

Con los cuentos resultantes se puede elaborar una antologia e imprimirla para que los
alumnos tengan a mano el resultado de su trabajo. (5 sesiones).

Lectura trimestral de Luces de Bohemia, de Ramdn Maria del Valle -Inclan. (12 sesiones).

Unidad de programacion 5.
Febrero a marzo.
“Separa la obra del autor... 0 no.”

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de salida
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3. Producir textos orales y

multimodales con
coherencia, fluidez y el
registro adecuado,
atendiendo a las

convenciones propias de los
diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones  orales con
actitud cooperativa y

respetuosa, tanto para

construir  conocimiento y
establecer vinculos

personales como para
intervenir de manera activa e
informada en diferentes

contextos sociales.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de
cierta extension y
complejidad con diferente
grado de planificacién sobre
temas de interés personal,
social, educativo y
profesional ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros
discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el
registro  adecuado  en
diferentes soportes,
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no

verbales.

CCL1, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CE1

5. Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido,
para construir conocimiento
y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas

concretas.

5.1. Planificar la redaccién
de escritos y multimodales
de cierta extension
atendiendo a la situacion
comunicativa, a la persona
destinataria, al propoésito y al
canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y
presentar un texto final
coherente, cohesionado vy

con el registro adecuado.

5.2. Incorporar

procedimientos para

CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CC2
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enriquecer  los  textos

atendiendo a  aspectos
discursivos, linglisticos y
de estilo, con precision
Iéxica y correccion

ortogréfica y gramatical.

6. Seleccionar y contrastar
informacién procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma,
evaluando su fiabilidad vy
pertinencia en funcion de los

objetivos de lectura vy
evitando los riesgos de
manipulacion y

desinformacion, e integrarla
y transformarla en
conocimiento para
comunicarla, adoptando un
punto de vista critico y
personal a la par que
respetuoso con la propiedad

intelectual.

6.1. Localizar, seleccionar y
contrastar ~ de  manera
progresivamente auténoma
informacién procedente de
diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en
propios, y
reelaborarla y comunicarla

esquemas
de manera creativa
adoptando un punto de vista
critico  respetando  los
principios de propiedad

intelectual

6.2. Elaborar trabajos de
investigacion de manera
progresivamente auténoma
en diferentes soportes sobre
diferentes temas de interés
académico, personal o social
a partir de la informacion

seleccionada.

CCL3, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4,
CC2, CE3
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6.3 Adoptar habitos de uso
critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacién a la
busqueda y la comunicacion
de la informacion.

8. Leer, interpretar y valorar
obras o fragmentos literarios
del patrimonio nacional vy
universal, utilizando un
metalenguaje especifico vy
movilizando la experiencia
biografica y los
conocimientos literarios vy
culturales para establecer
vinculos entre textos diversos
y con otras manifestaciones
artisticas para conformar un
mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades
de disfrute de la literatura y
crear textos de intencion
literaria.

8.1. Explicar y argumentar
la interpretacion de las obras
leidas a partir del analisis de
las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con
el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto
con su contexto
sociohistorico, atendiendo a
la configuracién y evolucion
de los géneros y subgéneros

literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente autébnoma
vinculos argumentados
entre los textos leidos y
otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con
otras manifestaciones
artisticas y culturales en
funcion de temas, topicos,
estructuras, lenguaje vy
valores éticos y estéticos,

mostrando la implicacion y

CCL1, CCL4, cCcCy,
CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4
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la respuesta subjetiva de la
persona que lee.

8.3. Crear textos personales
0 colectivos con intencion
literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos
en los que se empleen las
convenciones formales de
los diversos géneros Yy
estilos literarios.

9. Movilizar el conocimiento
sobre la estructura de la
lengua y sus usos 'y
reflexionar  de  manera
progresivamente autébnoma
sobre las elecciones
lingliisticas y discursivas,
con la terminologia
adecuada, para desarrollar la
conciencia lingliistica,
aumentar el  repertorio
comunicativo y mejorar las
destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de
comprension e interpretacion

critica.

9.1. Revisar los textos

propios de manera
progresivamente auténoma
y hacer propuestas de
mejora argumentando los
cambios a partir de la
reflexion metalinguistica e
interlingliistica  con el

metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar
la interrelacion entre el
propdsito comunicativo y
las elecciones linglisticas
del emisor, asi como sus

efectos en el receptor,

CCL1, CCL2, CP2,
STEML1, STEMZ,
CPSAAS
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utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el
metalenguaje especifico

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Géneros discursivos

— Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las expositivas y argumentativas.

— Géneros discursivos propios del &mbito social. Redes sociales y medios de comunicacion. Etiqueta
digital y riesgos de desinformacion, manipulacién y vulneracion de la privacidad. Analisis de la
imagen y de los elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.

Procesos.

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacion conversacional y cortesia

linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

— Produccién oral formal. Planificacién y busqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y
linglisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada

— Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortogréfica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion de proyectos

escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingtisticos.

— Correccion linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
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manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

— Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. S u relacion con el
significado.

BLOQUE C. Educacidn literaria. Lectura autbnoma

— Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

Lectura guiada

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o multimodales, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcién en funcién de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

— Procesos de indagacién en torno a las obras leidas que promuevan el interés por construir la
interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacién de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacion y oralizacién implicados.

— Creacion de textos personales o colectivos, en distintos soportes, y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos de géneros y estilos dados (imitacion, transformacion, continuacion, etc.)

Actividades propuestas.

Se planteard a los estudiantes actividades de escritura creativa siguiendo los rasgos de las
principales vanguardias europeas: surrealismo (escritura automatica), dadaismo (mediante
el uso de un generador aleatorio de palabras), cubismo (trabajando los caligramas),
futurismo (proponiendo la actualizacion de poemas futuristas con tecnologias actuales) y
expresionismo (imitando el poema Verano, de Manuel Machado). Los textos resultantes se
pueden proponer como decoracion de la biblioteca del centro para el dia del libro,
especialmente los caligramas. También pueden colgarse en la web del centro.
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Posteriormente, se pedira a los alumnos que utilicen ChatGPT u otra herramienta de
inteligencia artificial para elaborar otro texto dentro de estos movimientos, y el resultado se
comparara en clase con las versiones realizada por los estudiantes. (5 sesiones).

Creacion de una cuenta de Instagram en la que se personifique a alguno de los componentes
de la Generacidn del 27. Los estudiantes tendran que publicar poemas o fotos, comentar en
las fotos de sus compafieros o interactuar con los demas perfiles de una forma coherente con
los intereses del autor o autora que estaran personificando. Se valorara mas la calidad que la
cantidad de estas intervenciones. La temporalizacion de esta actividad es trimestral y, el
objetivo final de la misma es que los alumnos presenten oralmente ante sus compafieros el
resultado, explicando por qué han escogido publicar determinados textos o interactuar como
han hecho. (5 sesiones y horas de trabajo autdnomo).

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de salida
1. Describir y apreciar la 1.1. Reconocer y valorar

diversidad linguistica del las lenguas de Esparia y las

mundo a partir  del variedades dialectales del CCL1, CCL5, CP2,
reconocimiento de las espafiol, con atencion CP3, CC1, CCz2,
lenguas del alumnado y la especial a la lengua CCEC1, CCEC3
realidad  plurilinglie vy asturiana, a partir de la

pluricultural de Espafa, explicacion de su origen y
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analizando el origen y

desarrollo  sociohistérico
de sus lenguas y las
caracteristicas de las
principales variedades
dialectales del espafiol,
para favorecer la reflexion
interlinglistica, combatir
los estereotipos y
prejuicios linguisticos 'y
valorar esta diversidad
como fuente de rigueza

cultural.

su desarrollo histérico y
sociolinguistico,
contrastando aspectos
linguisticos y discursivos
de las distintas lenguas, asi
como rasgos de los
dialectos del espafiol,
diferenciandolos de los
rasgos sociolectales y de
registro, en
manifestaciones orales,

escritas y multimodales.

1.2. Identificar y
cuestionar prejuicios 'y
estereotipos  lingisticos
adoptando una actitud de
respeto y valoracién de la
riqueza cultural, linguistica
y dialectal, a partir del
analisis de la diversidad
linglistica en el entorno
social asturiano y de la
exploracion y reflexion en
torno a los fenémenos del
contacto entre lenguas y de
la indagaciéon de los
derechos linglisticos

individuales y colectivos.

2. Comprender e
interpretar textos orales y
multimodales recogiendo

el sentido general y la

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacién mas relevante en

funcién de las necesidades

CCL2, CP2, STEMLI,
CD2, CD3, CPSAA4,
CCs.
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informacion mas
relevante, identificando el
punto de vista y la
intencion del emisor y
valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para
construir  conocimiento,
formarse opinion y
ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales de  cierta
complejidad de diferentes
ambitos, analizando la
interaccién entre los

diferentes codigos.

3. Producir textos orales y
multimodales con
coherencia, fluidez y el
registro adecuado,
atendiendo a las
convenciones propias de
los diferentes géneros
discursivos, y participar en
interacciones orales con
actitud  cooperativa 'y
respetuosa, tanto para
construir conocimiento y
establecer vinculos
personales como para
intervenir de manera activa
e informada en diferentes

contextos sociales.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de
cierta extension y
complejidad con diferente
grado de planificacion sobre
temas de interés personal,
social, educativo y
profesional ajustandose a las
convenciones propias de los

diversos géeneros discursivos,

con fluidez, coherencia,
cohesién 'y el registro
adecuado en  diferentes

soportes,  utilizando  de

manera  eficaz  recursos

verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera
activa y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipoy en situaciones orales

formales de caracter

CCL1, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CEl
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dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias
de cooperacion
conversacional y cortesia

linguistica.

4. Comprender, interpretar
y valorar textos escritos,
con sentido critico y
diferentes propositos de
lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas
principales y secundarias,
identificando la intencion
del emisor, reflexionando
sobre el contenido y la
forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para
dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y
para construir
conocimiento.

4.1. Comprender e
interpretar el sentido global,
la estructura, la informacién
mas relevante y la intencion
del emisor de textos escritos
y multimodales de cierta
complejidad, que respondan
a diferentes propositos de
lectura, realizando las
inferencias necesarias.

4.2. Valorar criticamente el
contenido y la forma de
textos de cierta complejidad
evaluando su calidad y
fiabilidad, asi como la
eficacia de los
procedimientos linguisticos
empleados.

CCL2, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM4, CD1,
CPSAA4, CC3

5. Producir textos escritos
y multimodales
coherentes, cohesionados,
adecuados 'y correctos
atendiendo a las
convenciones propias del
género discursivo elegido,
para construir

conocimiento y  dar

5.1. Planificar la redaccion de
escritos y multimodales de
cierta extensién atendiendo a
la situacion comunicativa, a
la persona destinataria, al
proposito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre

iguales e instrumentos de

CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CDs3,
CPSAAS, CC2.
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respuesta de  manera
informada, eficaz vy
creativa a  demandas

comunicativas concretas.

consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado
y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos para
enriquecer los textos

atendiendo a  aspectos
discursivos, linglisticos y de
estilo, con precisién léxica y
correccién  ortogréfica vy

gramatical

8. Leer,
valorar obras o fragmentos

interpretar 'y

literarios del patrimonio
nacional y  universal,
utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando
la experiencia biogréfica y
los conocimientos
literarios y culturales para
establecer vinculos entre
textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas
para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute
de la literatura y crear
textos de intencion
literaria.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacién de las obras
leidas a partir del analisis de
las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con
el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto
con su contexto
sociohistérico, atendiendo a
la configuracion y evolucion
de los géneros y subgéneros
literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente  auténoma
vinculos argumentados entre
los textos leidos y otros

textos escritos, orales o

multimodales, asi como con

CCL1, CC1,
CCEC1, CCEC2,
CCECS, CCEC4

CCLA4,
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otras manifestaciones
artisticas 'y culturales en
funcion de temas, tdpicos,
estructuras,  lenguaje vy
valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y la
respuesta subjetiva de la

persona que lee.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion
literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios.

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacion. Contexto.

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter publico o

privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla; propésitos comunicativos e

interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Procesos.

— Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacion conversacional y cortesia
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linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos.

— Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y retencion de la
informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracion de la formay el contenido de los textos orales y multimodales de cierta
complejidad, evaluando el canal utilizado y la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

— Produccién oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y revisién.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y

linguisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico. Valoracion critica de la forma y el
contenido de textos de cierta complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de
los procedimientos linguisticos empleados.

— Produccidn escrita. Planificacion, redaccion, revisién y edicion en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortogréafica. Propiedad léxica. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:

toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccion de la informacidn con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; analisis, valoracidn, reorganizacion y sintesis de la informacién en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacién de plataformas virtuales para la realizaciéon de proyectos
escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos

— Mecanismos de cohesidn. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste, explicacion,
causa, consecuencia, condicion e hipétesis. Mecanismos de referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la coordinacién y
subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

— Caorreccion linguistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
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manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

BLOQUE C. Educacion literaria. Lectura guiada.

— Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras. Discusiones o

conversaciones literarias.

— Relacidn entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de la
obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o0 multimodales, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcion de temas,
topicos, estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por construir la
interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacién y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprensidn, apropiacion y oralizacion implicados.

— Creacion de textos personales o colectivos, en distintos soportes, y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos de géneros y estilos dados (imitacion, transformacidn, continuacion, etc.)

Actividades propuestas.

Escucha de cuentos hispanoamericanos narrados por voces latinas. Esta actividad propiciara
un analisis colaborativo de las variedades dialectales del espafiol al mismo tiempo que
permitira practicar la comprension oral (3 sesiones).

Estudio, adaptacién del texto y posterior teatralizacion de cuentos o fragmentos escogidos
del repertorio de la literatura hispanoamericana, prestando especial atencién al realismo
magico. Por grupos, los estudiantes realizaran un andlisis de sus respectivos fragmentos
mediante la metodologia de grupos de expertos que presentaran al resto de la clase,
adaptaran el texto al formato de guion y, finalmente, representaran la obra para que, previo
permiso, se grabe, se edite y se suba al blog escolar. (9 sesiones)

Lectura trimestral de Historia de una escalera, de Antonio Buero Vallejo (12 sesiones).
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Descriptores del perfil de salida

2. Comprender e
interpretar textos orales y
multimodales recogiendo
el sentido general y la
informacion mas
relevante, identificando el
punto de vista y la
intencion del emisor y
valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para
construir ~ conocimiento,
formarse opinion y
ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, la
informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales de  cierta
complejidad de diferentes
ambitos, analizando la
interaccion entre los

diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales de cierta
complejidad, evaluando su
fiabilidad e

idoneidad del canal utilizado,

calidad,

asi como la eficacia de los
procedimientos
comunicativos empleados

CCL2, CP2, STEMLI,
CD2, CD3, CPSAA4,
CC3

3. Producir textos orales y
multimodales con
coherencia, fluidez y el
registro adecuado,
atendiendo a las
convenciones propias de

los diferentes géneros

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales de
cierta extension y
complejidad con diferente
grado de planificacion sobre
temas de interés personal,

social, educativo y

CCL1, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1, CD2,
CD3, CC2, CEl.
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discursivos, y participar en
interacciones orales con
actitud  cooperativa y
respetuosa, tanto para
construir conocimiento y
establecer vinculos
personales como para
intervenir de manera activa
e informada en diferentes

contextos sociales.

profesional ajustandose a las
convenciones propias de los

diversos géneros discursivos,

con fluidez, coherencia,
cohesion 'y el registro
adecuado en  diferentes

soportes,  utilizando  de

manera  eficaz  recursos

verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera
activa 'y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipoy en situaciones orales
formales de caracter
dialogado, con actitudes de

escucha activa y estrategias

9. Movilizar el
conocimiento  sobre la
estructura de la lengua y
sus usos y reflexionar de
manera  progresivamente
autbnoma  sobre las

elecciones linglisticas vy

discursivas, con la
terminologia adecuada,
para desarrollar la
conciencia linguistica,
aumentar el repertorio

de cooperacion
conversacional y cortesia
linguistica.

9.1. Revisar los textos
propios de manera

progresivamente auténoma y
hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalinguistica e
interlinglistica  con el

metalenguaje especifico.

CCL1, CCL2, CP2,
STEML, STEM2,
CPSAAS.
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comunicativo y mejorar las
destrezas tanto de
produccion oral y escrita
como de comprension e

interpretacion critica.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el
propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando el

conocimiento explicito de la

lengua y el metalenguaje
especifico.
9.3. Formular

generalizaciones sobre

algunos aspectos del
funcionamiento de la lengua
a partir de la observacion, la
y la
transformacion de

comparacion

enunciados, asi como de la
formulacion de hipotesis y la
busqueda de contragjemplos,
utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de
manera progresivamente
auténoma diccionarios,

manuales y gramaticas.

10. Poner las propias
practicas comunicativas al
servicio de la convivencia
democratica, la resolucién
dialogada de los conflictos
y la igualdad de derechos
de todas las personas,

utilizando un lenguaje no

10.1. Identificar y desterrar
los usos discriminatorios de
la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los
usos  manipuladores  del
lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los

elementos linguisticos,

CCL1, CCL5, CP3,
CD3, CPSAA3, CCi,
CC2, CCs.

90




Carmen Suéarez Fernandez

discriminatorio y textuales y  discursivos
desterrando los abusos de utilizados, asi como de los
poder a través de la palabra elementos no verbales de la
para favorecer un uso no comunicacion

solo eficaz sino también
ético y democratico del

lenguaje. N )
10.2. Utilizar estrategias para

la resolucion dialogada de los
conflictos y la bdsqueda de
consensos, tanto en el &mbito
personal como educativo y
social.

Saberes basicos

BLOQUE B. Comunicacion. Contexto.

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caracter publico o
privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla; propdsitos comunicativos e

interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos

— Secuencias textuales basicas, con especial atencidn a las expositivas y argumentativas.

— Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

— Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacién, con especial atencion a los actos
de habla que amenazan la imagen de quien interviene en un acto de habla (la discrepancia, la queja,
la orden, la reprobacion).

— Géneros discursivos propios del &mbito educativo.

Procesos.
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— Comprensidn oral: sentido global del texto y relacidn entre sus partes, seleccidn y retencion de la
informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracion de la formay el contenido de los textos orales y multimodales de cierta
complejidad, evaluando el canal utilizado y la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

— Produccién oral formal. Planificacion y basqueda de informacion, textualizacion y revision.
Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y
linguisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingtiisticos.

— La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo. Identificacion y
uso de las variaciones de las formas deicticas (formulas de confianza y cortesia) en relacion con las
situaciones de comunicacion.

— Recursos lingtiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion. Procedimientos
explicativos basicos: la aposicién y las oraciones de relativo.

— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la coordinacion y
subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.

Bloque D. Reflexion sobre la lengua

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su organizacion
en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcidn de las palabras (funciones sintéacticas
de la oracion simple) y consolidacién de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el
cambio de categoria.

— Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple. Observacion y
transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la terminologia sintactica
necesaria.
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— Procedimientos de adquisicién y formacién de palabras. Reflexién sobre los cambios en su
significado, las relaciones seménticas entre palabras y sus valores denotativos y connotativos en
funcion del contexto y el prop6sito comunicativo, teniendo una especial atencion a la reflexion sobre
el uso no discriminatorio del lenguaje y los usos manipulativos del mismo.

— Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de gramatica para
obtener informacidn gramatical basica.

Actividades propuestas.

Kahoot de repaso. Al aproximarse el final del curso, el docente preparara un Kahoot que
recoja los contenidos mas importantes de la asignatura para realizar un juego dinamico de
repaso. Para ello, habra ido anotando los errores mas frecuentes en los examenes y valorando
qué cuestiones suponian un mayor esfuerzo de comprension para el alumnado. Al terminar
el repaso, serdn los propios alumnos los que se autoevallen mediante una breve reflexion en
la que sefialen qué han sabido contestar y qué no. (2 sesiones).

Con toda la sintaxis impartida, se llevara a cabo un concurso de sintaxis por parejas. En una
primera fase, los alumnos deberan analizar individualmente en un breve lapso de tiempo
oraciones propuestas por los propios estudiantes. A continuacion, compararan sus respuestas
con el otro miembro de la pareja. Cuando se hayan igualado los andlisis, la pareja méas rapida
podra salir a la pizarra a resolver la oracion. (3 sesiones).

Organizacion de una serie de debates finales. Comenzara con el visionado de varios videos
en los que se vean distintos tipos de debates en la television (politicos, programas de
entretenimiento, liga de debates...) y se analizaran los recursos empleados y los elementos
paralinglisticos que acomparien al discurso.

Posteriormente, los estudiantes seran repartidos en parejas. Cada miembro de la pareja
deberé defender al azar una de las visiones opuestas a una pregunta planteada en relacion
con los contenidos que se han visto a lo largo de la asignatura (por ejemplo, en relacién con
el tremendismo y La familia de Pascual Duarte, ¢;se nace siendo malo o es el entorno el que
te transforma?). Cada alumno debera preparar tres argumentos a favor de su proposicion y
debatir con su compafiero en clase, moderados por parte del profesor. (5 sesiones)
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4.8 Metodologia, recursos y materiales didacticos.

Las metodologias que se han de seguir en todo momento en el aula deben estar
en consonancia con la Agenda 2030, sobre todo con el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4, que persigue ofrecer una educacién inclusiva, equitativa y de calidad,
promoviendo las oportunidades de aprendizaje para todos. Se ha de organizar una
programacion que no relegue el peso del estudio linguistico en la parte sintéctica de la
asignatura ni en las capacidades memoristicas de los alumnos, sino que, por el
contrario, y adaptandose a los principios de la LOMLOE, responda a las necesidades
de aprendizaje y de comunicacion que manifiesten los estudiantes. De esta forma, el
curriculo de Lengua Castellana debe vertebrarse en torno al eje que supone el desarrollo
de la Competencia en Comunicacion Linglistica (CCL), para la que es esencial
entender la oralidad como el elemento clave en el aula y la cercania a la realidad de los

estudiantes como método de motivacion y aprendizaje.

Para la Competencia Plurilingiie (CP), la asignatura puede aportar el

conocimiento de la propia lengua, para reconocer sus diferencias con respecto a otros
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cddigos, a través de la reflexion y el analisis de las lenguas presentes en el territorio

espafol. Ademas, es esencial valorar la lengua de signos en esta asignatura.

La Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e
Ingenieria (STEM) se trabaja mediante el didlogo y el desarrollo de estrategias para
organizar el pensamiento (esquemas, mapas conceptuales, imagenes...), mientras que
la Competencia Digital (CD) se desarrolla a través de busquedas seguras en internet,
atendiendo a criterios de calidad, fiabilidad y validez en los trabajos que se realicen
para la asignatura, sobre todo en cuanto a los medios de comunicacién.

La Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA) se
adquiere fomentando la autoevaluacion y coevaluacion, asi como mediante el uso
frecuente de la lengua oral y escrita, y el trabajo en grupo. Del mismo modo, las
Competencias Ciudadanas (CC), Competencias Emprendedoras (CE) y la
Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales (CCEC) se trabajan mediante la
simulacion de contextos comunicativos concretos en los que el alumnado deba
reflexionar sobre la igualdad de género o el desarrollo sostenible, aprendiendo a utilizar
la lengua para expresas sentimientos y llegar a acuerdos y analizando los textos como
expresiones creativas de ideas y emociones.

Todo esto implica que las metodologias a usar deben seguir un enfoque
competencial e interdisciplinar, ya que las destrezas linguisticas no son habilidades
independientes, sino que se interrelacionan con las demas. Para ello, ademas de la
personalizacion de las metodologias, se debe tener en cuenta el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) que contempla multiples formas de implicacion en la tarea y de
expresion del aprendizaje, promoviendo la accesibilidad y la heterogeneidad del
alumnado.

Por tanto, el alumnado ha de estar siempre en el centro del proceso de
aprendizaje y el profesor ha de ser un guia que los acompafie. Para ello, se deben crear
materiales adaptados a los rasgos del grupo, se debe perseguir la oralidad mediante
frecuentes interacciones que funcionen como herramienta para el desarrollo de la
expresion, se ha de promover el habito de la lectura utilizando para ello distintos
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espacios y alternando métodos de lectura (individual, compartida, dramatizada...),
promover el aprendizaje a través del dialogo, fomentar la creatividad desde la escritura

y componer grupos heterogéneos para los grupos de trabajo.

Para garantizar que las metodologias consigan estos objetivos se han de crear
situaciones de aprendizaje variadas que pongan en préactica las destrezas comunicativas
tales como la escucha, el habla, la lectura y la escritura. Las técnicas de trabajo
colaborativo son, por tanto, la clave de esta programacion, en la que se pretende
fomentar el didlogo y el uso de la lengua mediante tertulias, debates y actividades en
las que sea imprescindible poner a prueba las estrategias comunicativas. Del mismo
modo, las autoevaluaciones y coevaluaciones hacen participes a los alumnos y alumnas
de su proceso de aprendizaje a la hora de valorar si han sabido aplicar lo aprendido.

La metodologia mas utilizada sera el aprendizaje basado en proyectos debido a
su potencial de integrar los componentes creativos y multidisciplinares en cada tarea
de las actividades. Las ventajas que ofrece este modelo comienzan por la promocién
del pensamiento autonomo Yy el desarrollo de estrategias individuales para resolver los
retos propuestos. La doctora Lourdes Galeana sefiala en su articulo Aprendizaje basado
en proyectos, que «el proceso de elaborar un proyecto permite y alienta a los
estudiantes a experimentar, realizar aprendizaje basado en descubrimientos, aprender
de sus errores y enfrentar y superar retos dificiles e inesperados» (Galeana, 2006:3).
Los alumnos y las alumnas que aprenden a través de esta metodologia trabajan tanto
sus habilidades y competencias de una forma dindmica que aumenta la motivacion.
Ademas, gracias a las dinamicas de grupo, facilita la colaboracion, fomenta las
relaciones sociales y aumenta la autoestima, ayudando al desarrollo académico y

personal de los estudiantes.

En una unidad también se emplea la metodologia de estaciones de aprendizaje
para realizar una actividad basada en la comunicacién entre los miembros de cada
grupo interactivo. Esto se debe a que los grupos interactivos conforman una actividad
que sigue unos «principios basicos dirigidos a favorecer el dialogo igualitario entre el
alumnado y a estimular relaciones de ayuda entre los componentes del grupo: didlogo

igualitario, inteligencia cultural, transformacion, dimension instrumental, creacion de
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sentido, solidaridad e igualdad de diferencias» (Alvarez, 2017:91).

Por lo tanto, a lo largo del curso escolar se plantearan actividades como la
reflexion sobre la lengua, el andlisis de diversos recursos audiovisuales, la redaccion
de textos de distinta indole (noticias, entrevistas, ensayos...) que a su vez impliquen el
uso de recursos para investigar en distintas fuentes y su posterior adaptacion al formato
oral, lecturas guiadas, el analisis de los niveles de la lengua y, ante todo, el dialogo
igualitario y democratico entre todos.

Los recursos y materiales didacticos necesarios para llevar a cabo esta
programacion seran, en su mayoria, proporcionados por el docente. Se detallan en la
siguiente tabla propuesta por la Consejeria de Educacion:

Materiales Referencia Fotocopias, fichas, cartulinas, rabricas...
didacticos Forma de acceso Entregados impresos en el aula.
Materiales Referencia Presentaciones  PowerPoint,  material
digitales audiovisual, proyectos del alumnado...
Forma de acceso Microsoft Teams, OneNote.
Libro de texto Referencia Preferiblemente se utilizaran fotocopias.
Otros Recursos Apoyo del Departamento, Direccién, el
humanos. AMPA.... cuando asi se precise.
Espacios. Aula de clase, biblioteca, salon de actos.

4.9 Instrumentos, procedimientos de evaluacion y criterios de calificacion
del aprendizaje del alumnado de acuerdo con los criterios de evaluacién.

97



Carmen Suéarez Fernandez

La evaluacion de los estudiantes se llevard a cabo teniendo en cuenta los
criterios de evaluacion en relacion con las competencias especificas. Dado que el
objetivo de la ensefianza LOMLOE es la adquisicion competencial al final del curso,
las notas de los trimestres tendran como fin informar del desarrollo del aprendizaje
hasta su culminacion en una nota global de caracter continuo. Acorde con El Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, la evaluacion debe ser
«continua, formativa e integradora», lo que implica valorar el esfuerzo y la evolucion
de las habilidades, actitudes y saberes basicos de los alumnos, funcionando a su vez
como una fuente de motivacion.

Las competencias especificas y, por consiguiente, las competencias clave, se
trabajarén a lo largo del curso y se valorarén a través de varios métodos o vias para
garantizar una evaluacion variada y dinamica que tenga en cuenta las distintas
capacidades y actitudes de cada estudiante en distintos momentos del tiempo. Para
comenzar, y acorde con las exigencias de la LOMLOE, se elaborara una prueba inicial
no evaluable en la que se valoren los conocimientos adquiridos de los estudiantes y
cdmo sus saberes basicos afectan al desarrollo de la programacion. A lo largo del curso,
se valoraran las actividades que se realicen en clase, tanto individuales como grupales,
tales como proyectos escritos, presentaciones orales 0 muestras de escritura creativa,
incluyendo también las resefias que se suban a GoodReads. La evaluacion sera
combinada también con pruebas competenciales al final de cada unidad que
comprueben el desarrollo de los saberes basicos.

Los procedimientos de evaluacion mas utilizados serdn la observacion
sistematica de los estudiantes en el aula, prestando especial atencion a sus
intervenciones orales, y el andlisis de los productos que elaboren, lo que garantiza que
habra al menos dos métodos distintos de recogida de informacion. Del mismo modo,
todos los productos creados por los estudiantes se valoraran mediante distintos métodos
como rubricas y sistemas de coevaluacion y autoevaluacion que sean accesibles,
objetivos y adaptables a las diferentes situaciones y necesidades de aprendizajes que
pueden surgir en el desarrollo del curso.
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Las autoevaluaciones y coevaluaciones seran revisadas por el docente para
asegurarse de que el alumnado es coherente con el andlisis de su desempefio, la
consecucién de objetivos y las posibilidades de mejora que se puedan aplicar. En todo
momento, para los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo se
ajustaran razonablemente todas las metodologias, actividades y, por tanto, métodos de

evaluacion que sean necesarios.

Para los estudiantes que faltan a clase de forma justificada y prolongada como,
por ejemplo, durante un ingreso médico, la evaluacién sera similar que sus
compafieros, cambiando, sin embargo, las metodologias. Se hara uso del método de
Flipped Classroom, en el que el docente entregara al alumnado ausente los materiales
necesarios para trabajar los saberes basicos de la asignatura (apuntes, resimenes,
mapas mentales, infografias, hipervinculos a videos, bibliografia...) que, dentro de lo
posible, se evaluaran mediante videollamadas o entregas de material en la aplicacion
Microsoft Teams.

La calificacion de la asignatura resultara de la calificacion de las unidades de
programacion siguiendo los criterios de evaluacion, aunque debido al caracter global y
continuo de la formacion, se tendra en cuenta solamente el resultado mas alto entre la
Gltima actividad realizada y la media aritmética entre las actividades que se han llevado
a cabo dentro de la competencia especifica evaluada. De todas formas, para considerar
la asignatura aprobada se debera superar cada una de estas competencias con una nota
igual o superior al cinco, si bien es cierto que las notas numéricas que presenten
decimales se redondearéan al alza a partir del 0,5.

En caso de suspender alguna competencia, se podra recuperar mediante una
actividad que trabaje concretamente dicha competencia en el periodo de recuperacion
de final de cada trimestre, asi como en el periodo extraordinario de junio. En el caso
de suspender varias, serd necesaria una prueba competencial oral o escrita, segun los
puntos débiles del alumnado que realice la prueba.

Para la nota final del curso, todas las competencias seran valoradas con una
ponderacién del 10% para garantizar la igualdad de oportunidades para todos los
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alumnos y dar importancia a todos los conjuntos de saberes béasicos. Dentro de cada
competencia, los criterios de evaluacion llevaran el mismo peso, dividiéndose en 50%
para cada uno en el caso de que haya dos criterios, 0 33% en el caso de que haya tres
criterios por competencia. En cada actividad se valoraran los criterios presentes en
dicha actividad, cuyas notas se guardaran para calcular la nota final cuando todas las
competencias hayan sido evaluadas.

La promocion del alumnado se llevara a cabo de forma consensuada por todo
el equipo docente, que ha de analizar y valorar si se han conseguido los objetivos de
adquisicion de competencias exigidos por la Consejeria. En el caso de que el estudiante
esté en una situacion dudosa, es esencial procurar tomar medidas que faciliten su
promocion, aunque debido a la ubicacion de esta programacion en 4° paso
inmediatamente previo al Bachillerato o un Formacion Profesional, es esencial
garantizar que el alumno estard competencialmente preparado para enfrentarse al

siguiente paso de su proceso educativo.

Para los alumnos que necesiten recuperar la materia en cursos posteriores
podran hacerlo mediante la entrega de un cuadernillo de actividades, reflexiones y
varios comentarios de lecturas, que deberan resumirse en una exposicion oral ante el
docente. El alumno que participe de esta recuperacion sera siempre guiado por el
profesor, que hara un seguimiento de las actividades con caracter trimestral y anual.

4.10. Medidas de atencion a las diferencias individuales.

Para disefiar una buena respuesta a las diferencias individuales que pueden
aparecer en el aula, se ha de tomar siempre como referencia los principios del DUA
(Disefio Universal de Aprendizaje), que se basa en «dotar de mayor flexibilidad al
curriculo, a los medios y a los materiales, de modo que todo el alumnado pueda acceder
al aprendizaje» (Pastor, Serrano y del Rio, 2014:4). El objetivo esencial es adaptar la
clase a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje del alumnado dentro del grupo-clase
al que va dirigida la programacion. Para ello, se puede hacer uso de los medios digitales
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y de diferentes estrategias que garanticen el acceso al aprendizaje basadas en tres
principios basicos: permitir que el alumno se implique en su aprendizaje de multiples
formas, presentar los contenidos desde diferentes métodos de representacion y permitir
la expresion del individual del alumnado.

En cuanto a las formas de implicacién, es importante proporcionar punto de
interés con la materia a través de un disefio de materiales cercano a los intereses y
preocupaciones del alumnado, flexibilizar el espacio de aula y generar un ambiente de
trabajo que favorezca la atencion y la motivacion. Los grupos siempre se realizaran
atendiendo a cuestiones de heterogeneidad y razones sociales, y se garantizara que los
estudiantes puedan aprender colaborativamente para fomentar la aceptacion de
diferentes perspectivas. Es interesante dar a conocer desde un principio cuales son los
objetivos de aprendizaje y la forma de evaluacion para que el alumnado sea consciente
de qué se le va a pedir exactamente, asi como optimizar la motivacion mediante
estrategias como el feedback y las recompensas positivas tales como los elogios y los
comentarios agradables. Ademas, la coevaluacion y la autoevaluacién son
herramientas que permiten que el estudiante se involucre con su propia evaluacion y

revise sus propias expectativas, conocimientos y actitudes.

En cuanto a las formas de representacion de la materia, hay distintos métodos
para presentar los contenidos de formas dindmicas y variadas. Actualmente, las nuevas
tecnologias permiten impartir las clases con soportes audiovisuales, presentaciones de
PowerPoint, Genially o Canva, mostrar mapas conceptuales, imagenes, videos, paginas
webs y demés elementos que supongan una dinamizacion de las clases. La
gamificacion y otras metodologias que complementen las tradicionales clases
magistrales también son métodos efectivos para integrar al alumno o alumna como
protagonista de su proceso de aprendizaje, y la elaboracién de una misma actividad con
distintos niveles de dificultad también implica la inclusion de todos los alumnos dentro
del aula. Siempre se puede, ademas, valorar la modificacion de los porcentajes de

evaluacion para dar respuesta a necesidades educativas concretas.

En cuanto al tercer principio, relativo a las formas de expresion, es clave

permitir al alumnado entregar los trabajos mediante distintos soportes, ya sea en papel
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o digital, para potenciar los gustos y la creatividad de cada uno. Del mismo modo, la
variedad de pruebas, actividades y proyectos permite que cada alumno pueda
manifestar sus gustos y habilidades en distintos formatos, atendiendo a una distribucion
personalizada del aprendizaje. También es posible elaborar actividades de refuerzo o
ampliacion segun las necesidades de cada estudiante y sus intereses y expectativas.

Todas estas adaptaciones son factibles a nivel de aula, pero siempre se puede
contar con el apoyo del Departamento de Orientacién u otros profesionales de
Pedagogia Terapéutica (PT) o Audicion y Lenguaje (AL) para garantizar el acceso de
los alumnos de Necesidades Educativas Especiales (NEE) al aprendizaje, asi como su
inclusion total en el aula. Estos profesionales pueden ayudar al docente a disefiar
medidas de caracter singular dirigidas a los alumnos que asi lo requieran: por ejemplo,
entre las estrategias para responder a las necesidades de un alumno con Trastorno de
Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) esta la creacion de un ambiente
estructurado en el que se revisen las lecciones anteriores, se simplifiquen las
instrucciones, se hagan visibles las fechas de entrega y se adelanten futuros contenidos.

Ademas, habria que tener especialmente en cuenta a los alumnos que
promocionen con la asignatura suspensa, a quienes habria que proporcionales un
material de apoyo y recuperacion adecuado. Siempre en colaboracion con el docente
que le haya dado clase el curso anterior, se disefiaria un cuadernillo de actividades o
una readaptacion personalizada de las situaciones de aprendizaje para trabajar los
saberes basicos que aun deba desarrollar sin sentirse excluido de las actividades de
clase. La atencion individualizada es, por tanto, de especial importancia en clase.

4.11. Concrecion de planes, programas y proyectos en el area.

El gran potencial de transversalidad de la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura permite que se pueda relacionar con multiples planes que se desarrollan en
el centro en el que esta basada esta programacion. En la siguiente tabla se muestran

ejemplos de cdmo se podria colaborar con dichos planes desde el aula.
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En la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se desarrollaran lecturas
constantes, tanto la lectura de una obra completa con carécter trimestral como
lecturas breves integradas en la clase para trabajar determinados conceptos en el
aula. Ademas de esta lectura guiada, las distintas actividades propuestas
fomentaran la lectura autbnoma'y el uso del sistema de préstamo de libros (el caso
de GoodReads), y la percepcién de la biblioteca del centro como lugar de trabajo
y de reunion (actividades como los grupos interactivos o la dramatizacion de un

cuento).

Mediante la visibilizacién de las autoras a lo largo de la historia, la especial
atencion al tratamiento de la mujer (tanto en sociedad como dentro de las obras
literarias) y la readaptacion de cuentos tradicionales a perspectivas
contemporaneas, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura estara
colaborando en el proyecto de coeducacion, garantizando una educacion de
calidad y en valores feministas que velen por la igualdad de derechos de hombres
y mujeres.

La presencia del programa PROA+ en el centro de referencia de este trabajo hace
indispensable su relacion con la asignatura. Los docentes del Departamento de
Lengua pueden colaborar con este programa de refuerzo y acompafiamiento
llevando como propuesta actividades realizadas en clase, tales como la
modernizacion de cuentos o la elaboracion de un debate, de forma que los alumnos
que participen desarrollen sus capacidades lingiisticas dentro del programa.

Segun la LOMLOE, es necesario desarrollar una competencia digital en el
alumnado. Por esto la asignatura estara ligada a las herramientas TIC tanto para la
presentacion de los contenidos como para el desarrollo de las actividades
propuestas a lo largo de la programacion. Mediante grabaciones de podcasts,
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ediciones de videos y elaboracion de presentaciones, se fomentara que los alumnos

se desenvuelvan mejor en el ambito digital.

Las actividades relacionadas con la variedad de las lenguas, tales como la
elaboracién de un podcast o de un cuadernillo con palabras frecuentes, pueden
colaborar con la percepcidn linglistica del alumnado y su vision global del mundo
como un conjunto de sociedades interconectadas mediante la lengua. Estas
actividades pueden extenderse fuera del territorio espafiol hacia otras lenguas
habladas por los integrantes del proyecto ETwinning, a los que también se les
puede proponer como proyecto colaborativo alguna de las actividades realizadas
amenor escala en las aulas espafiolas: por ejemplo, los estudiantes pueden elaborar
juntos un podcast narrando cuentos o jugar con las herramientas de inteligencia
artificial para elaborar textos y traducciones que comparar con sus versiones
humanas.

4.12. Actividades complementarias y extraescolares.

A lo largo del curso académico se pueden desarrollar distintas actividades
complementarias que estén ligadas a los saberes basicos y las competencias clave y
especificas correspondientes al curso de 4°. En la siguiente tabla se plantean varias
propuestas, todas ellas susceptibles de modificacion acorde con las necesidades
economicas y de temporalizacién que se den durante el desarrollo de la programacion.

Segun

Encuentros con autor. AC disponibili Transversal.
dad.
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Visita a la sede de la

Radio Television AC UP 1, UP 2.
Espaiola. Noviembre
Celebracion del dia de
] ) 21 de
la poesia: recitado de AC Transversal.
marzo

poemas.

Asistencia al Festival
Juvenil de Teatro AE Abril UP 1, UP 6.
Grecolatino en Gijon.

Celebracion del dia del
libro: concurso de AC 23 de abril Transversal.
relatos.

4.13. Indicadores de logro y procedimiento de evaluacion de la aplicacion
y desarrollo de la programacion docente.

Debido a la imprevisibilidad del desarrollo real de la programacion didactica,
es esencial considerarla siempre una guia sujeta a cambios en lugar de un calendario
fijo e inamovible. Por lo tanto, se ha de seguir su evolucion y valorar su efectividad y
funcionalidad dentro de la normativa vigente. De este modo, siguiendo El Real Decreto
21712022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria y las plantillas propuestas por la
Consejeria de Educacién, he elaborado una tabla en la que se recogen los indicadores
de logro de las unidades de programacién, que han de servir como método de
autoevaluacion de la préactica docente.
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5. Proyecto de innovacion educativa.

5.1. Introduccion.

Tras la contextualizacion curricular e institucional de la programacion, en este
apartado procedo a desarrollar una innovacion trata de dar respuesta a las necesidades
del aula de Secundaria en la que llevé a cabo mis practicas profesionales. Estas
dificultades pasan por un escaso interés por la lectura y problemas de expresion de los
gustos propios hasta una falta de estrategias para la produccion oral. Es por esto que la
programacion, orientada al desarrollo de las habilidades de expresion oral de forma
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escalonada, tiene como proyecto de interés la dramatizacion de un texto literario en el
tercer trimestre, una actividad en la que se condensan una gran cantidad de
competencias especificas que interesa trabajar en este grupo concreto.

5.2. Diagnostico inicial.
5.2.1 Andlisis de las caracteristicas del alumnado.

El alumnado de este centro es heterogéneo y multicultural. Con mas de 700
alumnos repartidos entre la ESO, Bachillerato y Formacion Profesional, el instituto
recoge perfiles académicos y trayectorias educativas muy dispares. Del mismo modo,
los gustos e intereses de los alumnos, sus aficiones, su procedencia, su contexto
familiar y su entorno sociocultural también varian, por lo que en todas las aulas se
enriquecen debido a la diversidad de estudiantes. Es por este motivo que la atencién a
la diversidad siempre se ha planteado como un elemento esencial de la praxis del
centro, y se aplica de forma personalizada dentro de los grupos heterogéneos para
garantizar la inclusién y el éxito académico de todos los estudiantes.

Desde el punto de vista de la convivencia, el centro se enorgullece de tener un
alumnado ejemplar y un ambiente de trabajo muy positivo, que siempre se refleja en
las encuestas de satisfaccion realizadas trimestralmente. En general, los alumnos son
muy inclusivos y no muestran desviaciones de conducta resefiables, aungue si que se
identifican comportamientos tipicos de la adolescencia como la division del grupo-
clase en subgrupos de amistades o el enfrentamiento esporadico entre alumnos que no
se llevan bien.

En el grupo de 4° de la ESO en el que me centraré para la propuesta de
innovacidn, los 18 estudiantes tienen una relacion cordial entre todos, si bien muestran
tienen sus preferencias de amistad dentro del grupo. No ha habido problemas de
convivencia sino al contrario: su buena relacion ha fomentado las dindmicas de clase,

108



Carmen Suéarez Fernandez

permitido el planteamiento de debates interesantes y fomentado la retroalimentacion

durante mi estancia de practicas.

En términos académicos, el rango de habilidades y rendimiento de este grupo
es muy amplio, desde estudiantes que tienen facilidad para asimilar la materia a
estudiantes que sufren dificultades o precisan de un apoyo especifico en su entorno
educativo. Concretamente, uno de los alumnos necesita el apoyo de una profesional de
Pedagogia Terapeéutica (PT) dado que tiene una discapacidad psiquica que le impide
relacionar conceptos o crear producciones propias desde cero. Sin embargo, este
alumno también tiene un alto nivel de aceptacién en la clase, por lo que se atreve a
intervenir y participa de forma activa en las actividades propuestas. Esto se aplica
también al resto del grupo, pues tanto a la hora de proponer ejercicios tradicionales
como actividades més dinamicas, se han mostrado motivados y buscaban realizar un

buen trabajo.

El aspecto en el que més ha destacado este grupo es que, en general, a todos les
gusta mucho participar y dar sus opiniones en clase. La mayoria de los extrovertidos
no tienen problemas en alzar la voz e intervenir méds a menudo, e incluso los mas
timidos participan cuando se les da la palabra, pues en ocasiones he notado sus ganas
de intervenir pero que esperaban una sefial por parte de los docentes para hablar.
También les gusta debatir entre ellos, compartir sus perspectivas acerca de los temas
propuestos en clase y hacer comentarios acerca de las intervenciones de sus
comparieros. EI mayor problema que esto supone es que los estudiantes tienden a
distraerse facilmente durante las clases, perdiendo la concentracion y los comentarios

relativos a la materia en favor de risas, burlas y juegos entre ellos.

Por el contrario, cuando se elimina la distension de los debates informales en
clase y se les pide que hagan una presentacion oral, se cohiben, pierden el tono vocal,
el ritmo y la gesticulacidn natural, y realizan exposiciones muy monétonas y poco
atractivas. Considero que no se debe a que les intimide el ambiente, dado que se llevan
bien entre ellos y enseguida se cuentan chistes para liberar la tension o alzan la voz
cuando algin compafiero les recuerda que deben hacerlo, sino a que no conocen los

recursos necesarios para mantener la naturalidad y desenvolverse comodamente en el
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escenario. Es decir, no tienen desarrolladas las estrategias para hablar en publico v,
ademas, se sienten avergonzados al cambiar de estilo coloquial a uno méas académico.

Cabe destacar que, en cuanto a intereses, el alumnado de este grupo muestra
una amplia variedad de gustos personales acerca de sus pasatiempos, que van desde la
tecnologia hasta algunos deportes como el fatbol sala o el rugby. Muestran interés por
la musica actual y, sobre todo, el entretenimiento digital y las distintas redes sociales
que usan en su tiempo libre: TikTok, Twitter e Instagram principalmente.

En cuanto a la distribucién, los alumnos se sentaban acorde con las normas que
la profesora de lengua habia ido imponiendo a lo largo del curso para separar a los
estudiantes mas habladores y juntar a aquellos con mayores dificultades de aprendizaje
con otros que mostraban un mejor rendimiento. Esto era, en ocasiones, un aspecto
positivo para las actividades planteadas en clase, pero también obtuve buenos
resultados las veces que les permiti sentarse con sus amigos para elaborar las tareas.

5.2.2. Objetivos del centro, planes y programas.

La Programacion General Anual (PGA) del centro en el que he realizado las
practicas es un documento extenso de 183 paginas, actualizado el 15 de marzo de 2022,
que aborda diversos aspectos relacionados con el funcionamiento y la planificacion del
centro educativo. Esta estructurado en 10 capitulos y 3 anexos, con especial énfasis en
los numerosos planes y programas educativos en los que el instituto participa. Ademas
de las conclusiones extraidas del ejercicio del curso anterior, las instrucciones para la
elaboracion de horarios, la composicion de los 6rganos de gobierno y la coordinacion
docente; se exponen los objetivos que el centro quiere llevar a cabo, incluyendo los
establecidos por la Conserjeria de Educacion, y los programas y planes educativos del
centro, ambas secciones que serviran para contextualizar la propuesta de innovacion
docente dentro de su marco institucional.
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Acorde con la PGA del centro, los objetivos esenciales que se han de perseguir

mediante la educacion, y, por tanto, en esta innovacion son:

e Equidad y calidad educativa, garantizando la igualdad de oportunidades para
todos los alumnos.

e Proteccidn integral de la infancia y adolescencia: Se prioriza la proteccion de
los derechos fundamentales de los nifios y adolescentes.

e Inclusién y atencion personalizada, previniendo dificultades de aprendizaje y
proporcionando apoyo personalizado segun las necesidades individuales.

e Metodologias activas y eliminacion de barreras para el acceso y participacion
de todos los estudiantes, especialmente aquellos en situaciones vulnerables.

e Convivencia positiva, prevencion del acoso, desarrollo de habilidades
socioemocionales y fomento de la participacion estudiantil.

e Desarrollo de competencias clave establecidas por la Consejeria de Educacion
integrando metodologias que fomenten su adquisicion y aplicacion.

e Aprendizaje basado en experiencias significativas y relevantes que se basen en
la resolucion colaborativa de problemas, fortaleciendo la autonomia, la
reflexion y la capacidad critica de los estudiantes.

e Inclusién de la diversidad cultural y linglistica, lo que implica la celebracién
de la multiculturalidad a través de actividades, eventos y programas que
reconozcan y valoren las diferentes culturas y lenguas representadas en la
comunidad escolar.

e Promocion del asturiano y educacién para el desarrollo sostenible.

e Apertura a la comunidad y cesion de los espacios a la comunidad educativa.

e Consolidacion de la internacionalizacion y proyeccion europea, fortaleciendo
la presencia del centro en iniciativas internacionales y su participacion en
programas europeos.

e Formacion en competencias del siglo XXI. Ademas de enfocarse en el curriculo
académico, el centro puede priorizar el desarrollo de competencias del siglo
XXI, como el pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion y la
resolucion de problemas.
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e Coeducacion y promocion de la igualdad. Se enfatiza la importancia de educar
en igualdad y promover valores como el feminismo, la diversidad y el respeto
a la diferencia.

e Fomento del pensamiento critico y la reflexion. Promover un ambiente escolar
que valore el pensamiento critico y la reflexion puede ayudar a los estudiantes
a cuestionar, analizar y evaluar la informacion de manera critica, asi como a
desarrollar una comprension méas profunda de los temas tratados en clase.

5.3. Justificacion y objetivos de la innovacion.

La puesta en escena de una dramatizacion de un cuento hispanoamericano ofrece
una experiencia dindmica y enriquecedora para el alumnado, proporcionando un
enfoque diferente a la comprensién de la literatura y la expresion artistica. Esta practica
permite explorar la riqueza cultural y linglistica de la regién, asi como desarrollar
habilidades de comunicacién y creatividad que van mas alla del curriculo tradicional,
fomentando el interés por la lectura y el teatro. Los objetivos de esta innovacion, que

son su razon de ser, pasan por:

e Motivar al alumnado. Lo mas importante es emplear una metodologia dindmica
en lugar de un enfoque tradicional de lectura obligatoria, para que los estudiantes
se involucren activamente en el proceso de aprendizaje y sientan una conexion
personal con la obra literaria, de forma que se despierte la curiosidad por tanto el
formato escrito como el teatral. Ademas, al seleccionar cuentos hispanoamericanos,
se busca despertar su interés por la diversidad cultural y linglistica de la region.

e Educar en el respeto, el dialogo y la ética conversacional. Las actividades
teatrales promueven el trabajo en equipo y la colaboracion, fomentando el respeto
mutuo y la valoracion de las diferentes perspectivas y habilidades de cada
estudiante. Se espera que el respeto demostrado durante las representaciones se

refleje en el ambiente del aula diariamente.
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e Desarrollar habilidades de colaboracién y trabajo en equipo. La dramatizacion
de cuentos en grupos formados por el profesor exige que los estudiantes trabajen
juntos para planificar, ensayar y presentar sus actuaciones, ademas de elaborar todo
el trabajo previo a la representacion. Se fomenta el desarrollo de habilidades de
comunicacion interpersonal, resolucién de problemas y toma de decisiones en un
entorno colaborativo y cooperativo.

e Desarrollar el pensamiento critico. La innovacién brinda la oportunidad de
explorar temas sociales, culturales y emocionales de manera creativa, permitiendo
a los estudiantes formar opiniones fundamentadas y expresarlas con confianza. Se
pretende que adquieran una comprension mas profunda de los temas tratados en los
cuentos y que puedan aplicar este conocimiento en contextos académicos y
sociales.

e Promover la Competencia en Comunicacion Linguistica. La participacion en
actividades teatrales requiere el desarrollo de habilidades de expresion oral y
corporal, lo que contribuye al desarrollo integral de la competencia comunicativa
de los estudiantes. El objetivo final es que comprendan la importancia de la
comunicacion efectiva en su desempefio personal y académico, pero también que
desarrollen estrategias de expresion oral, que engloban tanto la comunicacion
verbal como no verbal, para que puedan extrapolarlas a su dia a dia.

e Explorar el lenguaje no verbal y la expresion corporal. Ademas de la expresion
verbal, la comunicacién esta conformada por otros elementos paralinglisticos que
el teatro permite explorar a través del teatro, una disciplina en la que estos
elementos son puestos en el foco de atencion. Se anima a los estudiantes a utilizar
gestos, movimientos y expresiones faciales para transmitir emociones Yy
significados, enriqueciendo asi su capacidad de comunicacion y comprension
emocional.

e Fomentar la creatividad y la imaginacion. La dramatizacion de cuentos estimula
la creatividad y la imaginacién de los estudiantes, invitandolos a interpretar
personajes, crear escenarios y desarrollar dialogos de manera original. De esta
manera, se les motiva a explorar nuevas formas de expresion y a experimentar con

diferentes estilos y técnicas teatrales, despertando sus facetas creativas y artisticas.
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e Explorar nuevas perspectivas culturales. La seleccion de cuentos
hispanoamericanos amplia el horizonte literario de los estudiantes y les permite
explorar temas y perspectivas nuevas. Ademas, esta actividad también puede
enriquecer su comprension de la diversidad cultural y linguistica del mundo
hispanohablante.

e Promover un desarrollo integral del alumnado. El objetivo final es que los
estudiantes adquieran habilidades y competencias que les sean utiles en su vida
personal y profesional, fomentando la confianza en si mismos, la iniciativa y la
participacion activa en la sociedad. Con esta innovacion, se estaran trabajando las
competencias clave que permitiran a los alumnos evolucionar personalmente y
formarse como ciudadanos.

e Dejar la puerta abierta ala interdisciplinariedad. El desarrollo de una obra de
teatro abarca tantos aspectos que permite la inclusion de otros Departamentos
docentes en el proyecto. Ademas del Departamento de Lengua y Literatura, otros
departamentos como, por ejemplo, el Departamento de Artes Plasticas y
Audiovisuales, el Departamento de Educaciéon Fisica o el Departamento de
Tecnologia se pueden involucrar mediante la aproximacion desde sus asignaturas
al proyecto. Pueden colaborar disefiando el atrezzo, estudiando la comunicacion no
verbal o editando el video resultante de la actividad. De esta forma, el proyecto se
enriquece debido a su desarrollo desde distintos angulos, contribuyendo a la
motivacion del alumnado y su formacién integral.

5.4. Marco teérico.

5.4.1. Marco legal.

La innovacidn planteada para esta programacién se enmarca dentro de la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacién. Esta ley, la LOMLOE, se centra en la adquisicion
competencial de los saberes basicos y la inclusion de todos los estudiantes, elementos

basicos en la innovacion propuesta. Del mismo modo, El Real Decreto 217/2022, de
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29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria delimita las competencias especificas y los saberes

basicos que se trabajan en el curso.

El curriculo de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion
Secundaria Obligatoria sefiala como esenciales competencias como la comprension e
interpretacion de textos orales (Competencia 2) y escritos (Competencia 4), la
produccién de textos orales (Competencia 3) y escritos (Competencia 5) de forma
coherente, adecuada y correcta; e interpretar obras del patrimonio cultural
vinculandolas con otras manifestaciones artisticas (Competencia 8), todas cuestiones
inherentes en el teatro debido a su naturaleza textual y dramatica. Ademas, también se
trabajan la expresion oral y las habilidades de comunicacién, especialmente en el
didlogo hablado (Competencia 10), convirtiendo el teatro en una actividad completa y
equilibrada para poner en practica en clase.

La eleccién del teatro como elemento vertebrador de la innovacion y como
actividad de desarrollo de la expresion oral, viene motivado también por su potencial
ludico y el atractivo que puede suponer para el alumnado, acostumbrado a las funciones
de fin de curso desde la educacién primaria y con muchas ganas de expresar sus propias
ideas. Ademas de permitir reflejar la realidad cotidiana del alumnado, el teatro es en si
mismo una manifestacion artistica de valor cultural en la que la expresion emocional y
gestual son fundamentales para su exito, por lo que a través de una representacion se
trabajarian no solamente competencias como la apreciacion del patrimonio o la
expresion oral, sino que también la vinculacion entre ficcion teatral y realidad diaria.

5.4.2. El teatro como recurso pedagogico.

El teatro es una actividad muy completa puesto que, como sefiala Garcia (2001)
en su articulo El teatro como estrategia pedagogica para la expresion escrita, permite
abordar la expresion oral, escrita y corporal y crea un espacio seguro en el que los

alumnos pueden manifestar sus sentimientos y formas de pensar sin miedo.
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Segun Garcia, la estructura ideal para desarrollar una actividad teatral pasa por
la exploracion teatral, la produccion de textos y la socializacion de experiencias, todas
fases que se trabajan en la programacion didactica anual previamente a la puesta en
marcha de esta innovacion para garantizar que los estudiantes tendran la base adecuada
para desarrollarla con éxito: actividades como la representacion de una entrevista
ficticia o la lectura dramatizada de textos comienzan a introducir a los estudiantes en
el mundo teatral, la redaccion de una fake news o de textos a imitacion de las
vanguardias europeas permiten que los estudiantes trabajen sus competencias escritas
antes de enfrentarse a este proyecto, y se logra, ademas, mediante el trabajo en equipo
y las resefias que habran estado redactando en GoodReads, que expresen sus opiniones
en un ambiente moderado y seguro.

Tras la etapa de preparacion, se llega a esta innovacion en la que se utiliza el
teatro como herramienta aplicada a la didactica. Actualmente, comienza a escucharse
«el término teatro aplicado para referirse al uso del teatro en otros escenarios y con
otras finalidades distintas a las del teatro convencional» (Motos y Ferrandis, 2015:10),
destinado a, mas alla de comunicar un mensaje en un ambito estético, ayudar a los
individuos a mejorar algiin &mbito de su persona, en este caso la expresion oral.

El término surge en los afios noventa en Inglaterra, aunque sus antecedentes se
pueden remontar incluso hasta el origen de las artes escénicas, y se referia a «un teatro
cuyo énfasis estd puesto en los participantes, quienes, a través de la accion directa,
participan activamente del hecho teatral, impulsando un cambio en la praxis social»
(Sedano-Solis. 2019:105). Entre los tipos de teatro que encajan dentro de este
membrete, se encuentran el Teatro Aplicado en Educacion (TAE), el que concierne a
esta innovacidn; Teatro Aplicado en Salud (TAS), que entiende el teatro como método
terapéutico o de simulacion médica; y el Teatro Aplicado en Comunidad (TAC), que
comprende mas subtipos de teatro que buscan mejorar las condiciones de una
comunidad.

Este dltimo tipo tuvo sus primeras manifestaciones registradas durante el siglo
XX, debido a que «la serie de revoluciones que se suscitaron en Europa y el mundo

desde el punto de vista politico, econémico y social demandaron nuevas formas de
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expresion artistica» (Sedano-Solis. 2019:111). Dado que la ubicacion curricular de esta
innovacion se enmarca en este periodo y estd en estrecha relacion con el contexto
sociohistdrico de la literatura hispanoamericana, cabe detenerse en este apartado para
sefialar los distintos subtipos:

1. Teatro para el Desarrollo. Surge en la década de 1970 y busca aplicar el teatro
como método de superacion de la pobreza, el maltrato o el abuso.

2. Teatro Comunitario. También de la década de los 70, este subtipo promueve el
dialogo entre grupos ubicados en un mismo territorio para fortalecer vinculos y
resolver conflictos.

Teatro playback. Juega con la improvisacion de actores y audiencia.

4. Teatro Popular. Este subtipo se caracteriza por traer a escena situaciones
politicas y locales muy reconocidas por el publico.

5. Teatro del Oprimido. Muy similar al teatro popular, pero de estilo méas didactico
y con el objetivo de empoderar a la ciudadania.

6. Teatro Penitenciario. Caracterizado por ser representado por prisioneros que
manifiestan sus pensamientos e ideas.

7. Teatro Museo. Incluye recreaciones histdricas, juegos de rol y cuentacuentos.

Centrandonos en esta innovacion, el Teatro Aplicado en Educacion se trata de
un area de investigacion que reconoce su potencial para la mejora de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Es un estudio del que hay constancia a lo largo de la historia
(celebracion de festejos escolares desde la Edad Media, como método de aprendizaje
de aritmética y musica en las escuelas salesianas...), aunque debido a no se considerd
su integracion en el curriculo hasta el siglo XX debido a diversos procesos de

desprestigio y prohibicién.

Tras la recuperacion por parte de los anglosajones de este método didactico, se
comienza a trabajar de nuevo en las aulas debido a que, como estrategia metodoldgica,
«pone el acento en el proceso de crecimiento personal y grupal que se genera a partir
del juego» (Sedano-Solis. 2019:109). El fin Gltimo es procurar el cambio de los
participantes a través del teatro mediante tres rasgos caracteristicos que sefialan Motos

y Ferrandis (2015): la intencionalidad de influir en la conducta humana, la hibridacion
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interdisciplinar con otras areas y la alteridad, es decir, la observacién y planteamiento

de las necesidades del “otro”.

Es por esto que, habiendo sefialado la clara base intencional de la innovacién
cabe destacar que la actividad también deja abierta la puerta a la interdisciplinariedad
y busca la alteridad dentro de los parametros que ofrece la literatura.

En primer lugar, el teatro es de por si una manifestacion artistica que se puede
trabajar desde diversos angulos: desde las artes plasticas y visuales, la comunicacién
no verbal, la edicion de recursos audiovisuales, el contexto sociocultural u otros

elementos que podrian ser abordados desde otros Departamentos del centro.

En segundo lugar, la eleccidn de textos hispanoamericanos no es baladi, sino
que responde al interés de trabajar otra percepcion vital del mundo, el contexto
reivindicativo e identitario de esta literatura y el marco sociohistérico en el que se
insertan las obras. De esta forma, los estudiantes no solo fijaran la mirada en personajes
oprimidos, rebeldes o fustigados, sino que se pondran en su piel y podran experimentar

la realidad del “otro”.

Para ello, Motos (2015) plantea las siguientes preguntas a responder acerca de
las funciones teatrales insertadas en el marco del teatro aplicado:

e ;Qué? Es decir, cual es la esencia de la actividad. En este caso, se busca que la
representacion de una breve escena de un cuento o fragmento de la literatura
hispanoamericana.

e (Quién? En este apartado incluye actores, facilitadores y espectadores, que en
la innovacidn se conforman por los estudiantes de 4° de la ESO de un mismo
grupo y su docente. El publico serd reducido al mismo clase-grupo para
mantener el ambiente positivo, fomentar la participacion de los estudiantes mas
timidos y servir como una iniciacion al teatro para aquellos que no se sientan
del todo cémodos ante grandes multitudes.

e ;Cuando? En clase, a lo largo de las 8 sesiones destinadas a esta actividad.
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e (Cbomo? Refiriéndose al proceso de preparacion de la funcién, que en este caso
se llevara a cabo gracias a la preparacion previa realizada a lo largo del curso,
en grupos heterogéneos formados por el profesor y siempre guiados por el
docente para garantizar el éxito de la actividad.

e ;Dobnde? En el aula del grupo y el salén de actos del centro.

e ;Por qué? En este apartado se han de identificar las razones de ser de la
actividad. En este caso, su origen se deba a que, como se ha manifestado en el
contexto de grupo, los alumnos carecen de buenas estrategias comunicativas a
pesar de gque se encuentran en un grupo abierto y tienen ganas de participar.

e Para qué? Para que puedan desarrollar dichas aptitudes orales y encontrar
estrategias personalizadas que los acompafien en el futuro.

e (Cuénto? Aqui se reunen las areas clave para que la actividad resulte efectiva.
Es por esto que se incluye una sesion de ensayos en la que el docente revisara
grupo por grupo las habilidades orales de cada persona y ofrecerd consejos y
sugerencias de mejora. Ademas, para que la actividad suponga una mejora
visible, se plantea una actividad posterior, los debates argumentados, en la que
se pueden poner en practica los recursos y estrategias aprendidos durante estas

sesiones.

El teatro en el aula es un tema fomentado por el Centro Cervantes y la
Consejeria de Educacién, y que despierta el interés en las universidades, si bien la
mayoria de estudios tienden a dirigir su aplicacion a primaria. El teatro del oprimido
o el teatro foro si se han planteado en algunos institutos, que mas que orientado hacia
la expresion oral, se ha destinado a la intervencién social porque

si hacemos uso del teatro como proceso destacando la creatividad que es el
componente inherente al propio hecho teatral y lo aplicamos al campo de la intervencion social,
podemos hablar entonces del teatro como instrumento que posibilitara la creacién de vivencias

relacionales y comunicativas donde el dialogo, a través de los diferentes lenguajes de expresion,
sera el instrumento fundamental para empoderar y generar cambios. (Lezcano. 2015:9)

Ahora bien, aungue en este caso la innovacion centre méas el foco en la
expresion oral, no quita que se puedan transmitir valores a través del comentario de
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los fragmentos y la empatia desarrollada inherentemente a la hora de ponerse en la
piel de los personajes.

Ademas, debido al amplio componente creativo y multidisciplinar del proyecto,
la estrategia metodoldgica a emplear en el conjunto de esta innovacion es el
aprendizaje basado en proyectos, como son el estudio de cada obra mediante grupos
de expertos, la elaboracion del guion y la representacion en si. Las ventajas que
ofrece este modelo pasan por promover el pensamiento auténomo y el desarrollo de
estrategias por parte de los estudiantes para resolver los retos propuestos. La doctora
Lourdes Galeana explica en su articulo Aprendizaje basado en proyectos, que «el
proceso de elaborar un proyecto permite y alienta a los estudiantes a experimentar,
realizar aprendizaje basado en descubrimientos, aprender de sus errores y enfrentar
y superar retos dificiles e inesperados» (Galeana,.2006:3).

Por tanto, los estudiantes no solamente trabajan sus habilidades y competencias,
sino que lo hacen de una forma dindmica y facilmente extrapolable a su vida
cotidiana que aumenta los niveles de motivacion. Ademas, gracias a las dinamicas
de grupo, facilita la colaboracién, fomenta las relaciones sociales y aumenta la
autoestima, ayudando al desarrollo académico y personal de los estudiantes.

5.5. Situacion de aprendizaje.

5.5.1: Desarrollo: plan de actividades.

A continuacidn, se plantea en la tabla plantilla propuesta por la Consejeria de

Educacion la innovacion planificada para esta programacion.
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UNIDAD DE
PROGRAMACION N° 6

Trimestral (3?
evaluacion, 21

Temporalizacion de abril a5 de Sesiones | 9
“De las paginas a las tablas.” mayo).
Etapa ESO Curso 40
Materia Lengua castellana y literatura.

Relacion interdisciplinar
entre areas

En esta situacion de aprendizaje se trabaja de forma
tangencial competencias de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC), Educacion
Fisica, Filosofia o Expresion Oral, y dependiendo
del interés de los Departamentos por trabajar juntos,
se podrian integrar actividades relacionadas con
Educacién Plastica y Visual, Musica o Lengua
Asturiana.

Situacion de aprendizaje n® 7

El mégico realismo del teatro.

Intenciéon Educativa

La finalidad educativa de esta actividad es fomentar
el andlisis y la reflexion sobre los textos de la
literatura universal, valorarlos como obras con
valores vigentes que pueden extrapolarse a la vida
diaria del alumnado, acercando los textos del canon
literario a la realidad cotidiana a de los alumnos;
potenciar la comprension lectora, la expresion oral y
el manejo de las TIC y promover la divulgacion
literaria.

Estos objetivos se perseguirdn a través de la
adaptacion de un cuento o fragmento de la literatura
hispanoamericana (autores como Jorge Luis Borges,
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Juan Rulfo, Julio Cortazar, Gabriel Garcia Marquez
0 Mario Vargas Llosa) a un guion teatral y, a partir
de ahi, grabar un breve video de unos cinco minutos
para afiadir los efectos audiovisuales necesarios que
traigan a la vida la magia.

Relacion con ODS 2030

Contribucion a la consecucién de los siguientes
Objetivos de Desarrollo Sostenible:

o ODS 4: Educacion de Calidad. Garantizar una
educacion de calidad inclusiva y equitativa, y
promover las oportunidades de aprendizaje
permanente para todos.

« ODS 5: lIgualdad de género. Lograr la igualdad
entre los géneros y empoderar a todas las mujeres
y nifias.

« ODS 16: Promover sociedades pacificas e
inclusivas para el desarrollo sostenible, facilitar
acceso a la justicia para todos y crear instituciones
eficaces, responsables e inclusivas a todos los
niveles.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Descriptores
Criterios de evaluacion

del perfil de salida
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3. Producir textos
orales y
multimodales  con
fluidez, coherencia,
cohesion 'y registro
adecuado,
atendiendo a las
convenciones
propias de  los

diferentes  géneros
discursivos, y
participar en

interacciones orales
con actitud
cooperativa y
respetuosa, tanto
para construir
conocimiento y
establecer  vinculos
personales como para
intervenir de manera
activa e informada en
diferentes contextos

sociales.

3.1 Realizar
exposiciones y
argumentaciones

orales de cierta
extension y
complejidad con
diferente grado de
planificacion sobre
temas de  interés
personal, social,
educativo y profesional
ajustandose a  las
convenciones propias
de los diversos géneros
discursivos, con
fluidez,  coherencia,
cohesion y el registro
adecuado en diferentes
soportes, utilizando de
manera eficaz recursos

verbales y no verbales.

CCL1, CCL3, CCL5,
STEM1, CD2, CC2, CE1
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3.2  Participar de
manera  activa vy
adecuada en
interacciones  orales
informales, en el
trabajo en equipo y en
situaciones orales
formales de caracter
dialogado, con
actitudes de escucha
activa y estrategias de
cooperacion
conversacional y
cortesia lingtistica.
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4. Comprender,
interpretar y valorar
textos escritos, con
sentido  critico vy
diferentes  propositos
de lectura,

reconociendo el sentido

global y las ideas
principales y
secundarias,

identificando la

intencion del emisor,
reflexionando sobre el
contenido y la forma, y
evaluando su calidad y
fiabilidad, para dar
respuesta a necesidades
e intereses
comunicativos diversos

y para
conocimiento.

construir

4.1 Comprender e
interpretar el sentido
global, la estructura, la
informacién mas
relevante y la intencion
del emisor de textos
escritos y
multimodales de cierta
complejidad que
respondan a diferentes
propositos de lectura,
realizando las
inferencias necesarias.

4.2 Valorar
criticamente el
contenido y la forma de
textos de cierta
complejidad evaluando
su calidad y fiabilidad,
asi como la eficacia de
los procedimientos
lingUisticos

empleados.

CCL2, CCL3, CCL5, CD1,
CPSAA4, CC3.
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5. Producir  textos
escritos y multimodales
coherentes,
cohesionados,
adecuados y correctos,
atendiendo a las
convenciones propias
del género discursivo
elegido, para construir
conocimiento y para
dar  respuesta  de
manera informada,
eficaz y creativa a
demandas
comunicativas

concretas.

51 Planificar la
redaccion de textos
escritos y
multimodales de cierta

extension atendiendo a

la situacion
comunicativa, al
destinatario, al
propésito 'y canal;

redactar borradores y
revisarlos con ayuda
del diadlogo entre
iguales e instrumentos
de consulta; y presentar
un texto final
coherente,

cohesionado y con el

registro adecuado.

5.2 Incorporar
procedimientos  para
enriquecer los textos
atendiendo a aspectos
discursivos,

linglisticos y de estilo,
con precision léxica y
correccion ortografica

y gramatical.

CCL1,
STEMI,
CC2.

CCLS3,
CD2,

CCLS5,
CPSAAS5,
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8. Leer, interpretar y
valorar obras 0
fragmentos literarios
del patrimonio nacional

y universal, utilizando

un metalenguaje
especifico y
movilizando la

experiencia biografica
y los conocimientos
literarios y culturales
que permiten establecer
vinculos entre textos
diversos y con otras
manifestaciones
artisticas, para
conformar un mapa
cultural, para ensanchar
las posibilidades de
disfrute de la literatura
y para crear textos de
intencion literaria.

8.1 Explicar y
argumentar la
interpretacion de las
obras leidas a partir del
analisis de las
relaciones internas de
sus elementos
constitutivos con el
sentido de la obra y de
las relaciones externas
del texto con su
contexto
sociohistorico,
atendiendo a la
configuracion y
evolucion  de  los
géneros y subgéneros
literarios.

CCL1, CCL4, CC1, CCEC1,
CCEC2, CCEC3, CCEC4
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8.2 Establecer de
manera
progresivamente
autobnoma vinculos
argumentados entre los
textos leidos y otros
textos escritos, orales o
multimodales, asi
como  con otras
manifestaciones
artisticas y culturales,
en funcién de temas,
topicos,  estructuras,
lenguaje 'y valores
éticos 'y  estéticos,
mostrando la
implicacion 'y la
respuesta subjetiva de
la persona que lee.
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10. Poner las propias

practicas
comunicativas al
servicio de la
convivencia
demaocratica, la

resolucion dialogada de
los conflictos y la
igualdad de derechos
de todas las personas,
utilizando un lenguaje
no discriminatorio y
desterrando los abusos
de poder a través de la
palabra, para favorecer
un uso no solo eficaz
sino también ético vy
democrético del
lenguaje.

10.1  Identificar vy
desterrar  los  usos
discriminatorios de la
lengua, los abusos de
poder a través de la
palabra y los usos
manipuladores del
lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis
de los elementos
linguisticos, textualesy
discursivos utilizados,
asi como de los
elementos no verbales
de la comunicacion.

10.2 Utilizar
estrategias para la
resolucion  dialogada
de los conflictos y la
busqueda de
consensos, tanto en el
ambito personal como

educativo y social.

CCL1, CCL5, CP3, CPSAAS,
CC1, CC2, CCs.

Saberes Basicos

129




Carmen Suéarez Fernandez

BLOQUE B. Comunicacion. Estrategias de produccién, comprension y analisis
critico de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos, con atencién
conjunta a los siguientes aspectos. Contexto.
— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter
publico o privado; distancia social entre los interlocutores; prop6sitos comunicativos
e interpretacion de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la

comunicacion.

Géneros discursivos
- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
— Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.
- Géneros discursivos propios del ambito educativo.
— Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion, manipulacion y
vulneracion de la privacidad. Andlisis de la imagen y de los elementos paratextuales
de los textos iconico-verbales y multimodales.

Procesos.

— Interaccion oral y escrita de cardcter informal y formal. Cooperacion conversacional
y cortesia linguistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos.

— Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. La intencion del emisor. Valoracion de la forma
y el contenido de los textos orales y multimodales de cierta complejidad, evaluando el

canal utilizado y la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.
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— Produccién oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacién y
revisién. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral
argumentada

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Valoracion critica de la forma y el contenido de textos de cierta
complejidad evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de los
procedimientos linguisticos empleados.
— Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Correccidon gramatical y ortografica. Propiedad léxica. Usos de la escritura
para la organizacion del pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,

definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacion informacional: Busqueda y seleccion de la informacion con criterios
de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de
la informacidn en esquemas propios y transformacidn en conocimiento; comunicacion
y difusion de manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de

plataformas virtuales para la realizacion de proyectos escolares.

Reconocimiento 'y uso discursivo de los elementos linglisticos
— La expresion de la subjetividad en textos de cardcter expositivo y argumentativo.
— Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.
— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la
coordinacion y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.
— Correccion lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos.
— Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion

con el significado.
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BLOQUE C. Educacion literaria. Lectura guiada.
— Lectura de obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal (del siglo
XIX a la literatura actual) inscritas en itinerarios tematicos o de género, que incluyan
la presencia de autoras y autores.
— Estrategias de construccién compartida de la interpretacion de las obras. Discusiones
0 conversaciones literarias. Relacion entre los elementos constitutivos del género
literario y la construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en
la recepcion.
— Estrategias de utilizacion de informacion sociohistorica, cultural y artistica béasica
para construir la interpretacion de las obras literarias (del siglo XIX a la literatura
actual).

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas
de ficcion en funcion de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y ruptura.
— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion de
los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y
estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género (del siglo X1X a la
literatura actual).
— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por
construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.
— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos

de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

BLOQUE D. Reflexion sobre la lengua.
— Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua

escrita atendiendo a aspectos sintacticos, léxicos y pragmaticos.

METODOLOGIA
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OAprendizaje
basado en el

pensamiento

O Aprendizaje
basado en
problemas

[X] Aprendizaje
basado en

proyectos

O Aprendizaje

basado en retos

O Estaciones de

aprendizaje

O Aprendizaje

cooperativo

O Pensamiento de

disefio (Design

Thinking)

O Aprendizaje — servicio

[0 Aprendizaje por contrato

[ eLearning

O Visual Thinking

O Clase invertida

O Gamificacion

O Aprendizaje por

descubrimiento

O Pensamiento

computacional

[X] Técnicas y
dinamicas de grupo

[X] Explicacion gran-
grupo

O Centros de interés

O Talleres

[ Otras
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AGRUPAMIENTOS

[X] Grupos heterogéneos LI Equipos flexibles

[X] Grupos de expertos/as O Trabajo individual

[x] Gran grupo o grupo-clase O Grupos interactivos
LGrupos fijos L Otros. ..ouveeeeeieann.

SECUENCIACION DIDACTICA

Recursos Descripcidn de la actividad, tarea, procesos
TAREA 1: La magia de la lectura (5 sesiones)
Resultados ) ) )
el Esta primera tarea consiste en el acercamiento de los
e
) alumnos participantes a los textos seleccionados mediante la
sociograma, . » ] o
ext lectura, andlisis e interpretacion de los mismos. El objetivo de
extos _ _ o
) esta parte es que los estudiantes adquieran los conocimientos
Impresos, : . - . -
necesarios para realizar las siguientes secciones de la actividad,
ordenadores, o ) o
que asimilen mejor los conocimientos tratados en clase y que
acceso a _
— aborden los cuentos desde un punto de vista personal y
internet, . . .
all cotidiano que les permita comprender su vigencia y su
pantalla . . .
o conexion con sus vidas diarias.
digital y
proyector.

Sesiones 1-2: El docente explicard los rasgos mas

caracteristicos de la narrativa hispanoamericana del siglo XX
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(realismo, naturalismo, realismo magico). Para ello, en primer
lugar, el docente leerd un texto representativo (por ejemplo,
para el realismo magico «Casa tomada» 0 «Carta a una sefiorita
en Paris» de Julio Cortazar, o el fragmento de Cien afios de
soledad en el que Remedios sale volando mientras tiende la
ropa) en voz alta, fomentando asi el interés del alumnado por
los textos y la lectura en si. A continuacién, se realizaran
preguntas a los alumnos para confirmar su percepcion de los
rasgos generales (por ejemplo, en el caso del realismo mégico,
«¢Qué o0s ha parecido raro en este cuento?» o, Si se precisan
preguntas mas cerradas para fomentar la participacion
«¢Reaccionan los personajes como esperabais?» 0 «¢ Creéis que
los conejos son reales o el escritor de la carta los usa como
metéfora de otra cosa?»). Tras esta introduccion, se seguira un
método inductivo para explicar los rasgos caracteristicos de la
narrativa en una clase magistral y explicacion grupo-clase en la
que la participacion del alumnado es bienvenida, y mediante la
cual se busca la correcta contextualizacion de los textos y su
ubicacion en la tradicion literaria. De esta forma, se combinara
la explicacion con comentario de textos. Finalmente, se dividira
a la clase en 2 grupos de 4 alumnos y 2 grupos de 5 siguiendo
los resultados de un sociograma realizado a principio de curso,

y se explicaran las tareas siguientes.

Sesion 3: El docente proporcionara a los alumnos una
seleccion de textos breves para realizar esta parte de la tarea:
los alumnos han de trabajar un texto mediante la metodologia
de grupo de expertos. El objetivo de esta tarea es que los
estudiantes se aproximen a la narrativa hispanoamericana a
través del texto escogido, realicen interpretaciones colectivas
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basadas en sus previas conclusiones individuales y, finalmente,
sean capaces de comprender el texto para explicarselo a sus
comparfieros. Para asegurar la heterogeneidad de los textos,
cada trabajara un autor distinto.

La seleccion puede incluir los siguientes textos,

escogidos por su brevedad e intensidad de rasgos:

De Silvina Ocampo: «Cielo de claraboyas», «El retrato mal
hecho» o «El vendedor de estatuas».

De Jorge Luis Borges: «kEmma Zunz», «El evangelio segun
Marcos» 0 «La intrusa».

De Juan Rulfo: «Diles que no me maten» o fragmentos de
Pedro Paramo como, por ejemplo, el inicio en el que se
plantea la situacion.

De Julio Cortéazar: «Axolotl», «Carta a una sefiorita en Paris»,
«La noche boca arriba», «Casa tomada» o «Continuidad de
los parques».

De Gabriel Garcia Méarquez: fragmentos de Cien afios de
Soledad (La plaga de insomnio, Remedios sale volando,
aparicion del fantasma de Prudencio Aguilar...).

De Isabel Allende: fragmentos de La casa de los espiritus,
como cuando Clara suefia y predice lo que le va a suceder a la
gente, o cuando su espiritu visita a Alba mientras esta esta
siendo torturada.

Para esta tarea, los alumnos disponen de tiempo en
clase para leer el cuento o fragmento, plantear dudas al profesor
y comenzar sus trabajos: una presentacion de unos cinco

minutos en la que expliquen al resto de sus compafieros el
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argumento del cuento o fragmento, los rasgos que lo ubican
dentro de su género correspondiente y el trato de la mujer en
ellos, si corresponde. Para esta Ultima parte, seria clave ir a la
biblioteca, que cuenta con ordenadores con conexion a internet
y una rica variedad de libros vinculados a la temética tratada.

Sesiones 4-5: Se realizaran dos presentaciones por dia,
de forma que haya tiempo suficiente para plantear cuestiones y
comentarios en el caso de que fuera necesario, mencionar
aspectos mejorables y puntos fuertes de sus exposiciones (tanto
en lo que respecta al material como su expresion corporal),
responder dudas, explicar y avanzar las siguientes actividades.
Estas exposiciones se plantean como presentaciones de cada
grupo de expertos sobre su cuento o fragmentos y, por tanto,
del género narrativo al que pertenecen. Es por esto que en las
presentaciones deben mostrar los rasgos del género narrativo
que estan estudiando en el cuento o fragmentos que han
trabajado.

Esta actividad se valorara con una rabrica de
cooevaluacion y autoevaluacion en la que se valorard la
documentacion-observacion, la intervencion oral y el producto
de presentacion.

Texto

s TAREA 2: De la expresion escrita a la expresion oral (3

sesiones
ordenadores, )
conexion  a

internet
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Esta tarea busca que el alumnado desarrolle un guion
teatral que use como base el cuento que han trabajado para clase.
El objetivo es adaptar el texto al estilo teatral, empleando los
recursos caracteristicos del teatro (dialogos, mondlogos, apartes,
acotaciones...) para expresar el mismo contenido, pero en un
formato distinto. Para esto, deben aplicar los conocimientos
adquiridos en la primera tarea y elaborar un guion que demuestre
que han comprendido los rasgos propios de cada cuento y que
pueden integrarlos junto con los contenidos de las clases para
poner en marcha su faceta mas creativa sobre la base tedrica.

Sesiones 6-7: En grupos heterogéneos v, tras un breve
repaso de los rasgos del teatro por parte del docente, los
estudiantes se organizaran y, empleando la informacion gque han
recabado a lo largo de su estudio del cuento, desarrollaran un
guion teatral en el que se reflejen los temas, topicos, personajes...
del cuento y, por tanto, del género narrativo al que pertenecen.
Por ejemplo, en el caso del realismo magico, deben prestar
especial atencion a la reaccion de los personajes ante los hechos
sobrenaturales.

Se dejara tiempo en clase para trabajar sobre el guion, pero
si no fuera posible terminarlo en el plazo establecido, queda como
deberes terminarlo en casa a través de aplicaciones que permitan
al alumnado trabajar colaborativamente a pesar de la distancia
(por ejemplo, Google Drive). Se acordard una fecha limite de
entrega, tras la que el docente corregira los textos y estudiara su
viabilidad para la siguiente parte de la actividad, anotando las
correcciones y comentarios necesarios para garantizar el éxito de
la siguiente parte. En el guion, dado que es una adaptacion de otro
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formato distinto, se permite realizar los cambios necesarios para
su representacion, incluyendo aspectos como el tiempo, espacio
y nuimero de personajes, siempre y cuando respete las lineas
generales de la trama y mantenga los rasgos caracteristicos del

género.

Sesiones 8: Se llevara a cabo una sesion de ensayos en el
salon de actos del centro. Los estudiantes podran hacer lecturas
dramatizadas en grupos o escoger los movimientos a realizar si
ya se han memorizado el guion. Del mismo modo, el docente
moderara la sesion para que los grupos se alternen en el escenario,
de forma que puedan comprobar cdmo ajustar su representacion
al espacio disponible. Durante esta sesién, mas distendida, el
docente aprovechara para aplicar una atencién mas personalizada
a los estudiantes, ofreciendo consejos especificos y recordando
las estrategias comunicativas y de expresion oral que se hayan
estado realizando a lo largo del curso y de su formacion

académica.

Tarea 3: De las paginas a las tablas. (1 sesion).

Guion, salon

de actos, En este apartado, los estudiantes deberan representar los
proyector, cuentos que han estado trabajando en grupos. La finalidad de esta
equipo de fase es observar como el texto escrito cobra vida en el escenario,
sonido. pasando a un formato oral tan concreto como es el teatro, y que,

por tanto, ha de ser acompafiado con los correspondientes
movimientos e inflexiones de voz. Ademas, se pretende que los
estudiantes desarrollen sus habilidades comunicativas y su
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expresion oral, asi como perder el miedo a hablar en puablico,
adquirir estrategias de comunicacion no-verbal y, sobre todo,
pasarlo bien en el entorno académico.

Sesion 9: Se llevard a cabo la puesta en escena de los
cuentos teatralizados, que no han de durar mas de 10 minutos.
Para ello, los estudiantes podran utilizar recursos multimedia,
atrezzo y elementos que consideren necesarios para hacerlo.
Previa autorizacion expresa por parte de los alumnos y de sus
tutores legales, se podra grabar las actuaciones para subirlas al
blog escolar. Los alumnos que deseen podran recibir el video y
editarlo para afadir efectos de sonido o visuales que afiadan més
interés al formato. Ademas, en el caso de que los alumnos se
sientan confiados y mas clases hayan realizado la actividad, se
podria plantear una actuacion ante los alumnos del centro y otros

miembros de la comunidad educativa.

EVALUACION

Procedimient
0S

Actividad/Producto Instrumento

Observacion

diaria en el aula

Grupos de
expertos

Presentacién oral sobre los

cuentos. Rubrica de
autoevaluacion y
Guion teatralizado coevaluacion grupal.
Representacion final Rubrica de evaluacion.
(video)

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
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PLEI

Apertura de la biblioteca escolar

Programa de atencién a la diversidad

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Podria plantearse una actividad extraescolar para acudir a unas jornadas de teatro y
ver en directo una obra teatral.

5.5.2 Agentes, materiales, recursos y cronograma.

Esta innovacion no requiere demasiados recursos. Mas alla de la reserva del salon de
actos no se involucrara a agentes tales como Direccion o Secretaria, si bien se deja la
puerta abierta a la colaboracion de estas entidades si asi lo desean. Del mismo modo,
Conserjeria no seria un agente esencial, aunque los alumnos quiza quieran solicitar
materiales como cartulinas, rotuladores u otros enseres de papeleria para disefiar su
propio atrezzo. En cuanto a los Departamentos de otras asignaturas, la colaboracion es
posible desde areas como Educacion Fisica para hablar del lenguaje no verbal,
Educacidn Plastica y Visual para el disefio de materiales que utilizar durante la funcion,
0 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion para la edicion del video
resultante. La interdisciplinariedad es factible y, por tanto, se podrian tejer lazos
colaborativos con otros Departamentos si otros docentes estuvieran dispuestos a
participar.

Debido al caréacter oral del teatro y el deseo de trabajar més las habilidades de
comunicacion que las escritas, los recursos necesarios se limitan a los tipicos equipos
tecnoldgicos que se encuentran en cada clase, papel, boligrafos y otros materiales que
se puedan proporcionar desde Conserjeria. Los espacios también serian reducidos al
aula habitual del grupo y el salén de actos, que habria que reservar con antelacion para
garantizar que la actividad no solapa con conferencias u otros actos programados.
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En cuanto al cronograma, la actividad estd pensada para encajar en el calendario
escolar de Asturias publicado en Educastur, en el que se calculan unas 35 semanas
lectivas. La actividad tendria lugar en el tercer trimestre, concretamente en el mes de
mayo, después de que se hayan impartido las clases correspondientes a la literatura
hispanoamericana del siglo XX. Las 9 sesiones planificadas, pero siempre susceptibles
de cambios y modificaciones, no serian seguidas, sino que estarian intercaladas con las
clases magistrales tradicionales propias del trimestre y con otras actividades para
garantizar que los alumnos tengan el tiempo suficiente para preparar sus materiales.

5.5.3. Evaluacién y seguimiento.

Para evaluar el desempefio de los estudiantes se observara diariamente su trabajo,
actitud y evolucion, la calidad de sus intervenciones orales y sus contribuciones al
trabajo en equipo. Los productos finales de cada fase de la actividad seran valorados
de formas diferentes: las exposiciones de caracter académico elaboradas en la primera
tarea se valoraran con una rubrica de coevaluacién y autoevaluacion (Anexo Il) que
fomenten la autocritica y la identificacion de ambitos de mejora, mientras que el guion

y su representacion se valoraran mediante una rabrica elaborada por el docente (Anexo

).

Cabe destacar que en esta actividad hay dos tipos de producciéon oral: la
académica y la teatralizada. En el caso de que no se alcancen los parametros basicos
para considerar adquirida la competencia, habria que valorar cuél de las dos actividades
ha supuesto una mayor dificultad para el estudiante y trabajar esa en concreto. Como
medidas de recuperacion y refuerzo, se plantearia la posibilidad de hacer una prueba
objetiva de caracter oral para la produccion académica o la lectura dramatizada de un
texto en el caso de la teatral. De todas formas, dado que en el marco de la LOMLOE la
evaluacion es continua y global, habria que considerar si la competencia se ha
demostrado como adquirida en otras instancias de expresion oral a lo largo del curso y
tomar la nota mas alta para valorar dicha competencia.
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Ademas, aungue es esencial trabajar la expresion oral y el hablar en publico,
habria que valorar individualmente si la representacion teatral seria una situacion
perjudicial para algin alumno debido a cuestiones como la ansiedad o necesidades de
tipo educativo. Aunque lo ideal seria garantizar la participacion de todos los
estudiantes, se busca méas que los alumnos se desenvuelvan en un espacio seguro y
aprendan a divertirse realizando actividades orales, por lo que, si este objetivo no se
cumple en algan individuo, habria que tenerlo en cuenta.

Es por esto que la rabrica de evaluacion planteada con caracter general puede
sufrir variaciones que respondan a las necesidades de cada estudiante. Por ejemplo, en
el caso del alumnado con medidas de atencion a la diversidad se podria valorar con
mayores porcentajes el aspecto en el que mejor se desenvuelva o modificar los niveles
de adquisicion de competencias: un alumno con una discapacidad que le impida
producir textos originales sera mas valorado por sus intervenciones de apoyo al grupo
a la hora de elabora el guion que por las aportaciones que haga para su redaccion.

6. Conclusiones.

Con esta programacion didactica anual y con la innovacién propuesta, se ha
buscado dar respuesta a un problema real localizado en las aulas por las que he
pasado durante mis practicas docentes. La falta de interés por la lectura, las pocas
actividades dinamicas realizadas por el Departamento y, especialmente, la escasa
competencia adquirida en expresion oral, me han llevado a disefiar una programacion
basada en el desarrollo paulatino de las habilidades comunicativas utilizando como
base textos literarios ajustados a la etapa de 4° de la ESO.

Comenzando por actividades sencillas en el primer semestre como la
redaccion de una fake news que grabar en formato de podcast o la elaboracion de una
entrevista ficticia que representar en parejas con el guion delante, comenzamos
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trabajando la oralidad mediante contenidos apropiados para el curso. Trabajando la
expresion, la diccion, el ritmo y el tono de voz, asi como las distintas expresiones de
formalidad en el discurso oral, utilizando material fisico al que puedan referirse, los
alumnos empezaréan a adentrarse en el mundo de la oralidad de una forma progresiva

y guiada, que garantice la supervision del docente a lo largo del proceso.

En el segundo trimestre, mediante las actividades de grupos interactivos y
coloquios moderados por el docente, se trabajaran también rasgos propios de la
conversacion tales como el feedback, la consecucion y la coherencia tematica de los
didlogos, los turnos de palabra y la ética discursiva. Esto se combina con
exposiciones orales de caracter académico en las que se trabajard también el
vocabulario formal y las estrategias de expresién. Ademas, acompafiando cada
actividad, se desarrollan apartados escritos, que en este segundo semestre pasan a ser
mas creativos gracias a la imitacion de movimientos vanguardistas europeos y la
personificacion de personajes literarios en las redes sociales. Esto siempre ira
completado de la lectura en voz alta correspondiente a cada trimestre.

En conjunto, estas actividades llevan al corazén del tercer trimestre, que
consiste en la adaptacién de un cuento o fragmento de la literatura hispanoamericana
y su posterior representacion. Utilizando recursos y habilidades desarrolladas a lo
largo del curso, los estudiantes realizaran una adaptacion del guion y representaran
una breve escena en la que convergeran todas las estrategias trabajadas previamente,
utilizando el teatro como herramienta didactica y via de expresion. Se garantiza asi
una educacion de caracter progresivo, que culmina con una funcién teatral en la que
los estudiantes aun seguiran adquiriendo competencias de forma activa y en la que
son, literalmente, los protagonistas de su aprendizaje.

El teatro, normalmente relegado a las funciones de fin de curso de primaria,
grupos de teatro ajenos a las aulas y la lectura de clasicos, cobra aqui una vital
importancia para formar al individuo tanto como estudiante competencial como
ciudadano, puesto que, siguiendo estudios como el de Motos (2015) o Sedano-Solis
(2019), se plantea su potencial como recurso de aprendizaje oral, escrito y corporal.

Ademas, la actividad, planteada segun los principios del teatro aplicado, mantiene
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también el interés por mantener la interdisciplinaridad y la alteridad, buscando la
empatia y la comprension de posiciones ajenas a traves de la personificacion de obras

hispanoamericanas y, por tanto, personajes de diversa indole.

Lo que se ha buscado plantear con este trabajo es un modelo de programacion
progresiva que se centra en la competencia en comunicacién oral, pero que no
desatiende las demas, sino que, al contrario, las integra en una serie de actividades
en las que se trabajan varias competencias al mismo tiempo. De esta manera,
siguiendo los parametros establecidos por la LOMLOE, los estudiantes se estaran
formando de forma sumativa, continua y global, prepardndose desde distintos

angulos para afrontar la innovacion con una buena base.

Evidentemente, la innovaciéon plantea dificultades. A pesar de que los
recursos para trabajar la oralidad no son muy exigentes, el plano mas complicado de
gestionar es el social: la programacion esta planteada sabiendo que en el grupo de
referencia todos los alumnos participan en mayor o menor medida en las
intervenciones orales habituales, y que hay un buen ambiente de trabajo. Sin
embargo, estas condiciones no se dan en cualquier grupo, donde puede haber
tensiones entre estudiantes o alumnos cuya timidez o cuyas necesidades especificas
de aprendizaje les impidan participar adecuadamente en la actividad. Es por esto, que
las medidas correspondientes deberian adoptarse a principio de curso, modificando
si fuera necesario la innovacion o su sistema de calificacion acorde con las
anotaciones que se hagan desde el Departamento de Orientacion o los profesionales
de Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje.

De todas formas, la innovacion se esfuerza por generar un espacio seguro a
lo largo del curso para fomentar el paulatino progreso de los estudiantes y, por tanto,
tiene como fortaleza la posibilidad de adaptarse a las necesidades de cada estudiante
gracias a los muchos ambitos desde los que se puede trabajar el teatro: por ejemplo,
se puede solicitar a un estudiante timido que se encargue de dirigir, anotar, editar
videos o proporcionar elementos audiovisuales para la representacion en lugar de
participar como actor. Esto no supondria un demérito y, de todas formas, debido al

caracter progresivo de la programacion, la competencia en comunicacion oral podra
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ser evaluada en otras actividades o con variaciones, que pueden incluir sesiones

privada con dicho alumno o permitiéndole sostener el guion.

En resumen, se trata de una programacién cuyas actividades dependen del
grado de implicacion e interés que muestren los alumnos, y cuya produccion final
estara sujeta, precisamente, a ellos. Sin embargo, esto es al mismo tiempo una
debilidad y una fortaleza, ya que al darles el protagonismo a los estudiantes seran
ellos los que marquen los aspectos en los que hara falta reincidir méas y orienten al
profesor hacia sus verdaderos gustos y necesidades.
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ANEXOS.

|. Rubrica de evaluacion.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en diferentes contextos sociales.

3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés personal, social, educativo y profesional ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado en diferentes
soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

La extensién se ajusta al
tiempo establecido.

El registro se ajusta al
contexto (académico,

informal...)

Amplia fluidez oral.

Vocaliza, es
comprensible, tiene buena
diccién.
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El ritmo y el tono de voz
son adecuados.

Evita pausas largas, dudas
y muletillas.

Coherencia tematica.

Cohesidn entre las partes.

El material de soporte es
adecuado.

El lenguaje no verbal es
adecuado.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion

conversacional y cortesia linguistica

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Participa activamente en las
interacciones orales

Respeta el turno de palabra.

Aporta ideas en el trabajo en

equipo.

Escucha activamente
aportaciones de sus
compafieros.

Respeta las opiniones de sus

comparieros.

Argumenta coherentemente
sus propias ideas.

Es educado en sus
intervenciones.

Emplea un lenguaje adecuado
y cortés.

Utiliza estrategias de
cooperacion conversacional.

Su comunicacion no verbal es

adecuada.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.
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5.1. Planificar la redaccion de escritos y multimodales de cierta extension atendiendo a la situacion comunicativa,
a la persona destinataria, al propdsito y al canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre
iguales e instrumentos de consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado

Indicador. Iniciado En proceso Adgquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Planifica adecuadamente

la redaccién.

La redaccién se adecua a
la persona destinataria.

El  propésito de la

redaccion es claro.

Se adecua al canal.

El registro es adecuado a
la situacién comunicativa.

El desarrollo del tema
responde al enunciado del

ejercicio.

Es coherente y
cohesionado.

Se aprecia una evolucién
desde el borrador hasta el
producto final.

Utiliza correctamente las
herramientas de consulta.

Los elementos
multimodales que
acompafian el texto son
adecuados.

5.2. Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos discursivos, lingiisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion ortografica y gramatical.

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Se respetan las normas
ortogréficas de la lengua
espafiola.

Uso correcto de las tildes.
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Uso correcto de los signos
de puntuacién.

Correccién gramatical.

Utiliza construcciones
gramaticales variadas.

El Iéxico es preciso y
variado.

Emplea recursos
lingtisticos y discursivos
propios del género

Utiliza conectores
discursivos con
frecuencia.

Se respetan las

convenciones discursivas
del género.

Es legible / utiliza una
fuente adecuada.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que
permiten establecer vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion literaria.

8.1. Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas del texto con su contexto
sociohistdrico, atendiendo a la configuracion y evolucion de los géneros y subgéneros literarios.

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Identifica el sentido de la
obra.

Justifica el sentido de la
obra a través de elementos

concretos.

Relaciona el texto con su
contexto sociohistorico.

Ubica el texto en la
cronologia del género.

Identifica  los  rasgos
identitarios del texto.
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8.2. Establecer de manera progresivamente autonoma vinculos argumentados entre los textos leidos y otros textos
escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales en funcion de temas,
topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta subjetiva de la
persona que lee.

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Relaciona el texto con
otros textos leidos.

Relaciona el texto con
otras manifestaciones

artisticas multimodales.

Identifica similitudes y
diferencias tematicas entre
textos.

Identifica similitudes vy
diferencias gramaticales y

linguisticas entre textos.

Identifica similitudes vy
diferencias  éticas vy
culturales entre textos.

8.3. Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en

los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Redacta textos con los
rasgos propuestos.

Se adecua al género base.

Se aprecia la
intencionalidad literaria.

Es original: imita, pero o
copia.

Adecua el texto al soporte,

canal o intencionalidad.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la palabra para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje.
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10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los

usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el analisis de los elementos lingiisticos, textuales y

discursivos utilizados, asi como de los elementos no verbales de la comunicacion.

Indicador.

Iniciado
(1-4)

En proceso
(5-6)

Adgquirido
(7-8)

Ampliamente
adquirido (9-10)

Identifica usos
discriminatorios, abusos
de poder o manipulaciones

sen el lenguaje.

Identifica rasgos abusivos

en la conducta no verbal.

Es capaz de reformular las
expresiones

discriminatorias.

Emplea  formulas de
cortesia y es educado al

hablar.

Emplea un lenguaje no
verbal cortés y educado.

10.2. Utilizar estrategias para la r

esolucion dialogada de los conflictos

ambito personal como educativo y social.

y la busqueda de consensos, tanto en el

Indicador.

Iniciado
(1-4)

En proceso
(5-6)

Adquirido
(7-8)

Ampliamente
adquirido (9-10)

Utiliza

cooperacion

estrategias  de

conversacional.

Argumenta
coherentemente sus ideas.

Mantiene la calma y se

expresa con educacion.

Escucha activamente.

Su objetivo es encontrar el
consenso.
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I1. Ejemplo de autoevaluacion y coevaluacion.

Rdbrica de evaluacion

Indicador. Iniciado En proceso Adquirido Ampliamente
(1-4) (5-6) (7-8) adquirido (9-10)

Los compafieros han
entendido el sentido global
del cuento.

Entienden el vocabularioy
las estructuras
gramaticales.

Hay un sentido y una
estructura en su

exposicion.

La informaciéon es clara
adecuada.

Se expresan bien

oralmente.

Se nota que han preparado

la exposicidn.

El acompafiamiento

audiovisual es adecuado.

Hay correccion
ortografica y gramatical.

Responden a las dudas de
sus compafieros.

Comentarios:

154



	1. Resumen / Abstract.
	2. Introducción.
	3. Reflexión sobre la formación recibida y las prácticas profesionales realizadas.
	4. Propuesta de programación docente de Lengua Castellana y Literatura para 4º de la ESO.
	4.1. Introducción
	4.2. Objetivos de la Educación Secundaria Obligatoria.
	4.3 Elementos del currículum
	4.3.1. Competencias clave y descriptores operativos
	4.3.3. Saberes básicos.

	4.4. Relación entre los saberes básicos, las competencias específicas, los criterios de evaluación y los descriptores operativos.
	4.5. Contexto del centro
	4.6. Temporalización de las unidades de programación.
	4.7. Organización y secuenciación del currículum.
	4.10. Medidas de atención a las diferencias individuales.
	4.11. Concreción de planes, programas y proyectos en el área.
	4.12. Actividades complementarias y extraescolares.
	4.13. Indicadores de logro y procedimiento de evaluación de la aplicación y desarrollo de la programación docente.

	5. Proyecto de innovación educativa.
	5.1. Introducción.
	5.2. Diagnóstico inicial.
	5.2.1 Análisis de las características del alumnado.

	5.3. Justificación y objetivos de la innovación.
	5.4. Marco teórico.
	5.5. Situación de aprendizaje.
	5.5.1: Desarrollo: plan de actividades.
	5.5.2 Agentes, materiales, recursos y cronograma.


	6. Conclusiones.
	7. Referencias bibliográficas.
	ANEXOS.

