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1. Resumen

La repeticion de curso tiene importantes implicaciones educativas. Este estudio
explora la relacion entre la promocion escolar y el nivel socioecondémico y cultural
familiar (ISEC) de los estudiantes de 4° de Educaciéon Primaria en el Principado de
Asturias durante el curso 2009-2010. La muestra censal incluy6 a 7,602 estudiantes,
distribuidos en 450 grupos-aula de 296 centros educativos. Se analizaron variables como
caracteristicas sociodemograficas, rendimiento académico, factores socioemocionales y
contextuales del centro. Se emplearon modelos de regresion logistica para evaluar la
relacion entre el ISEC y la probabilidad de repeticion escolar. Los resultados indican que
los estudiantes del tercil bajo de ISEC tienen una probabilidad de repeticién
significativamente mayor (unas tres veces mas) en comparacion con aquellos del tercil
alto. Ademas, las variables sociodemogréficas (género y nacionalidad), de rendimiento
academico (calificaciones en ciencias naturales) y socioemocionales (expectativas
académicas) mostraron un impacto significativo en la probabilidad de repeticion. Los
hallazgos subrayan la relevancia del estatus socioecondémico y cultural en el éxito
academico y la necesidad de considerar estos factores al disefiar politicas educativas para
reducir la tasa de repeticion escolar. Este estudio sugiere que intervenciones orientadas a
mejorar las condiciones socioecondmicas y culturales podrian ser efectivas para disminuir

la repeticion de curso y sus efectos adversos.

Palabras clave: Educacion Primaria, Repeticion Escolar, Nivel Socioeconémico y
Desigualdad Social.

Abstract

Grade repetition has important educational implications. This study explores the
relationship between school promotion and socioeconomic and cultural family level
(ISEC) of 4th grade primary school students in the Principality of Asturias during the
2009-2010 school year. The census sample included 7,602 students, distributed in 450
classroom groups in 296 schools. Variables such as sociodemographic characteristics,
academic performance, socioemotional and contextual factors of the school were
analyzed. Logistic regression models were used to evaluate the relationship between
ISEC and the probability of school repetition. The results indicate that students in the low

ISEC tercile have a significantly higher probability of repetition (about three times more)



compared to those in the high tercile. In addition, sociodemographic (gender and
nationality), academic achievement (marks in natural sciences) and socioemotional
(academic expectations) variables showed a significant impact on the probability of
repetition. The findings underscore the relevance of socioeconomic and cultural status on
academic success and the need to consider these factors when designing educational
policies to reduce the repetition rate. This study suggests that interventions aimed at
improving socioeconomic and cultural conditions could be effective in reducing grade

repetition and its adverse effects.

Key Words: Primary Education, Grade Repetition, Social Status and Social
Inequality.



2. Introduccion

El presente estudio tiene como objetivo explorar la relacion entre la promocion
escolar y el nivel socioecondmico familiar. Para ello, se ha llevado a cabo una
investigacion con escolares del Principado de Asturias donde se analizan las
probabilidades de repeticion de curso segun el nivel socioecondmico al que pertenezca el

estudiante.

La repeticion de curso es un fendmeno complejo que ha sido objeto de intensos
debates en la comunidad educativa y académica, y su comprension es esencial para
implementar politicas educativas efectivas y promover la equidad en el sistema escolar.
La no promocidn escolar, una préactica arraigada en muchos sistemas educativos, ha sido
un tema de analisis exhaustivo en Espafia y en otros paises de la Union Europea. Este
suceso, que implica que un estudiante vuelva a cursar el mismo afio académico debido a
un bajo rendimiento académico o a dificultades de adaptacion, ha sido tradicionalmente
considerado como una medida correctiva para mejorar el desempefio del estudiante. Sin
embargo, numerosas investigaciones han cuestionado la efectividad de esta practica y han

puesto de relieve sus efectos perjudiciales, tanto a nivel individual como sistémico.

No es baladi considerar el impacto econémico derivado del fendmeno que nos
ocupa, un aspecto que suele pasar desapercibido. Los gastos directos relacionados con la
repeticion, como los desembolsos extras en educacion, pueden ser resefiables,
especialmente en entornos donde los recursos son limitados. Ademas, los gastos
indirectos, como la demora en la incorporacion al mercado laboral, pueden tener efectos
de largo alcance en la economia y la sociedad en su totalidad (Gobierno del Principado
de Asturias, 2016).

La normativa sobre repeticion escolar en los paises de la Union Europea tiende a
basarse en criterios relacionados con el rendimiento académico del estudiante. Por lo
general, la decision de promocionar o retener a un estudiante se toma en funcién de sus
calificaciones en asignaturas especificas o de una evaluacion mas amplia de su progreso
escolar (Comisién Europea, 2011). A pesar de esta aparente uniformidad en los criterios,
las tasas de repeticion varian considerablemente entre los paises miembros de la OCDE.
En Espafia, por ejemplo, las tasas de repeticion son notablemente altas en comparacion
con el promedio de la OCDE, lo que sugiere la existencia de factores sistémicos y

culturales que influyen en esta practica. El pais ibérico duplica la tasa de repeticion



escolar de la OCDE: el 22% de los estudiantes de 15 afios ha repetido curso al menos una
vez mientras que la media del conjunto de paises se sitta en el 9% (OECD, 2023).

Porcentaje de alumnado que ha repetido al menos un curso a los 15 afios en 2018 (amarillo) y 2022 (azul) por pais:
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Fuente: EsadeEcPol & Save the Children a partir de los microdatos de PISA (2022).

Tasa de idoneidad en la edad del alumnado de educacion obligatoria

Definicion: La tasa de idoneidad es una importante medida de los resultados del

sistema educativo, ya que muestra el alumnado que realiza el curso que corresponde a su
edad.

El grafico que se presenta a continuacion es util para analizar las tasas de no
promocion escolar por franjas de edad, observandose una clara tendencia al alza en la tasa
de idoneidad entre los afios 2011 y 2021 en alumnos de 12 afios (6° E.P.) pasando de un
83,7% a un 87,2% (Gobierno de Espafia, 2023).



R2.1. Grafico 2. Evolucion de las tasas de idoneidad en las edades de 8, 10, 12, 14 y 15 afios entre los cursos 2010-
11y 2020-21
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Fuente: Sistema estatal de indicadores de la educacién Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes.

La cultura de la repeticion y sus mitos

En varios paises europeos se percibe una “cultura de la repeticion”, donde se
considera que repetir curso es beneficioso para el estudiante. Esta percepcion se basa en
la idea de que la repeticion puede mejorar el rendimiento académico, aumentar la
motivacion escolar y facilitar la maduracién personal (Comision Europea, 2011). Sin
embargo, investigaciones como las realizadas por Ikeda y Garcia (2014) han puesto en
duda esta creencia, sefialando la falta de evidencia empirica que respalde la efectividad

de la repeticion como estrategia de mejora académica.

En Espafia, la repeticion de curso ha sido tradicionalmente considerada como una
medida necesaria para abordar las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y
garantizar la adquisicién adecuada de conocimientos y habilidades. Pues bien, esta
practica ha sido objeto de criticas debido a sus posibles efectos negativos en el

rendimiento académico, la motivacién escolar y la equidad educativa.

Uno de los mitos méas arraigados en la cultura de la repeticién en Espafia es la
creencia de que esta préctica es frecuente y normal en los sistemas educativos,
sosteniendo que es una estrategia comdn para gestionar la heterogeneidad de ritmos de
aprendizaje en el aula. Sin embargo, datos internacionales, como los recogidos por el
informe PISA 2018, indican que Espafa se encuentra entre los paises con tasas mas altas
de repeticion en la OCDE. Esta discrepancia desafia la nocion de que la repeticion es una
practica habitual en los sistemas educativos desarrollados, un detalle que a menudo pasa

desapercibido para la mayoria (Save the Children, 2022).



Por otro lado, persiste el mito de que la repeticién aumenta el desempefio acadéemico
y el avance escolar. Se argumenta que volver a cursar un afio proporciona a los estudiantes
la ocasion de consolidar sus conocimientos y perfeccionar sus destrezas. Sin embargo,
investigaciones han demostrado que la repeticion no tiene efectos significativos a largo
plazoy puede incrementar la probabilidad de abandono escolar. Los resultados educativos
también son cruciales, aunque podria pensarse que la repeticion conduce a una mejora en
el rendimiento académico, investigaciones recientes indican lo contrario. Estudios
basados en datos de evaluaciones estandarizadas, como las Evaluaciones de Diagndstico
de Asturias, han revelado que los estudiantes que repiten no muestran mejoras
significativas en su desempefio académico en comparacion con sus compafieros que no
repiten. Ademas, se ha observado que la repeticion puede afectar negativamente la
motivacién y la actitud hacia el aprendizaje, lo que plantea interrogantes sobre su

efectividad como estrategia educativa (Gobierno del Principado de Asturias, 2016).

Otro mito extendido es la idea de que la repeticion estimula el esfuerzo y la
motivacion de los estudiantes. Se sostiene que volver a cursar un afio es una llamada de
atencion que impulsa a los estudiantes a estar mas comprometidos y a aumentar su
perseverancia. Sin embargo, estudios han revelado que la repeticién puede tener
consecuencias negativas en la autoestima y el compromiso escolar de los estudiantes.
También indican que la repeticion influye negativamente en cémo los estudiantes
perciben su propia competencia como aprendices, lo que podria reducir su motivacién y

su disposicion para esforzarse académicamente (Save the Children, 2022).

Al profundizar en los mitos de la cultura de la repeticion, se observa que existe la
creencia de que la no promocién entre los alumnos es alta en Espafia debido a las ratios
estudiante-profesor. Se plantea que las altas ratios inciden en la repeticion, al dificultar la
atencion personalizada y la identificacién temprana de dificultades de aprendizaje. Segun
datos de PISA 2018, Espafia figura entre los paises con tasas mas altas de repeticion, a
pesar de contar con ratios alumno-profesor ligeramente inferiores al promedio de la
OCDE. Esto sugiere que la repeticién no puede explicarse exclusivamente por las
condiciones en el aula, sino que esta influenciada por una serie de factores mas complejos
(Save the Children, 2022).

Finalmente, se plantea el mito de que la repeticion responde principalmente a
limitaciones educativas individuales. Se argumenta que los estudiantes repiten debido a

su inmadurez, capacidad limitada o conocimientos insuficientes. Sin embargo, estudios
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han demostrado que la repeticién estd fuertemente influenciada por el nivel
socioeconémico y cultural de las familias. Datos de PISA 2018 revelan que siete de cada
diez repetidores provienen de familias de nivel socioeconémico bajo o medio-bajo,
mientras que solo una décima parte del alumnado repetidor proviene de entornos
acomodados. Esta disparidad sugiere un sesgo en la aplicacion de la repeticién, que afecta
de manera desproporcionada a los estudiantes de familias desfavorecidas (Save the
Children, 2022).

Como se puede observar, la cultura de la repeticion en Espafia es un fenémeno
complejo que esté influenciado por una serie de mitos arraigados en la sociedad y en el
sistema educativo. Comprender estos mitos y sus implicaciones, como la de contribuir a
la perpetuacion de la desigualdad, es fundamental para disefiar politicas educativas

efectivas que promuevan la equidad y la inclusion en el sistema escolar espafiol.

Este estudio busca contribuir a esta comprension al examinar especificamente la
relacion entre la promocion escolar y el nivel socioeconémico y cultural familiar en

educacion primaria.

indice del estatus social, econdmico y cultural (ISEC)

El indice del Estatus Social, Econémico y Cultural (ISEC) es un concepto que busca
medir de manera sistematica el acceso de los estudiantes al capital econémico, social y
cultural de sus familias, asi como la posicion social de estas. En el &mbito de PISA, este
estatus se evalGa mediante el indice PISA de Estatus Econémico, Social y Cultural
(ESCS), también conocido como ISEC en espafiol. Cuanto mayor sea el valor del ISEC,

mayor sera el estatus socioecondmico del estudiante.

El ISEC es una puntuacion compuesta que combina tres componentes principales:
el nivel educativo mas alto de los padres, el estatus ocupacional mas alto de los padres y
las posesiones del hogar, que refleja la riqueza familiar. La informacion sobre estos
componentes se obtiene a través del cuestionario de contexto del estudiante. Este indice
fue creado por primera vez en el afio 2000, con una media de O para el promedio de la

OCDE en ese momento y una desviacion tipica de 1.

A pesar de las discusiones sobre las interdependencias entre estos tres factores, la

evidencia sugiere que el impacto de estos en el rendimiento académico es significativo,



resultando crucial para los sistemas educativos el abordaje de los mismos de cara a sus
objetivos de igualdad y equidad (OECD, 2023).

Cuanto aumenta la probabilidad de repetir curso entre el alumnado que pertenece al 25% de menor nivel

socioecondmico respecto al 25% de mayor nivel.

Eslovaquia
Espafia
Eslovenia
Canada
Letonia
Portugal
Bélgica
Reino Unido
ltalia
Hungria
Chile
Republica Checa
Lituania
Unién Europea
Francia
Israel

OCDE
Finlandia
Polonia
México
Estonia
Suecia
Austria

Turquia

3,77
373
3,65
2,65
2,65
2,58
235
226
226
2,19
2,13
21
2,05
2,03
1,92
1,82
1,77
174
1,68

Fuente: EsadeEcPol y Save the Children a partir de los microdatos de PISA (2022).
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3. Fundamentacion Teorica

A continuacion, se hara un recorrido por la literatura disponible con el objetivo de
verificar de manera exhaustiva si la desigualdad socioecondmica y cultural familiar
supone un factor determinante de la no promocién escolar. Se desarrollara a través de un
decélogo de afirmaciones cuidadosamente seleccionadas que ofrecen un contexto amplio

sobre el tema a analizar.

1. Los aspectos socioecondmicos y culturales de las familias juegan un papel crucial
en la determinacién del rendimiento académico de los estudiantes y su probabilidad

de repeticion de grado en la escuela.

El estatus socioecondémico de las familias, asi como su capital cultural, ejercen un
impacto significativo en el exito académico de los estudiantes (Gonzélez-Betancor &
Lépez-Puig, 2016).

El estatus socioecondmico de una familia, que abarca factores como el nivel
educativo de los padres, el ingreso familiar y las condiciones de vida, se ha identificado
como un indicador clave de los resultados escolares de los nifios, jugando un papel
significativo en la probabilidad de no promocion escolar en la educacion primaria. Se
observa que los nifios de familias con bajos ingresos o con padres con niveles educativos
mas bajos tienen una mayor probabilidad de repetir en segundo y cuarto curso, lo que
puede atribuirse a una serie de factores, incluida la falta de acceso a recursos educativos
y apoyo académico en el hogar, limitando asi el desarrollo académico de los nifios desde

una edad temprana.

Por otra parte, segiin Gonzalez-Betancor y Lopez-Puig (2016), el capital cultural de
una familia, que incluye normas, valores, conocimientos y habilidades transmitidos de
generacion en generacion, también desempefia un papel crucial en el rendimiento escolar
de los estudiantes. Las familias con un alto capital cultural tienden a valorar la educacion,
fomentar la motivacion académica y proporcionar un entorno enriquecedor que apoya el
aprendizaje de los nifios. En cambio, las familias con un capital cultural limitado pueden
tener dificultades para comprender y apoyar las necesidades educativas de sus hijos, lo
que puede contribuir a un bajo rendimiento académico y una mayor probabilidad de no

promocion escolar.
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2. La asociacion entre nivel socioecondmico y repeticion escolar es multifacética e

involucra multiples factores a nivel individual, familiar, escolar y comunitario.

El nimero de repetidores tiende a ser mayor entre los estudiantes cuyos padres
tienen un bajo nivel educativo. Los estudiantes de familias con mayores recursos suelen
beneficiarse de entornos méas estimulantes para el aprendizaje, lo que reduce la

probabilidad de repeticion.

Ademas, existe una correlacion significativa entre el nivel socioecondémico y
cultural (ISEC) y la probabilidad de repeticion de curso: los estudiantes de entornos
socioeconémicos desfavorecidos tienen una mayor probabilidad de repetir en

comparacion con aquellos de entornos mas favorecidos.

Por un lado, las condiciones socioecondmicas afectan al acceso a recursos
educativos, como materiales de estudio y tutorias, que inciden en el desempefio
académico y la posibilidad de repetir un curso. Por otro lado, el entorno familiar y
comunitario influye en la motivacion y expectativas académicas de los estudiantes, lo que
también impacta en su rendimiento escolar y predisposicion a repetir (Lopez-Rupérez et
al., 2021).

3. El nivel socioeconémico de las familias influye, ademas de en el acceso a recursos
educativos y de apoyo, en la salud y el bienestar, las practicas parentales y el capital

cultural y social.

El nivel socioeconémico esta estrechamente relacionado con el acceso a servicios
de salud y bienestar. Los nifios de familias con bajos ingresos pueden enfrentar desafios
adicionales relacionados con la salud fisica y mental, lo que puede afectar su capacidad
para concentrarse en la escuela y alcanzar los estandares académicos requeridos, lo que

también aumenta la probabilidad de repeticion.

Las familias con recursos limitados pueden enfrentar dificultades adicionales, como
problemas de vivienda y estrés financiero, que pueden afectar la calidad de las
interacciones familiares y el apoyo parental hacia la educacion de los hijos. La falta de
implicacion parental en la educacion y el bajo nivel de expectativas académicas pueden
contribuir a un bajo rendimiento escolar y, por lo tanto, a una mayor probabilidad de

repeticion.

12



Las familias con un mayor capital cultural y social pueden ser mas capaces de
proporcionar un entorno enriquecedor para el desarrollo académico de sus hijos, incluido
el acceso a libros, actividades culturales y redes de apoyo académico y emocional, lo que

puede reducir la probabilidad de repeticion escolar (Carabaria, 2015).

4. ElI SES y la inteligencia interacttan para influir en el rendimiento académico de

los nifios a lo largo del tiempo.

La interaccién entre el SES (nivel socioecondémico) y la inteligencia modula la
relacion entre 1Q y rendimiento académico. Nifios de familias con un SES maés alto
parecen beneficiarse de un entorno favorable para el éxito académico, incluso si su
inteligencia medida es relativamente baja. Esta interaccion es compleja, y sugiere que
ambos factores influyen en el rendimiento académico de los nifios a lo largo de su

escolarizacion.

A pesar de que la inteligencia es un predictor sélido del rendimiento académico, no
consigue explicar las disparidades observadas entre nifios de diferentes entornos
socioecondémicos. Los nifios de familias con un SES mas bajo contintan mostrando un
rendimiento académico inferior, lo que sugiere una influencia independiente del SES en
el rendimiento académico. Una comprension mas profunda de las desigualdades
educativas sirve de base para el disefio de intervenciones dirigidas a reducir las
disparidades en el rendimiento académico basadas en el entorno socioeconémico de los
nifios (Von Stumm, 2017).

5. Las desigualdades socioecondmicas y culturales tienden a perpetuarse de una
generacion a otra, lo que sugiere una reproduccién intergeneracional del estatus

social.

Desde el influyente Informe Coleman (Coleman et al., 1966), se ha reconocido que
factores como el nivel educativo, la ocupacion y los ingresos de los padres, asi como el
entorno social y cultural del hogar, tienen un impacto significativo en el rendimiento

académico de los alumnos.

Se ha observado que las disparidades socioeconémicas y culturales tienden a

persistir de una generacion a otra, lo que implica que el estatus econdmico y social de una
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familia perdura a lo largo del tiempo. Esta situacion dificulta que todos tengan igualdad
de oportunidades en la educacion, ya que desafia la idea de que la educacion puede ser

un medio para que cada individuo mejore su situacion mediante el progreso personal.

La escuela, aunque desempefia un papel crucial en la disminucién de las
inequidades educativas, no siempre logra contrarrestar completamente los efectos del
entorno socioecondmico y cultural de los estudiantes (Gil-Flores, 2011).

6. Factores como tener antecedentes indigenas o ser beneficiarios de ayudas sociales
suponen mayor probabilidad de repeticién para los alumnos del Jardin de Infantes
Australiano.

La desventaja social y econdmica de las familias esta fuertemente asociada con la
probabilidad de repeticidn escolar. Los nifios socialmente méas desfavorecidos tienen méas

probabilidades de no promocionar en el jardin de infantes.

La relacion entre el nivel socioeconémico familiar y la repeticion escolar puede
explicarse a traves de diversos factores. El estrés financiero y las condiciones de vida
precarias pueden afectar al bienestar emocional y psicolégico de los nifios, lo que a su
vez puede influir en su rendimiento académico y su comportamiento en el aula. Este
circulo vicioso puede perpetuarse a lo largo del tiempo, afectando no solo el desempefio
académico actual del estudiante, sino también sus oportunidades futuras de educacion y
empleo (Wong et al., 2016).

7. Tanto factores a nivel de Comunidad Autonoma como variables socioeconémicas

y demograficas a nivel escolar influyen en la no promocion de curso en Espafia.

A nivel de Comunidad Autonoma, la repeticién de grado no solo esta influenciada
por factores a nivel escolar, sino también por condiciones socioeconémicas Yy
demogréaficas. Variables como la desigualdad economica y la calidad de vida en las

diferentes regiones tienen un impacto significativo en la proporcion de repetidores.

Por ejemplo, se observa que las regiones con mayor desigualdad econémica tienden
a tener una proporcién mas alta de repetidores, reflejando la correlacion positiva entre el

indice GINI (un indicador de desigualdad econémica) y la proporcién de repetidores en

14



las escuelas. Este hecho sugiere que las disparidades econdmicas pueden crear desafios
adicionales para los estudiantes, aumentando la probabilidad de repetir curso.

Por otro lado, se encuentra que las regiones con una menor calidad de vida, medida
por indicadores como el indice de Desarrollo Humano, también muestran una mayor
proporcion de repetidores. Esto indica que el entorno socioeconémico y la calidad de vida
en una region pueden afectar al rendimiento de los estudiantes y su probabilidad de repetir

Curso.

Las variables socioecondmicas y demograficas a nivel escolar también juegan un
papel fundamental en la no promocion escolar. Factores como la propiedad de la escuela,
el tamafio del municipio y el acceso a la educacion preescolar estan asociados con la
proporcion de repetidores. Las escuelas ubicadas en areas con un bajo nivel
socioecondmico tienden a tener una mayor proporcion de repetidores. (Nieto-Isidro &
Martinez-Abad 2023).

8. Los nifios con un bajo rendimiento académico al inicio de su educacién tienen

una mayor probabilidad de repetir un grado en afios posteriores.

Esta asociacion se ha observado en diversos contextos internacionales, lo que
sugiere que el rendimiento académico inicial puede ser un predictor significativo de la

repeticion escolar (Choi et al., 2018b).

9. Las politicas educativas deben enfocarse en los primeros niveles educativos para
reducir disparidades.

Las desigualdades educativas en la adquisicion de habilidades pueden originarse

desde edades tempranas y estar influenciadas por factores socioeconémicos.

Las desigualdades educativas en Espafia tienen su raiz en niveles educativos mas
bajos. Esto destaca la importancia de la intervencion temprana para mejorar el
rendimiento durante la educacion obligatoria y abordar las desigualdades educativas
desde las primeras etapas del desarrollo académico. Es esencial que las politicas
educativas se centren en los primeros niveles educativos para reducir estas disparidades
(Choi et al., 2018a).
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10. La no promocion de curso puede reforzar las inequidades socioeconémicas

contribuyendo a perpetuar la desigualdad en el sistema educativo.

La equidad en el sistema educativo es un aspecto fundamental a considerar en el
analisis de la repeticidn escolar. Los estudiantes de familias con un nivel socioeconémico
y cultural més bajo tienen méas probabilidades de repetir curso en comparacion con
aquellos de familias mas privilegiadas.

La repeticion de curso en el sistema educativo estd intimamente ligada a las
desigualdades socioeconomicas, como sefiala el informe de la OCDE "PISA in Focus".
En los paises de la OCDE, aproximadamente uno de cada ocho estudiantes ha repetido al
menos un curso antes de los 15 afios. Sin embargo, esta préctica afecta de manera
desproporcionada a los estudiantes desfavorecidos, cuya tasa de repeticion es
significativamente mayor en comparacion con los alumnos favorecidos. Incluso entre
estudiantes con un rendimiento académico similar, los alumnos de contexto social
desfavorecido tienen aproximadamente una vez y media méas probabilidades de repetir un

curso que sus comparieros (OECD, 2014).

Este fendmeno resalta la influencia de factores socioecondmicos en las trayectorias
educativas de los estudiantes. El acceso limitado a apoyo y a oportunidades culturales
puede contribuir a la repeticibn de curso entre los estudiantes de contextos

desfavorecidos.

Es importante destacar que la repeticion de curso no solo es ineficaz para ayudar a
los estudiantes con dificultades académicas, sino que también puede agravar las
desigualdades socioecondmicas al privar a los estudiantes desfavorecidos de
oportunidades de aprendizaje. A menudo, la repeticion se utiliza no solo como respuesta
a las dificultades académicas, sino también como una forma de castigo para sancionar

comportamientos problematicos en el aula.

Es crucial, por tanto, implementar estrategias mas efectivas para abordar las
desigualdades socioecondmicas en el contexto educativo y para apoyar a los estudiantes
desfavorecidos. Proporcionar tiempo adicional de ensefianza, adaptar la ensefianza a las
necesidades individuales de los estudiantes y dirigir los esfuerzos de apoyo donde mas se
necesitan, son enfoques més efectivos para abordar las dificultades de aprendizaje y los
problemas de comportamiento, en lugar de recurrir a la repeticion de curso (OECD,
2014).
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4. Objetivos

El propdsito de esta investigacion es explorar la relacion entre la promocion escolar
y el nivel socioeconémico familiar. Para ello, se han establecido los siguientes objetivos

especificos:

1. Comparar la probabilidad de repetir del alumnado segun su pertenencia a

uno de los grupos de nivel socioeconémico y cultural: alto, medio y bajo.

2. Comprobar si las variables sociodemograficas, el rendimiento escolar, las
caracteristicas socioemocionales del alumnado y otras variables de contexto
del centro tienen efectos preventivos sobre las probabilidades de repeticion.

A continuacion, se plantean la hipdtesis nula (HO) y la hipétesis alternativa (H1):

e Hipotesis Nula (HO): “No existen diferencias significativas en la probabilidad de
repeticion escolar entre el alumnado de diferentes niveles socioecondémicos y
culturales (alto, medio y bajo).”

e Hipdtesis Alternativa (H1): “Existen diferencias significativas en la probabilidad
de repeticion escolar entre el alumnado de diferentes niveles socioecondmicos y

culturales (alto, medio y bajo).”
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5. Metodologia
5.1. Disefo del estudio

Este estudio se enmarca en el paradigma positivista, con un enfoque
eminentemente cuantitativo. Ademaés, adopta un disefio ex post facto, basado en la
recoleccion y analisis de datos preexistentes obtenidos mediante cuestionarios y pruebas

especificas de evaluacion diagnostica. El tipo de estudio llevado a cabo es el siguiente:
Estudio correlacional:

o Se examina la relacion entre la probabilidad de repeticion escolar y el
indice Socioeconémico y Cultural (ISEC) del alumnado.

5.2.  Participantes

Se trata de un estudio censal donde participaron los 7,602 estudiantes matriculados
en 4° de EP en el Principado de Asturias en el curso 2009-2010 que se escolarizaban en
450 grupos-aula de 296 centros. La media de edad del alumnado es de 9,9 afios y la
desviacion tipica 0.41. EI 48% son mujeres; el 92% tiene nacionalidad espafiola; y el 90%
esta escolarizado en el curso correspondiente a su edad; el 10% restante presenta al menos

un curso de retraso en relacion con su edad.

5.3.  Procedimiento

El estudio emplea datos del programa Evaluacion de Diagndstico Educativo del
Principado de Asturias del afio 2010 (Gobierno del Principado de Asturias, 2010). Dicho
programa se desarroll6 al amparo de la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacion. El contenido y organizacién de la evaluacién fueron
establecidos mediante la Resolucién de 25 de febrero de 2010 de la Consejeria de
Educacién y Ciencia (Boletin Oficial del Principado de Asturias, 10/03/2010). Por su
parte, la gestion y aplicacion de la prueba dentro de los centros fue responsabilidad de las
direcciones escolares, mientras que el profesorado aplica los tests y cuestionarios segun
las Instrucciones para el desarrollo de la evaluacion de diagnostico establecidas por la

Consejeria de Educacion.
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5.4. Instrumentos

Cada estudiante respondié a una prueba de matematicas y ciencias y a un
cuestionario de contexto del que se extrajeron lo datos de las variables e indices de este

estudio, que tratamos a continuacion:
Variables de interés

La condicion de repeticion es una variable binaria (1 = haber repetido) y se recupero

de los registros de la Consejeria de Educacion.

El indice Nivel Socioecondmico y cultural (ISEC) se construy6 de acuerdo con el
procedimiento llevado a cabo por Pefia-Suarez et al. (2009), con la informacién sobre
estudios y profesiones familiares facilitada por las tutorias. La puntuacion en este indice
se expresa en una escala tipificada [N(0,1)] donde mayores puntuaciones representan un
mayor nivel socioeconoémico y cultural. A partir de la puntuacién del ISEC individual se
cred, por recodificacion, una variable denominada Grupo-I1SEC que divide la muestra en
terciles. De este modo los grupos son: ISEC_Bajo, ISEC_Medio e ISEC_Alto.

Variables de ajuste

Con el fin de controlar la relacion entre la repeticion y el nivel socioeconémico y
cultural, el analisis incluyé un buen numero de variables de ajuste de todo tipo:
sociodemogréficas, de rendimiento académico y socioemocionales. Se consideraron
cuatro variables sociodemograficas. Tres de ellas se extrajeron de los registros de la
Consejeria de Educacion: Género (1 = mujer), Nacionalidad (1 = emigrante) y Titularidad
del centro (1 = centro titularidad privada). La Gltima, denominada ISEC de Centro se
calculé como el promedio de las puntuaciones ISEC del alumnado escolarizado en el

centro.
Por otro lado, se consideraron seis variables de rendimiento académico:

e Calificaciones escolares en Matematicas y Ciencias facilitadas por el
profesorado y expresadas en una escala donde el minimo y el maximo son 1y

10 puntos respectivamente.

e Puntuacion en Matematicas y Puntuacion en Ciencias en la ED-2010. La
prueba empleada, cuya descripcion de contenido estd en Gobierno del
Principado de Asturias (2011), constaba de 192 items (96 de matematicas y 96

de ciencias) que, en su conjunto, equivalian a 8 horas de evaluacién. Para hacer
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viable la administracion de la prueba, la coleccion de items fue distribuida en 8
modelos de cuadernillos segin un disefio matricial que respondia a un arreglo
en Latice cuadrado parcialmente balanceado de cuatro repeticiones. El detalle
de este disefio fue llevado a cabo por Fernandez-Alonso y Mufiiz (2011). Cada
estudiante respondié a un cuadernillo que contenia 48 items (24 de cada
materia) y que ocupaba dos sesiones de evaluacién de 50 minutos cada una,
separadas por un descanso de 30 minutos. El banco de items se ajusto a un
modelo bidimensional usando el programa ConQuest 2.0 (Wu et al., 2007). Las
puntuaciones se expresaron en una escala de media 500 puntos y desviacion
tipica 100. El promedio del indice alfa de Cronbach de los 8 cuadernillos fue de

.85, con minimo de .82 y maximo de .88.

e Finalmente, las Puntuaciones en la ED-2010 en Matematicas y en Ciencias se
promediaron a nivel de centro, con el fin de disponer de dos covariables que se
pudieran interpretar como “proxys” del nivel medio del centro en las dos

materias evaluadas.

Ademas, se consideraron seis variables de ajuste de caracter socioemocional.
Exceptuando la primera, todas ellas medidas mediante preguntas con escala de tipo
Likert:

e Expectativas de finalizacion de estudios: Esta variable refleja las
aspiraciones académicas del estudiante. Se evaluo a través de una pregunta
donde el estudiante seleccionaba una opcién que indicaba su planificacion
futura. Las opciones abarcan desde ponerse a trabajar una vez terminada la
E.S.O. hasta realizar estudios superiores (universidad, ciclo formativo de

grado superior, artisticos...).

e Autoconcepto académico: Mide la percepcién y la confianza que el
estudiante tiene sobre sus habilidades y logros académicos. Se evalud a
través de cinco preguntas del cuestionario donde el estudiante indicaba su
percepcidn sobre si es un buen estudiante, si los profesores y su familia lo
consideran un buen estudiante, y su autoevaluacidon sobre su desempefio

académico.

e Motivacion Académica: Estima el nivel de interés y compromiso del

estudiante hacia el proceso de aprendizaje. Se evaluo a través de cinco
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preguntas del cuestionario que indagan sobre si al estudiante le gusta
estudiar, se esfuerza por obtener buenas notas, presta atencion en clase y

completa sus tareas escolares.

Gusto por la lectura: Se evaluo a través de dos preguntas del cuestionario

que estimaban la actitud del alumno hacia la lectura.

Actitud hacia las matematicas. Se evalu6 mediante tres preguntas del
cuestionario donde el estudiante indica si se pone nervioso al hacer
problemas de esta asignatura, si las matematicas son su area preferida y si

suele cometer errores al hacer ejercicios de esta materia.

Actitud hacia las ciencias: Esta variable incluye el nivel de interés del
estudiante hacia esta materia ademas de su percepcion sobre la dificultad
que tiene. Se estimo a través de tres preguntas del cuestionario donde el
estudiante indicaba si Conocimiento del Medio es su area preferida y si

suele cometer errores al hacer ejercicios de ciencias.
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6. Analisis de los datos
Anadlisis de los datos

Inicialmente se calcularon estadisticos descriptivos de todas las variables. Luego se
realiz6 una comparacion jerérquica de tres modelos de regresion multivariante para
identificar los predictores de la repeticion escolar y analizar la relacion entre la repeticion
y el nivel socioeconomico y cultural. Dado que la repeticion es una variable binaria se

emplearon modelos de regresion logistica.

El primer modelo incluye un unico predictor: el tercio del ISEC, donde la categoria
de referencia es el alumnado de ISEC alto. Por tanto, este modelo estima la probabilidad
de repetir del alumnado de ISEC medio e ISEC bajo, frente al alumnado del grupo con

mayor ventaja socioecondmica y cultural.

El segundo modelo afiade al anterior todos los predictores de carécter
sociodemogréfico, tanto a nivel individual (género y condicién de emigrante) como de
centro (titularidad e ISEC de centro). Razonablemente se espera que este modelo rebaje
las probabilidades de repeticion en los terciles medio y bajo de ISEC, ya que
especialmente tres de los predictores de este modelo (emigrante, titularidad e ISEC del
Centro) estan relacionadas con los grupos de ISEC del alumnado.

El dltimo modelo incluye el resto de las variables de ajuste, tanto de rendimiento
académico, como socioemocionales. La prevision es que la probabilidad de repeticidn por
grupo de ISEC debiera neutralizarse puesto que este modelo incluye variables altamente
relacionadas y que pueden considerarse neutralizadores del riesgo de repeticion, como
son las medidas de rendimiento académico, resultados en pruebas de competencias
escolares y predictores de los resultados educativos como el autoconcepto académico o

la motivacion escolar, entre otros.

El rango de casos perdidos en las variables oscila entre el 5% y el 12%, y para su
recuperacion se utilizé el método EM con variables auxiliares ya que fue el que mejor

resultados obtuvo en estudios previos (Fernandez-Alonso et al., 2012).

Todos los analisis se realizaron utilizando el paquete estadistico SPSS, version 28
(IBM Corp., 2021). En los anexos se incluye la sintaxis utilizada con la que se podria

reproducir el analisis estadistico.
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7. Resultados

A continuacion se exponen las tablas y explicacion de los datos obtenidos:

Tabla 1. Estadisticos descriptivos de las variables del estudio

Min. Max Mean DT

Variables de interés

Haber Repetido 00 10 0,10 0,30
ISEC 3gr -1,0 10 0,01 0,82
Variables de ajuste sociodemograficas
Sexo (Ser Mujer) 00 10 048 0,50
Nacionalidad (Ser Extranjero) 00 10 0,08 0,27
ISEC -24 20 -0,06 0,99
Variables de ajuste de rendimiento previo
Nota Tutor Matemaéticas 1,0 100 645 1,97
Nota Tutor Ciencias 1,0 1000 6,56 1,99
Resultados ED2010 en Matematicas 169,2 787,2 494,71 99,69
Resultados ED2010 en Ciencias 125,8 776,4 495,15 99,05
Variables de ajuste socioemocionales
Expectativas - CINE2_R: Terminar ESO 00 10 011 0,31
Expectativas - CINE3_R: Bachillerato o FPGM 00 10 018 0,39
Expectativas - CINE5_R: Estud. Superiores 00 10 027 0,44
Expectativas - CINEO_R: No lo sabe 00 10 044 0,50
indice Autoconcepto académico 00 30 205 0,70
indice Motivacion académica 00 30 230 0,56
indice Gusto por la Lectura 00 30 226 0,72
indice Actitud hacia las Matematicas 00 30 195 0,65
indice Actitud hacia las Ciencias 00 30 1,74 0,93
Variables de ajuste de centro
Titularidad (privada) 00 10 030 0,46
ZISEC_mean 24 14 -0,02 054
R2_Mat_mean 349,1 629,2 493,18 36,19
R3_IMF_mean 356,3 719,4 493,49 34,71

Tabla 2. Modelo 1. Regresion logistica: probabilidad de repetir segun el tercio de ISEC

95% C.l.for
B S.E. Sig. Exp(B) EXP(B)
Lowe Uppe
r r
ISEC_3gr 0,000
ISEC_3gr(1): Bajo 2,32 0,14 0,000 10,21 7,78 13,41
ISEC_3gr(2): Medio 1,36 0,15 0,000 390 2,92 522
Constant 3,74 0,13 0,000 0,02

Categoria referencia ISEC 3gr: ISEC-Alto




Modelo 1: Regresion Logistica - Probabilidad de Repeticion segun el Tercio de
ISEC

El primer modelo de regresion logistica se centrd en la probabilidad de repeticion
escolar en funcién del tercio de ISEC, utilizando como referencia al alumnado con ISEC

alto. Los resultados mostraron que:

e Los estudiantes en el tercio de ISEC bajo tenian una probabilidad de
repetir 10.21 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=10.21, p<0.001).

o Los estudiantes en el tercio de ISEC medio tenian una probabilidad de
repetir 3.90 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=3.90, p<0.001).

Tabla 3. Modelo 2. Regresion logistica: probabilidad de repetir segun el tercio de ISEC controlado por variables de
ajuste sociodemogréficas y de centro

95% C.l.for
B S.E. Sig. Exp(B) EXP(B)
Lower Upper

ISEC 3gr 0,000

ISEC_3gr(1): Bajo 1,85 0,15 0,000 6,36 4,76 8,50

ISEC_3gr(2): Medio 1,11 0,15 0,000 3,04 225 4,09
Variables de ajuste sociodemogréficas

Ser mujer 0,47 0,08 0,000 0,62 053 0,73

Nacionalidad espafiola 1,57 0,11 0,000 0,22 0,17 0,26
Variables de ajuste de centro

Titularidad Publica 0,04 0,12 0,725 0,96 0,77 1,20

ISEC del Centro 0,57 0,12 0,000 057 045 0,71

Promedio Centro Matematicas

(ED2010) 0,00 0,00 0,418 1,00 0,99 1,00

Promedio Centro Ciencias (ED2010) 0,00 0,00 0,790 1,00 099 1,01

Constant 0,18 0,70 0,799 0,84
Categorias de referencia: ISEC 3gr = ISEC-Alto
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Modelo 2: Regresion Logistica - Probabilidad de Repeticion segun el Tercio de

ISEC controlado por Variables Sociodemogréficas y de Centro

El segundo modelo incluyd predictores sociodemograficos a nivel individual
(género y condicién de emigrante) y de centro (titularidad e ISEC de centro). Los

resultados fueron los siguientes:

e Los estudiantes en el tercio de ISEC bajo tenian una probabilidad de
repetir 6.36 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=6.36, p<0.001).

o Los estudiantes en el tercio de ISEC medio tenian una probabilidad de
repetir 3.04 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=3.04, p<0.001).

Los resultados de las variables de ajuste sociodemograficas indicaron lo siguiente:

o Género (ser mujer): La variable "ser mujer" present6 un Exp(B) de 0.62
(p<0.001). Esto indica que las estudiantes tienen una probabilidad de repeticion
aproximadamente un 38% menor que los estudiantes varones. Ser mujer esta
asociado con una disminucion significativa en la probabilidad de repeticion

escolar.

e Nacionalidad (tener nacionalidad espafiola): La variable “tener
nacionalidad espafiola” presentd un Exp(B) de 0.21 (p<0.001). Esto sugiere que
los estudiantes con nacionalidad espafiola tienen una probabilidad de repeticion
aproximadamente un 79% menor que los estudiantes sin nacionalidad espariola.
Por lo tanto, tener nacionalidad espafiola estd asociado con una reduccion

considerable en la probabilidad de repeticidn escolar.
Los resultados de las variables de ajuste de centro indicaron lo siguiente:

o ISEC del Centro: La variable "ISEC del Centro™ presenté un Exp(B) de
0.57 (p<0.0001). Esto indica que los estudiantes que asisten a centros con un
mayor ISEC tienen una probabilidad de repeticion aproximadamente un 43%

menor que los estudiantes en centros con un menor ISEC.

La inclusion de las variables sociodemograficas y de centro redujo las
probabilidades de repeticion en los terciles medio y bajo de ISEC, lo que sugiere que estos

factores influyen en la relacion entre el nivel socioeconomico y la repeticion escolar.
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Tabla 4. Modelo 3. Regresion logistica: probabilidad de repetir segin el tercio de ISEC controlado por variables de

ajuste sociodemogréficas, de rendimiento académico, socioemocionales y de centro

B S.E. Sig. Exp(B)

ISEC_3gr
ISEC_3gr(1)
ISEC_3gr(2)
Variables de ajuste sociodemogréficas
Ser mujer

Nacionalidad espafiola
Variables de ajuste socioemocional

CINE2_R
CINE3_R
CINE5_R
AutoCon
Motiva
GusLec

ActMat
ActCnn

1,05
0,76

0,46

1,25

0,04

0,28

0,39

0,17

0,08

0,15
0,09
0,10

Variables de ajuste de rendimiento individual

R2_Mat
R3_IMF

Notu4 2 MatR

Notu4_3 CCNR
Variables de ajuste de centro
Titularidad Publica

ISEC del Centro
Promedio Centro Matematicas
(ED2010)

Promedio Centro Ciencias (ED2010)
Constant

0,00
0,00

0,24

0,38
0,15
0,59
0,01

0,00
1,76

0,16
0,16
0,10

0,12

0,12
0,13
0,14
0,09
0,10
0,07

0,07
0,05

0,00
0,00
0,05
0,05
0,13
0,13
0,00

0,00
0,80

0,000
0,000
0,000
0,000

0,000

0,771
0,029
0,007
0,058
0,423
0,021

0,222
0,059

0,002
0,003
0,000
0,000
0,243
0,000
0,192

0,282
0,029

2,85
2,13
0,63

0,29

0,97
0,76
0,68
0,84
0,92
0,86

1,09
1,11

0,99
1,00
0,79
0,68
1,16
0,56
1,01

0,99
5,78

95% C.I.for
EXP(B)

Lower Upper
2,07 391
155 2,94
0,52 0,76
0,23 0,36
0,76 1,23
0,59 0,97
0,51 0,90
0,71 1,01
0,76 1,12
0,76 0,98
0,95 1,27
0,99 1,23
0,99 1,00
1,00 1,00
0,72 0,87
0,62 0,75
0,90 1,49
043 0,71
0,99 1,01
0,99 1,00

26



Modelo 3: Regresion Logistica - Probabilidad de Repeticion segun el Tercio de
ISEC controlado por Variables Sociodemograficas, de Rendimiento Académico y

Socioemocionales

El tercer modelo incorpord variables adicionales de rendimiento académico y

socioemocionales. Los resultados indicaron:

e Los estudiantes en el tercio de ISEC bajo tenian una probabilidad de
repetir 2.85 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=2.85, p<0.001).

o Los estudiantes en el tercio de ISEC medio tenian una probabilidad de
repetir 2.13 veces mayor que los estudiantes en el tercio de ISEC alto
(Exp(B)=2.13, p<0.001).

Los resultados de las variables de ajuste sociodemograficas indicaron lo siguiente:

o  Género (ser mujer): La variable "ser mujer" present6 un Exp(B) de 0.63
(p<0.001). Esto indica que las estudiantes tienen una probabilidad de repeticion
aproximadamente un 37% menor que los estudiantes varones. Ser mujer esta
asociado con una disminucion significativa en la probabilidad de repeticion

escolar.

e Nacionalidad (tener nacionalidad espafiola): La variable “tener
nacionalidad espafiola” presentd un Exp(B) de 0.29 (p<0.001). Esto sugiere que
los estudiantes con nacionalidad espafiola tienen una probabilidad de repeticion
aproximadamente un 71% menor que los estudiantes sin nacionalidad espafiola.
Por lo tanto, tener nacionalidad espafiola estd asociado con una reduccion

considerable en la probabilidad de repeticidn escolar.
Los resultados de las variables de ajuste de centro indicaron lo siguiente:

o ISEC del Centro: La variable "ISEC del Centro™ presenté un Exp(B) de
0.56 (p<0.001). Esto indica que los estudiantes que asisten a centros con un mayor
ISEC tienen una probabilidad de repeticion aproximadamente un 44% menor que

los estudiantes en centros con un menor ISEC.
Los resultados de las variables de ajuste socioemocional indicaron lo siguiente:

o Expectativas - CINE5 R: Estudios Superiores: La variable
"Expectativas-Estudios Superiores™ presento un Exp(B) de 0.68 (p = 0.007). Esto
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indica que los estudiantes que tienen altas expectativas de completar estudios
superiores tienen una probabilidad de repeticion aproximadamente un 32% menor

que los estudiantes con expectativas mas bajas.
Los resultados de las variables de rendimiento individual indicaron lo siguiente:

« Notu4 3 CCNR: Calificaciones escolares en Ciencias Naturales: La
variable presenté un Exp(B) de 0.68 (p < 0.001). Esto indica que los estudiantes
con mejores calificaciones en Ciencias Naturales tienen una probabilidad de
repeticion aproximadamente un 32% menor que los estudiantes con calificaciones

mas bajas.

La adicion de estas variables redujo aun mas las probabilidades de repeticion,
destacando la influencia significativa del rendimiento académico y las variables

socioemocionales en la repeticion escolar.

En cuanto al porcentaje de casos correctamente clasificados se mantiene constante
en los Modelos 1y 2 (89.9%), pero aumenta ligeramente en el Modelo 3 (90.4%). Aunque
el incremento es pequefio, el Modelo 3 tiene una mayor precision en la clasificacion de

los casos de repeticion.

Tabla 5. Comparacion de los modelos de regresién logistica

Cox & Snell Nagelkerke Porcentaje -2 Log
R Square R Square Correcto likelihood
Modelo 1 ,058 121 89,9 4517,035
Modelo 2 ,094 ,195 89,9 4223,537
Modelo 3 ,187 ,389 90,4 3400,719

Resumen

Los modelos de regresion logistica revelaron gque el nivel socioecondémico y cultural
familiar (ISEC) tiene un impacto significativo en la probabilidad de repeticién escolar.
La inclusion de variables sociodemogréaficas, de centro, de rendimiento académico y
socioemocionales redujo la influencia del ISEC, sugiriendo que estas variables actuan

como mediadores en la relacion entre el nivel socioecondémico y la no promocion escolar.
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8. Conclusiones y Discusion.
Conclusiones

Respecto al primer objetivo planteado, el analisis reveld una correlacion
significativa entre el ISEC y la probabilidad de repeticion escolar. Los estudiantes con un
ISEC maés bajo mostraron una probabilidad de repeticion significativamente mayor en
comparacion con aquellos con un ISEC maés alto, lo que permite rechazar la hipotesis
nula. Concretamente, los estudiantes del tercil mas bajo del ISEC tienen una probabilidad

de repeticidon aproximadamente tres veces mayor que los del tercil mas alto.

En cuanto al segundo objetivo, los analisis realizados confirman que las variables
sociodemogréaficas, el rendimiento escolar, las caracteristicas socioemocionales del
alumnado y otras variables contextuales del centro influyen significativamente en la
probabilidad de repeticion escolar. Los resultados muestran que las probabilidades de
repeticion disminuyen considerablemente al incluir estas variables en los modelos de

regresion, atenuando la influencia del ISEC.

En resumen, y en concordancia con estudios previos como el de Gonzalez-Betancor
y Ldépez-Puig (2016), se concluye que el estatus socioeconémico y el capital cultural de
las familias tienen un impacto significativo en el éxito académico de los estudiantes. Estas
conclusiones subrayan la importancia de la consideracion de factores socioeconémicos y
culturales, asi como la promocién de la equidad, a la hora de desarrollar politicas

educativas que busquen reducir la tasa de repeticion escolar en el sistema educativo.
Discusion
Los resultados de este estudio pueden significar un punto de partida para el abordaje
de las dindmicas complejas que subyacen a la repeticion escolar. También sirven como

respaldo a las teorias socioldgicas que destacan la influencia del contexto social y

educativo en las trayectorias educativas de los estudiantes.

En ese sentido, se pone en valor la teoria de la reproduccion de Bourdieu y Passeron,
que resalta la necesidad de abordar las desigualdades estructurales en el sistema
educativo. Esto implica no solo proporcionar igualdad de acceso a recursos educativos y
culturales, sino también cuestionar las normas y practicas que perpettan la exclusiony la

discriminacion (Bourdieu et al., 1977).
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Otra teoria interesante a tener en cuenta podria ser la que explica el efecto
Pigmalion. Este fendbmeno expone como las expectativas y actitudes de los profesores
hacia cada estudiante pueden influir en su rendimiento académico. De este modo,
intervenciones dirigidas a mejorar la formacion del profesorado y promover expectativas
positivas hacia todos los estudiantes podrian tener un impacto significativo en la
reduccion de las tasas de repeticion escolar (Gonzalez, 2015).

En términos de implicaciones practicas, este estudio subraya la importancia de
implementar politicas educativas inclusivas que aborden no solo los factores individuales,
sino también los contextuales que contribuyen a las desigualdades educativas. Esto podria
incluir medidas para mejorar la sensibilizacion del profesorado, la promocién de la
diversidad y la inclusion en el aula, y la garantia de un acceso equitativo a recursos

educativos y culturales para todos los estudiantes.
Futuras Vias de Investigacion

La promulgacion de la Ley Organica de Modificacion de la Ley Organica de
Educacién (LOMLOE) ha marcado un hito significativo en el panorama educativo
espanol al introducir cambios sustanciales en la politica educativa. Uno de los aspectos
mas destacados de la LOMLOE es su enfoque en la atencion a la diversidad y la inclusion,
especialmente en lo que respecta a la no promocién del alumnado (Ley Orgéanica 3/2020,
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién. BOE, 340, de 30 de diciembre de 2020).

Dentro de este contexto, una via de investigacion prometedora seria replicar el
presente estudio en el contexto de la implementacién completa de la LOMLOE para
examinar como esta nueva legislacion influye en las trayectorias educativas de los
estudiantes, particularmente en relacion con la repeticién de curso. Seria de interés
analizar si la eliminacion de la repeticibn como medida ordinaria y la promocién con
materias pendientes estan teniendo el efecto esperado de reducir las consecuencias de las

desigualdades socioecondmicas en el ambito educativo.

Ademas, seria interesante explorar como la LOMLOE influye en otras variables
relacionadas con el rendimiento académico y el bienestar estudiantil, las caracteristicas
socioemocionales del alumnado y las condiciones de aprendizaje en el aula. Un enfoque
longitudinal permitiria evaluar el impacto a largo plazo de la LOMLOE en la equidad y

la calidad educativa en Espafia.
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9. Anexos.

lustracion 1. Sintaxis del programa SSPS utilizada para Ilevar a cabo el Anélisis Estadistico.

Sintaxis del Analisis
GET FILE="].
EXECUTE.

* Modelo 1

LOGISTIC REGRESSION VARIABLES BG3Repetidor
/METHOD=ENTER
ISEC_3gr
[CONTRAST (ISEC_3gr)=Indicator
/PRINT=CORR CI(95)

/CRITERIA=PIN(0.05) POUT(0.10) TERATE(20) CUT(0.5).

LOGISTIC REGRESSION VARIABLES BG3Repetidor
/METHOD=ENTER
ISEC_Bajo
ISEC_Medio
/CONTRAST (ISEC_Bajo)=Indicator (1)
/CONTRAST (ISEC_Medio)=Indicator (1)
[PRINT=CORR CI{95)

[CRITERIA=PIN(0.05) POUT(0.10) ITERATE(20) CUT(0.5).

* Modelo 2

LOGISTIC REGRESSION VARIABLES BG3Repetidor
/METHOD=ENTER
ISEC_3gr
BG1Mujer
BG2Extranjero
Titularidad
ZISEC_mean
R2_Mat_mean
R3_IMF_mean
/CONTRAST (ISEC_3gr)=Indicator
/CONTRAST (BG2Extranjero)=Indicator (0)
/CONTRAST (Titularidad)=Indicator (0)
/PRINT=CORR CI(95)
/CRITERIA=PIN(0.05) POUT(0.10) ITERATE(20) CUT(0.5).
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* Modelo 3

LOGISTIC REGRESSION VARIABLES BG3Repetidor
/METHOD=ENTER
ISEC_3gr
BG1Mujer
BG2Extranjero
CINE2_R CINE3_R CINE5_R
AutoCon
Motiva
Guslec
ActMat ActCnn
R2_Mat R3_IMF
Notud_2_MatR
Notud_3_CCNR
Titularidad
ZISEC_mean
R2_Mat_mean
R3_IMF_mean
/CONTRAST (ISEC_3gr)=Indicator
/CONTRAST (BG2Extranjero)=Indicator (0)
/CONTRAST (Titularidad)=Indicator (0)
/PRINT=CORR CI(95)

/CRITERIA=PIN(0.05) POUT(0.10) ITERATE(20) CUT(0.5).
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