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1. Introducción 

La enseñanza de la geografía en la educación básica tiene como objetivo propiciar situaciones 
reflexivas que permitan al alumno interiorizar conceptos y comprender la realidad. Para ello, el profesor 
puede utilizar contextos reales como medio de problematización del conocimiento, que posibilite al 
alumno realizar comparaciones, correlaciones, identificaciones y análisis, y reflexionar geográficamente 
sobre las diversas variables que interactúan en un fenómeno y se materializan en el paisaje. 

Específicamente en cuanto a la enseñanza de la ciudad en geografía, es importante resaltar y 
problematizar cuestiones que incluyan variables ambientales, sociales y económicas, que se 
interrelacionan y transforman constantemente el espacio geográfico urbano. La ciudad, en este contexto, 
es el producto de la materialidad, es la forma que expresa tiempos distintos con funciones que llevan 
consigo intencionalidades, que representa la estructura de organización de la sociedad, el proceso de 
transformación de la naturaleza, la relación entre los hombres y que, en ocasiones, repercute en 
desiguales modos de vida urbana. 

Por lo tanto, comprender los problemas urbanos requiere desvelar la ciudad más allá de lo 
visible, lo aparente y lo perceptible. Es revelar sus contradicciones, a veces enmascaradas en la parte 
central, pero presentes en los diferentes barrios, en la periferia pobre, que se manifiesta en clases sociales 
segregadas en espacios con diferentes condiciones habitables, con falta de servicios básicos esenciales, 
con deficiencia de transporte público, con áreas de ocio en diferentes cantidades y condiciones de uso, 
con altos niveles de violencia y bajos niveles de inversión pública en infraestructura en general. 

En este sentido, buscamos a través de la enseñanza de la geografía permitir al alumno reflexionar 
sobre los problemas urbanos de su ciudad mediante una alternativa didáctica que genere significado, 
implicación e interiorización del conocimiento. De esta manera, este artículo presenta los resultados de 
una práctica pedagógica que se desarrolló con cien alumnos de tercer año de educación secundaria del 
Instituto Federal Catarinense (ciudad de Videira, Brasil). El objetivo fue generar conocimiento 
geográfico a través de una experiencia investigativa sobre los problemas urbanos locales mediante la 
participación activa del alumno. 

Esta discusión se profundiza en este texto en tres partes. En la primera, presentamos la discusión 
teórica sobre la enseñanza de la ciudad en geografía. En la segunda, se presentan los procedimientos 
metodológicos desarrollados para la práctica de investigación científica con los alumnos. Y en la tercera, 
se encuentra la síntesis de los resultados con las discusiones de la propuesta didáctica aplicada. 

 

2. La enseñanza de ciudad en geografía 

"La ciudad aparece ante nuestros ojos -en el plano de lo inmediato, de lo directamente 
perceptible- como algo concreto, visible y percibido de manera directa, formas, caos". Se apoya en la 
apariencia, tomando como punto de partida la imagen que las personas tienen de ella, aprehendida por 
los ciudadanos a través del ritmo y el tiempo; un ritmo dado por el reloj y por las actividades en y de la 
ciudad (Carlos, 1992). 

En relación con el uso de la ciudad (entendida como materialidad), esta se construye y reproduce 
de manera desigual y contradictoria, existiendo una desigualdad espacial derivada de la desigualdad 
social (Carlos, 2008), que reproduce espacialmente una sociedad jerarquizada, dividida en clases, con 
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consumidores privados y con conflictos derivados de las contradicciones inherentes a las diferentes 
necesidades y clases (Carlos, 1992). 

La ciudad es entonces un mosaico compuesto por barrios ricos, pobres y de clase media. Por 
una población que experimenta en su vida cotidiana diferentes condiciones de vida, con movilidad que 
les permite acceder al centro de la ciudad o quedar relegados al lugar impuesto por su nivel de ingresos, 
con calles pavimentadas o sin ningún tipo de mantenimiento. Así es la vida en el entorno urbano, 
permeada de contradicciones. 

Dado que la ciudad es multifacética, convertirla en un contenido geográfico requiere situaciones 
de aprendizaje que permitan al alumno cuestionar, buscar respuestas, observar y pensar a partir de su 
realidad, otras configuraciones urbanas que busquen espacios urbanos sostenibles. Es necesario 
cuestionar qué modelo de sociedad estamos viviendo en términos de condiciones socioambientales. 

En la enseñanza del espacio urbano en geografía, es saludable considerar la ciudad vivida por 
el alumno. El encuentro de saberes provenientes de las prácticas cotidianas de los alumnos en la ciudad, 
junto con los conocimientos de la ciencia geográfica, permite comprender el espacio vivido; el profesor 
tiene la responsabilidad de enseñar los contenidos escolares teniendo en cuenta el conocimiento 
acumulado de los alumnos, permitiéndoles actuar como sujetos activos en la sociedad (Cavalcanti, 2014; 
Callai, 2018). Es necesario establecer aproximaciones entre la geografía como disciplina y la construida 
por los sujetos en base a su forma de construir formas de pensar espacialmente (Cavalcanti, 2014). De 
esta manera, la geografía escolar puede resignificar el mundo vivido y proporcionar herramientas para 
que el alumno repiense las dinámicas y organizaciones dentro de la ciudad. 

La práctica didáctica se basó en la teoría histórico-cultural de Vigotski (2003) relativo a el 
desarrollo de procesos psicológicos superiores y en la concepción de enseñanza socioconstructivista 
(Cavalcanti, 2011), que concibe a los alumnos como sujetos activos en el proceso de enseñanza y 
aprendizaje, considerando sus saberes, subjetividad y desarrollo cognitivo. Se intenta así que el alumno, 
a través de la comprensión del espacio urbano local, descubra los motivos, causas y consecuencias de 
los problemas urbanos que afectan a su ciudad y reflexione sobre soluciones. 

Siguiendo a Callai, "ser un ciudadano que conoce su ciudad, que comprende los fenómenos 
presentes y que interpreta la realidad de su vida cotidiana problematizando las cuestiones y produciendo 
su propio conocimiento" (2018, p. 119). Por ello, es necesario romper la distancia entre lo que se enseña 
y lo que se vive, abolir el formalismo de los contenidos sin dejar de orientarse por una estructura 
conceptual geográfica; dinamizar y hacer vivos los contenidos sin fragmentarlos en temas puntuales con 
discusiones superficiales (Cavalcanti, 2011). 

El tema de la ciudad como contenido geográfico es complejo y requiere un análisis geográfico 
que involucra un amplio sistema de conceptos, información y desarrollo de habilidades psicomotoras de 
orientación y localización espacial (Cavalcanti, 2005). Según la autora, este tema implica un encuentro 
o confrontación entre la experiencia cotidiana del alumno y el sistema conceptual, y sugiere comenzar 
con la organización espacial y el modo de vida. 

El estudio de la ciudad en geografía permite desarrollar una mirada precisa, observando 
críticamente lo que sucede allí, permitiendo un sentimiento de identidad con el lugar y el reconocimiento 
de pertenencia (Callai, 2018). Además de comprender la dimensión de la experiencia (formas y 
movimientos cotidianos del lugar), se requiere una lectura geográfica de la complejidad en la producción 
dialéctica de lo local/global, homogéneo/heterogéneo, inclusión/exclusión (Cavalcanti, 2011). Incluir la 
ciudad como tema de proyecto educativo en el currículo de Geografía implica comprender su función, 
génesis y el proceso histórico en el que fue producida. Estudiar la ciudad se convierte en un acto 
educativo y un método de análisis de los fenómenos y las relaciones que la estructuran (Castellar, 2006). 

Es necesario reafirmar a través de la enseñanza de la ciudad la necesidad de cuestionar el mundo 
tal como está planteado, ineficiente en términos de preservación y acceso a condiciones dignas de vida 
en las ciudades. Cuestionar por qué se mantienen las cuestiones económicas por encima de las demandas 
sociales y cómo los problemas ambientales urbanos se derivan de la apropiación social de la naturaleza. 
Es urgente reformular las ciudades y cuestionar el modo de vida urbano para que sea sostenible. 
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3. Metodología 

La práctica de investigación científica se llevó a cabo con cien estudiantes de tres grupos del 
tercer año de educación secundaria del Instituto Federal Catarinense (Brasil), durante un trimestre 
escolar. Al comienzo del segundo trimestre, se explicó detalladamente la investigación, se entregaron 
las orientaciones, se formaron los equipos (los estudiantes tuvieron la libertad de organizarse entre sí, 
en grupos de tres o cuatro alumnos) y se sortearon los diez temas de investigación (desigualdad y 
segregación socioespacial, viviendas precarias, violencia urbana, contaminación urbana, saneamiento 
básico, tráfico y transporte público, espacios públicos de acceso libre y ocio, y planificación urbana 
directa). El lugar de investigación fue el espacio urbano de la ciudad de Videira. 

Se instruyó a los estudiantes para llevar a cabo: investigación bibliográfica sobre el tema 
(partiendo de lo que se encontraba en el libro de texto, profundizando la lectura), recopilación de datos 
en la municipalidad y otras organizaciones, entrevistas a la población en relación con el problema urbano 
(anexadas al trabajo escrito), elaboración de un mapa de la ciudad mostrando los barrios con mayor 
incidencia del problema (siguiendo las normas cartográficas), elaboración del trabajo escrito y 
presentación. 

La investigación debía incluir: explicación teórica del tema, condiciones generales de la ciudad 
en el contexto de los problemas sociales urbanos en comparación con el estado y el país, mostrar de 
manera textual e ilustrativa los barrios con mayor incidencia del problema (mapa, fotos, tablas, gráficos), 
reflexión sobre las principales razones que llevaron a la ciudad a tener la situación mencionada y 
propuesta de mejora para el problema investigado.  

Además de las lecturas, el fundamento teórico se desarrolló durante las clases en forma de 
exposiciones y diálogos sobre el proceso de urbanización (constitución, formación y transformación de 
espacios naturales en urbanos), modo de vida en las ciudades, desigualdad social, problemas urbanos e 
impactos ambientales. Motivamos a los estudiantes a reflexionar y relacionar el espacio local con 
ejemplos del libro de texto (problemas urbanos con ejemplos en grandes ciudades). 

Las orientaciones a los equipos se realizaron semanalmente, fuera del horario regular de clases, 
durante el horario de atención a los estudiantes. Estas incluían la indicación de fuentes bibliográficas, 
sitios web para buscar datos, instrucciones generales, carta de presentación de la investigación para 
acceder a datos en organismos públicos y otras preguntas. 

 

4. La investigación como estrategia de enseñanza en geografía: resultados y discusiones 

Los libros de texto en Brasil, en general, presentan ejemplos de situaciones y problemas a través 
de casos que ocurren en grandes ciudades, pocas veces se presentan ejemplos que no están en las 
capitales. El estudiante de una pequeña ciudad rara vez se ve reflejado en el libro, lo que puede generar 
la falsa impresión de que los problemas urbanos solo ocurren en grandes centros. En este caso, relacionar 
la experiencia cotidiana con los contenidos geográficos tiende a enriquecer y ampliar la visión y 
comprensión del mundo por parte del estudiante. A través de la problematización del espacio conocido 
y vivido, se pueden establecer correlaciones con problemas en diferentes escalas. 

El trabajo en cuestión utilizó el libro de texto al que el estudiante tiene acceso en la escuela para 
introducir, comparar, problematizar y presentar los problemas urbanos en diferentes escalas. Además, 
sirvió para sensibilizar e incitar a los alumnos a cuestionar lo que ocurre en el espacio urbano local en 
comparación con la gran ciudad mencionada en los libros. 

La idea de presentar a los estudiantes una propuesta de investigación científica más allá de la 
búsqueda de fuentes bibliográficas fue desafiante. Esto se debe a que están acostumbrados a realizar 
investigaciones en sitios web abiertos en internet y tienen poca experiencia en artículos científicos y 
libros de la biblioteca. Por lo tanto, la idea de diversificar las fuentes de investigación les brindó a los 
estudiantes un contacto con el mundo académico de la investigación científica, partiendo de problemas 
locales que fueron comprendidos para proponer soluciones por parte de los alumnos. 

Esta práctica requirió tiempo de lectura, recopilación de datos y análisis por parte de los equipos. 
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Por lo tanto, para que los estudiantes pudieran dedicarse a ello, fue la única actividad de evaluación 
desarrollada durante el trimestre en la asignatura de geografía. Inicialmente, el contentamiento fue 
general, pues las demás evaluaciones serían sustituidas por una única actividad. Sin embargo, a medida 
que se desarrolló la investigación, concluyeron que hacer ciencia no es tan simple y rápido como 
imaginaban. Durante las presentaciones y las posteriores discusiones, los alumnos destacaron que no 
tenían idea de lo que era una "investigación real", ya que estaban acostumbrados a buscar el tema en 
google y seleccionar algunas partes para completar un trabajo. Argumentaron que no fue fácil y que 
llevó tiempo obtener datos a través de entrevistas a organismos públicos y a la población, debido al 
temor a la divulgación y el uso de esa información. El tiempo requerido tanto para el alumno como para 
el profesor para orientar a los equipos debe ser considerado en la realización de actividades didácticas 
como esta. 

Identificamos que la mayoría de los equipos se esforzaron por cumplir las etapas y orientaciones, 
buscando de diferentes formas obtener datos y fundamentar teóricamente la investigación. En las 
exposiciones orales, notamos una ampliación del conocimiento por parte de los alumnos. Identificamos 
trabajos que incluso fueron más allá de lo solicitado y abordaron la historia de la ciudad, estableciendo 
comparaciones con otros países y presentando propuestas consistentes de mejora para el problema 
investigado, como se relata a continuación: 

La reorganización del espacio. Esta idea incluye el concepto de ciudad compacta, que concentra 
viviendas, comercios y servicios en una misma área. Se podrían desarrollar nuevos planes urbanos 
en la ciudad de Videira con el objetivo de acercar a las personas a sus lugares de trabajo, estudio y 
ocio, reduciendo la necesidad de grandes desplazamientos (Informe realizado por el equipo de 
movilidad urbana durante la presentación de la investigación). 

En este relato, identificamos la comprensión de un modelo de ciudad concebido para resolver el 
problema de la congestión. Los estudiantes relacionaron el principio de ubicación geográfica con la 
organización espacial urbana para reflexionar sobre la movilidad urbana. 

Consideramos que los principales avances con esta práctica fueron: un cambio en la percepción 
del estudiante sobre los problemas urbanos que ocurren en diferentes escalas, el contacto con el mundo 
de la investigación científica, la capacidad de proponer soluciones a los problemas urbanos y la 
formación de conceptos geográficos (organización espacial, ciudad, urbano, sociedad, medio físico). 

Por último, destacamos que otras situaciones de investigación pueden ser fomentadas en 
diferentes temáticas, partiendo de un problema conocido por el alumno con enfoques metodológicos y 
objetivos claros que permitan desarrollar conceptos y fomentar un pensamiento científico geográfico. 

 

5. Conclusiones 

Mirar geográficamente a la ciudad requiere un cambio en la percepción de la propia constitución 
de los espacios urbanos, del acceso a la ciudad, de los motivos que generan espacios desiguales, con 
condiciones de vida distintas y que repercuten en espacios urbanos insostenibles, tanto desde el punto 
de vista social como ambiental. 

Por lo tanto, capacitar al alumno a pensar de manera geográfica requiere situaciones de 
aprendizaje que generen inquietudes e interrogantes sobre el mundo vivido. Que permitan al alumno 
plantear alternativas a los problemas locales y, al mismo tiempo, relacionar los procesos urbanos en 
diferentes escalas y realizar generalizaciones que permitan aplicar el conocimiento en otras situaciones. 

De este modo, la enseñanza de la ciudad en geografía tiene la posibilidad de partir de la realidad 
local y vivida por el alumno, abordar los problemas que forman parte de su cotidiano y, con ello, 
fomentar ideas propositivas en busca de soluciones a las cuestiones económicas, sociales y ambientales 
de la ciudad. Entendemos que la geografía tiene la función de capacitar al alumno para una actuación 
crítica, propositiva y ciudadanía participativa. 

En este sentido, utilizar la investigación científica en la educación básica es una forma de 
enfoque metodológico que permite que la práctica didáctica se desarrolle de manera activa, con el 
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alumno como protagonista de su propia formación de conceptos y que lo capacite para actuar y modificar 
el espacio tal como está establecido. 

La idea de la práctica metodológica delineada fue la de incitar a los alumnos a investigar 
situaciones problemáticas abordadas de forma sucinta en los libros de texto, con ejemplos que no 
representan la diversidad de los espacios urbanos brasileños, para posibilitar una comprensión crítica y 
reflexiva de su ciudad en el contexto nacional. 

Intentamos, en este sentido, ampliar la comprensión de la ciudad a través de la construcción 
conceptual activa del alumno en el proceso de aprendizaje. Creemos que es necesario que el alumno 
encuentre sentido en lo que aprende, a través de cuestiones reales que lo estimulen al descubrimiento. 
El profesor orientador de la actividad didáctica y el alumno activo en el proceso de enseñanza y 
aprendizaje tienen grandes posibilidades de generar un conocimiento geográfico efectivo sobre 
cuestiones urbanas. Consideramos que la motivación y la participación son aspectos clave para pensar 
la enseñanza de la ciudad en geografía, generando prácticas pedagógicas que permitan un aprendizaje 
significativo y la internalización del conocimiento. 

Por último, destacamos la importancia de la enseñanza de la ciudad orientada al cambio en la 
percepción geográfica de la ciudad, con el objetivo de desarrollar el pensamiento geográfico a través del 
contacto, el reconocimiento y el cuestionamiento del espacio urbano, utilizando los conceptos, 
categorías y principios propios de esta ciencia. 
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