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1. INTRODUCCION

Al abordar un trabajo sobre la ensefianza de la historia, creemos oportuno reflexionar, en
primer lugar, sobre su papel en la Educacion Primaria. Entendemos que es una cuestion
basica para plantearnos, tanto su valor formativo, como las dificultades que pueden
limitarlo. La pertinencia de esta reflexion inicial viene motivada por el hecho de que, en
ocasiones, se ha puesto en cuestion la utilidad de esta materia. Segin Suarez (2012, 74),

existen notables diferencias entre las concepciones de quienes desarrollamos nuestro
trabajo en torno a la disciplina y su ensefianza y lo que perciben los destinatarios de
nuestras acciones (los alumnos). En nuestro caso, sabemos y mantenemos que la
historia -la conciencia historica- no sélo es una de las facultades inherentes a las
sociedades humanas, sino también un componente decisivo de su presente, de su
sentido de la identidad, de sus instituciones y tradiciones y de sus relaciones con el
medio fisico y con otros grupos humanos circundantes [...] A pesar de que su utilidad
parece evidente, los estudiantes no la perciben y, en el mejor de los casos, siguen
concibiendo la materia como un conjunto de datos que proporcionan sélo una cierta
cultura general [...] Por tanto, es innegable que algo no funciona, que existe una
contradiccion entre lo que piensan los educadores y lo que perciben los estudiantes.

El conocimiento del pasado ayuda a comprender el comportamiento de las sociedades en
la actualidad, sus cambios y permanencias, asi como también a valorar lo que hemos
heredado de nuestros antepasados, mientras se aprende a vivir en sociedad y
democraticamente, pues esta, es otra de las cualidades que ofrece la historia. Por ello,
debemos acercar a los nifios al pasado para que puedan comprender el presente. Sin ir
mas lejos, en el caso de nuestro pais, es importante conocer los hechos que sucedieron en
su historia reciente para comprender y valorar de lo que podemos disfrutar hoy en dia.
Hace no muchos afios, Espafa era un pais sumido en una dictadura, hasta que en el afio
1978 se convirtid6 en una monarquia parlamentaria. Hechos como este son de gran
importancia para estudiar en las escuelas, para que asi los alumnos puedan valorar la
libertad de expresion o los derechos de los que podemos disfrutar hoy en dia, los cuales
estaban negados para nuestros antepasados mas cercanos.

Muchos autores han dedicado sus estudios a la defensa de la historia como materia
educativa y como su epistemologia resulta basica en su ensenanza. Prats (2010, 15)
defiende la importancia de la historia en los curriculos educativos de la siguiente manera:

En un tiempo en que el conocimiento se diluye ante la falsa contradiccion
instruccion-educacion, la historia es cada vez mas necesaria en la formacion para
desarrollar un criterio y una vision critica del presente. La historia, entendida como
disciplina cientifica, es un medio idéneo que permite estructurar todas las demas
disciplinas sociales y hace posible la incorporacion de muchas situaciones didacticas
que posibilitan trabajar las diversas habilidades intelectuales y la potenciacion del
desarrollo personal. Por lo tanto, puede afirmarse que la historia es una materia que
debe ocupar un lugar preeminente en el curriculum educativo general.



Segun Gémez y Miralles (2017, 38) “la historia es 0til y necesaria para conocer hechos
trascendentes que ocurrieron e interesa poder analizar sus causas y efectos a fin de tener
en cuenta las conclusiones en situaciones parecidas. El conocimiento histdrico y su
ensefianza tienen una utilidad social”. Estos mismos autores, argumentan también que:

La finalidad de la ensefianza de la historia en la escolaridad obligatoria no es otra
que preparar a los jovenes para incorporarse y participar de forma activa en la
sociedad, sobre el principio de la comprension racional y critica de los procesos que
han conformado y conforman la sociedad. La historia sirve al alumnado para
desarrollar capacidades tales como la observacion, el andlisis, la interpretacion, la
capacidad de comprension y expresion, el ejercicio de la memoria y el sentido
critico. Todas ellas competencias imprescindibles para el desarrollo personal y
profesional de cualquier individuo en las sociedades actuales y del futuro (Gomez y
Miralles (2017, 39).

Pagés (2007, 23) también realiza una reflexion interesante acerca de la finalidad sobre la
ensefianza de la historia, afirmando que:

Si creemos que la finalidad fundamental de la ensefianza de la historia es ubicar a
los escolares en su mundo con conocimiento de causa -;de donde venimos?, ;por
qué nuestro mundo es como es?, ;podria haber sido de otra manera?, ;qué hemos de
conservar, qué hemos de cambiar?, ;por qué?- y prepararles para tomar parte activa
en la vida social, econdmica, politica y cultural de su comunidad y del mundo,
deberiamos pedir a las administraciones una profunda reflexion sobre los contenidos
y las habilidades que han de aprender para desarrollar su pensamiento y su
conciencia histérica. Deberiamos ser capaces de renunciar a una programacion
basada en la cantidad de contenidos para centrarnos en los contenidos
fundamentales.

Otra gran cualidad que ofrece la historia, siempre y cuando se ensefie de forma adecuada,
es el desarrollo de un pensamiento historico entre quiénes la aprenden. Segtn las palabras
de Gomez et al. (2014, 10), “en los ultimos afios se ha puesto énfasis en la conveniencia
de que la ensefianza de la historia tienda a la construccion del pensamiento histdrico, lo
que supone aprender habilidades en la interpretacion del pasado, mas alld de un
conocimiento conceptual o memoristico”. Es por ello, por lo que la ensefianza de la
historia supone la adquisicion para el desarrollo de un pensamiento historico, el cual es
necesario para poder cuestionarse los hechos pasados como los que suceden en el
presente. Desde esta concepcion critica, las finalidades de esta area de ensefianza deben
orientarse hacia el andlisis y la comprensién de la realidad social, formando asi un
pensamiento critico capaz de intervenir en la sociedad.

Lo anterior se relaciona con la gran cantidad de informacion que tenemos hoy en dia, la
cual es accesible desde numerosas paginas gracias a el desarrollo de internet. Por ello,
esta es una de las grandes razones por las que hay que desarrollar entre el alumnado un
pensamiento critico, para que puedan contrarrestar informaciones y generar asi sus



propias ideas y opiniones, sin que estas estén influenciadas por las ideologias de quién
las escribe.

Goémez Carrasco y Miralles Martinez hacen referencia a la importancia que tiene el
desarrollo del pensamiento historico y de como hacerlo (Gomez y Miralles, 2017, 21):

El conocimiento de la historia como disciplina implica complejos procesos de
pensamiento historico que se obvian en esta creencia popular. La historia es una
practica que se forma en el seno de una comunidad de investigadores, que plantean
preguntas, que buscan respuestas de acuerdo con las evidencias que nos ha dejado el
pasado, y que las analizan mediante una metodologia y un enfoque teoérico
adecuados. La disciplina historica nos permite el acercamiento a hechos del pasado
de los cuales so6lo tenemos noticias por trazos de informacion incompleta. Una
informacion que a menudo se genera con una -intencionalidad que es necesaria
contextualizar e identificar con precision para evitar varios de los grandes problemas
achacados a la disciplina histdrica: la subjetividad y la inexactitud. Ante la realidad
de que historia -el producto de la investigacion realizada por los investigadores- y el
pasado -actuaciones humanas que tuvieron lugar en tiempos ya pretéritos- no son lo
mismo, y que lo que conocemos es un discurso narrativo realizado por un
intermediario el historiador- es necesario y fundamental que la sociedad posea una
adecuada formacion para evitar la idea de invalidez y de inutilidad del conocimiento
historico

Para poder desarrollar el pensamiento histoérico, es primordial desarrollar previamente
otra serie de habilidades entre los alumnos. Una de ellas es la conciencia histérica, que
Gomez et al. (2014, 7) describen como “la valoracion y apreciacion que las sociedades
tienen de su pasado y que condiciona su actuacion presente”. Desarrollando esta
habilidad, podremos lograr entre los alumnos la comprension de los hechos pasados y su
repercusion en el presente, pues la historia va mas alla de la memorizacion de hechos y
fechas, sino que exige la comprension de esos hechos desde una actitud propia, lo que
significa entender el pasado desde la perspectiva de las personas que lo vivieron, en lugar
de juzgarlos con valores y conocimientos modernos. Lo que se logra mediante la
consecucion de un pensamiento historico entre los estudiantes. Este trata de evitar una
historia memoristica y enciclopédica para ensefiar una historia mas formativa y reflexiva.
Segin Goémez et al. (2014, 10) su desarrollo permite “valorar las diferentes
argumentaciones o afirmaciones que se utilizan del pasado para describir nuestras
sociedades presentes”, ademds de mostrar “claramente la gran funcién social y educativa
de la historia, pero que siguen siendo minoritarias en un curriculo en el que la mayor parte
de los contenidos impartidos siguen teniendo un claro matiz nacional y basado en los
contenidos conceptuales” (p. 11).

La ensefianza de esta disciplina deberia de enfocarse en la utilizaciéon de recursos y
estrategias que permitan a los estudiantes comprender y analizar los fenémenos sociales,
politicos, econdmicos y culturales de su entorno. Es necesaria, asimismo, la formacién en
valores y actitudes criticas y reflexivas entre los estudiantes, para que puedan participar



de forma activa, responsable y critica en la sociedad. También implica reconocer que la
historia es una construccion social y que pueden existir diferentes narrativas sobre un
evento historico. Al fomentar la conciencia historica, los estudiantes pueden desarrollar
una mejor comprension de la historia y ser mas criticos en el analisis de las fuentes
historicas. Para ello, segin Pagés (2007, 21), seria oportuno

Desarrollar a través de la ensefianza y el aprendizaje de la historia tres conciencias:
la conciencia historica, la conciencia ciudadana y la conciencia politica. La primera
para situar a quienes aprenden en relacion con un pasado y un futuro; la segunda
para hacerles adquirir plena conciencia de su insercion en una comunidad regida por
la igual dignidad de sus miembros, por la igualdad juridica y por la soberania; y la
tercera para fomentar la participacion activa y responsable, comprometida, con la
democracia y con su futuro.

Al ensenar historia, los docentes debemos cuestionarnos los hechos que realmente poseen
cierta relevancia histérica. Implica la capacidad de interrogarnos como docentes sobre
qué y quién vale la pena ser recordado y estudiado. Segiin Gémez et al. (2014, 16), “la
historia social ha tenido un papel de primer orden en la inclusion de ciertas tematicas en
los programas educativos [...] plantean la necesidad de enlazar la vida cotidiana de los
hombres y mujeres del pasado con los grandes procesos historicos, algo que, obsta decir,
se encuentra entre los objetivos fundamentales de la historia social”.

No obstante, segtin Prats (2010), no es suficiente con seleccionar de manera adecuada los
contenidos evitando su manipulaciéon o su uso como transmision de ideas politicas. La
historia ha de acercarse a los alumnos no como un saber erudito ya investigado por
completo por los historiadores, sino que hay que incorporar la indagacion, la
aproximacion al método histérico y la concepcion de la historia como una ciencia social.
De esta manera, los saberes trasmitidos no se contemplaran como inamovibles, sino que,
en cierto modo, emularian el proceso que siguen los historiadores/as para llegar hasta ahi,
mientras se construye el conocimiento y se formulan las preguntas necesarias para
desarrollar una explicacion de lo que ocurrid en el pasado. Esto ultimo es la razén
principal de la gran capacidad formativa que oferta esta materia en los futuros ciudadanos.
Permite conocer las bases histéricas de las sociedades y de los problemas actuales, pues
la clave de ello se encuentra en el funcionamiento social del pasado. La historia, como
ejercicio de analisis de los problemas de las sociedades pasadas, ayuda a comprender la
complejidad de cualquier acontecimiento o fendmeno actual, tanto social como politico,
mediante el analisis de causas y consecuencias de lo que ya sucedi6 en el pasado.

A este respecto, cobra especial importancia el papel de los docentes, que habran de ser
quienes se interroguen sobre qué y quién vale la pena ser recordado y estudiado, sobre
todo teniendo en cuenta que debe hacerse de forma objetiva. En este sentido, uno de los
factores que dificultan a los maestros seleccionar los contenidos que se deben de ensefiar,
es que no cuentan con la suficiente formacion en historia durante el estudio de la carrera
(Miguel-Revillay Fernandez, 2017; Miguel-Revilla, 2022). Los contenidos que aprenden



sobre esta area estan destinados a la didactica de la materia, pero los ultimos
conocimientos disciplinares con los que cuentan son los estudiados durante su etapa de
Bachillerato o de la Educacion Secundaria Obligatoria, de los que se tiene un recuerdo
superficial y fragmentado (Gomez et al., 2020). Asi pues, cabe plantearse, como futuros
docentes, la manera en que podremos transmitir esos conocimientos al alumnado de
Primaria cuando no disponemos del dominio suficiente en los contenidos propios de la
materia.

Y asi es, como hay una serie de habilidades que deben de desarrollar los estudiantes para
poder conseguir una conciencia histdrica, para lo cual resulta imprescindible el buen
hacer del maestro, que debe contar con los recursos y técnicas necesarias para la
consecucion de esta conciencia. Segun Prats (2010, 15)

(Qué principios son imprescindibles para un correcto proceso de ensefianza
aprendizaje de la historia en las etapas escolares? Desde mi posicion en el debate
didactico, la respuesta es clara y contundente: la ensefianza de la historia debe
consistir en la simulacion de la actividad del historiador y el aprendizaje en la
construccion de conceptos, familiarizando al alumnado a: formular hipoétesis;
aprender a clasificar fuentes historicas; aprender a analizar las fuentes: aprender a
analizar la credibilidad de las fuentes, el aprendizaje de la causalidad y, por tltimo,
el como iniciarse en la explicacion historica. Dicho en palabras del gran historiador
Pierre Vilar: “ensefar a pensar historicamente”. Si ello es asi, la Historia no debera
presentarse a los escolares como una verdad acabada, o como una serie de datos y
valoraciones que deben aprenderse de memoria. Es imprescindible que la Historia
se trabaje en clase incorporando toda su coherencia interna y ofreciendo las claves
para acercarse a su estructura como conocimiento cientifico del pasado.

En el siguiente apartado, se trataran algunas problematicas que limitan el valor formativo
de la historia. En concreto, a la imposibilidad de desarrollar un pensamiento o una
conciencia historica entre el alumnado, principal beneficio que aporta esta materia como
cualidad educativa. Todo ello, estard basado en diversos estudios que han realizado
distintos investigadores del area.

2. MARCO TEORICO

2.1 Dificultades en la enseiianza de la Historia

Uno de los principales factores comienza con la propia seleccion de lo que debe ensefiarse
y cdmo hacerlo, que se concreta en las distintas leyes educativas. Por ello, son varios los
autores que ha dirigido su mirada, primeramente, a los gobiernos e instituciones para
comprender qué historia se ensefia. Segiin Pagés (2007, 21):



La historia que se programa y se ensefia en practicamente todos los paises del mundo
es el resultado de decisiones politicas de los gobiernos de turno. Es el resultado de
unas decisiones curriculares en las que pueden participar técnicos, cientificos y
expertos varios pero que estan generalmente mediatizadas por las lentes politicas de
quienes gobiernan. Son propuestas institucionales de las que emanan decisiones
como la formacion del profesorado o la elaboracion de los materiales curriculares y,
mas en concreto, de los libros de texto. En general, estas propuestas no suelen dar
respuestas a los problemas de la practica real de ensefiar ni suelen ser las mas
adecuadas para que quienes aprenden se ubiquen en su mundo, conozcan sus
origenes y desarrollen su conciencia historica.

Uno de los ejemplos que confirma la implicacion de los gobiernos en los curriculos de
historia, se puede observar en ejemplo propuesto por Segun Gomez et al. (2014, 15-16)
que ocurre en México:

En lo referente a qué se ha de ensefiar (es decir, qué se considera relevante o no), se
ha seguido un claro componente ideologico en el que los gobiernos
neoconservadores han intentado “europeizar” la historia mexicana. Apostando por
aumentar el temario dedicado a la historia virreinal a costa de disminuir, hasta casi
eliminar del curriculo (sélo tiene presencia en la educacion Primaria), la mencion a
las culturas mesoamericanas precolombinas. Obsta decir que esta decision ha
provocado numerosas quejas por parte de un amplio sector de la sociedad, que se
siente de esta manera excluido del discurso histdrico ensefiado en las aulas.

Aqui, se puede observar como el gobierno mexicano trataba de modificar el curriculo de
historia en base a sus intereses politicos, suprimiendo parte de la historia del pais. Esta
influencia en la ensenanza de la historia puede llevar al establecimiento de estereotipos y
prejuicios, ya que los estudiantes pueden recibir una version incompleta de los eventos
historicos que refuerce ciertas narrativas y suprima otras. Esto puede desencadenar en
una falta de empatia y comprension hacia grupos marginados o discriminados en la
sociedad actual.

Los curriculos educativos responden a las directrices que quieran seguir los gobiernos en
ese momento concreto, siendo la historia una materia especialmente sensible a ello. Hasta
el siglo XVIII, la educacion estaba restringida a la ¢€lite. Hasta que, a partir de este
momento, la educacion comenzo a generalizarse progresivamente. Entre otras cuestiones,
las intenciones politicas que perseguia era el establecimiento de un sentimiento de
identidad nacional, en el que la historia desempefiaba un papel de primer orden. Asi lo
refleja Raimundo Cuesta (1997, 58), afirmando que:

Ambas invenciones sociales (la de la Historia escolar y la de nacion espafiola)
constituyen parte del programa sociopolitico impulsado desde el Estado liberal y
desarrollado por las nuevas instituciones escolares erigidas en la época isabelina,
porque, en cierto modo, el cddigo disciplinar consiste en una tradicién social
inventada e inseparable de la condicion simbolica nacionales y nacionalizante del
nuevo Estado liberal.



Esta teoria de que la educacion comenz6 a ser de cardcter publico para transmitir
sentimientos de identidad nacional estd recogida también por otros autores. Segun Prats
(2010) la aparicion de la ensefianza de la historia surgié durante el siglo XIX como fuente
para poder transmitir ideas politicas y sentimientos patridticos, con el fin de conseguir el
patriotismo ciudadano. Para ello se ensalzaba los logros pasados de cada nacidn,
ensalzandolos e idealizandolos con el fin de lograr la consecucion de este sentimiento. Y,
aunque han ido surgiendo muchos cambios educativos desde el siglo XIX, todavia el
programa educativo de muchos paises sigue ciiiéndose a esta linea nacionalista.

Segliin Lopez Facal y Delgado (2021), el desarrollo de la sociedad industrial provocod
cambios sociales, y ese contexto de cambio permitié el establecimiento de la idea de
nacion, que unificaba al colectivo social. Todo ello, fue posible gracias también al sistema
educativo, capaz de mantener y difundir ese sentimiento de identidad nacional. Fue asi
como surgio la educacion accesible a toda la poblacion, pues este era el mecanismo
empleado para transmitir a los jovenes la identificacion nacional, creando una sociedad
“nacional”. Pues se ha considerado durante mucho tiempo que el cerebro de nifios o
jovenes se puede moldear en base a los intereses que sean, si se sigue una metodologia
adecuada. Las identidades, entre ella la nacional, se van definiendo a partir de la infancia.
Por ello, el sistema educativo es un instrumento fundamental en manos del Estado para
impulsar la identidad nacional.

Segun Lopez Facal (2010) la identificacion de la poblacion espafiola con la identidad de
nacion surgio durante el siglo XIX. Y los manuales escolares espafioles hasta los afios
setenta del siglo XX, han destacado como decisivos en la formacion de la nacion
espafiola. En estos manuales, se elogiaban acotamientos como la Reconquista, la
monarquia de los Reyes Catodlicos o la expulsion de judios y musulmanes junto a la
implantacion de la Inquisicion (Valls, 2016). Todos estos hechos ayudaban a reforzar la
idea de unidad nacional. En 1970, con la Ley General de Educacion (LGE), se produjo
un intento de abandono del nacionalismo historiografico, iniciando un proceso de
modernizacién del sistema educativo. Sin embargo, hoy en dia la historia contintia
empleandose como medio para construir la identidad nacional desde las aulas educativas,
elogiando los hechos de grandeza de una nacidon pasada, para construir entre las
generaciones futuras sentimientos de identidad nacional (Toro-Pérez y Parra, 2022).

Un claro ejemplo de ello, son los contenidos reflejados en los libros de texto los cuales
guardan relacion con la construccion de una identidad nacional. Segiin Atienza y Van
Dijk (2010) los libros de texto espafioles elaboran un discurso sobre las identidades de las
comunidades autonomas espafiolas, la identidad de ser espafiol y la relacion de Espafia
con el resto de Europa y del mundo, asi como de las relaciones entre espafioles autoctonos
e inmigrantes. Este conocimiento se inicia con el estudio de los tipos de identidad que
son mas proximos a los estudiantes, las identidades locales y autonomicas. Después, esas
identidades sirven para aplicarlas a la identidad de Espafia como nacion. Y ya, por ultimo,
se produce la identificacion europea, todo ello como algo positivo. La comparacion que
se produce a escala internacional se realiza con otras superpotencias econdémicas y con



otros paises desarrollados. Por tltimo, las relaciones con los inmigrantes, no se explican
de forma adecuada: se da una vaga definicion del concepto, se evalian mas los aspectos
negativos que los positivos sobre la llegada de inmigrantes, o incluso, se obvian algunos
de los motivos por los que las economias de los paises ricos se ven favorecidas por su
llegada. Por todas estas razones, es por lo que se observa una patente ideoldgica.

Segun Gomez Carrasco y Chapman (2016, 334), en relacion con el discurso ideolégico
presente en los libros de texto, estos también se emplean como medio para la transmision
de una identidad nacional:

Es un poderoso artefacto cultural que contiene ideas y valores que los sectores
influyentes de la sociedad esperan que los estudiantes aprendan y reproduzcan.
Tradicionalmente la ensefianza de la historia ha sido considerada como el vehiculo
a través del cual las naciones buscan difundir y reforzar las narrativas que definen
los conceptos de nacion y la identidad nacional. Los libros de texto contienen
muchos de los relatos que las naciones eligen para narrarla construcciéon de sus
instituciones, su legitimacion, sus relaciones con otras naciones, y la historia de su
gente.

En este sentido, el problema de esta transmision de ideas politicas y sentimientos
patrioticos no so6lo se limita a la creacion de un adoctrinamiento politico entre los
estudiantes, mediante la transmision de informaciones manipuladas ideologicamente o la
seleccion de ciertos hechos historicos. Segin Prats (2010, 13):

En ocasiones, los gobiernos y algunos politicos se esfuerzan en potenciar mitos y
epopeyas histdricas que parecen reforzar sus propias tesis sobre la concepcion del
estado o las relaciones internacionales. Esta manipulacion, probablemente no mal
intencionada en muchos casos, se produce a través del fomento de centenarios,
celebraciones y otros eventos. El problema reside en que estas acciones
institucionales, por su propia intencionalidad, naturaleza y formato comunicativo en
que se presentan, suelen ofrecer una vision poco objetiva de lo que conmemoran.
Ello no significa que no se realicen campafias o celebraciones de efemérides pero
estas deberian servir para acercar la historia a los ciudadanos, escolares incluidos, y
motivarles en el deseo de conocer el pasado y aprender las lecciones que puedan
mejorar el presente sin ocultar diferentes visones y explicaciones que expliquen las
razones de cada cual en los procesos y conflictos pasados.

El mismo autor asegura que la concepcion de la historia como medio para transmitir un
sentimiento de identidad nacional, también se estd siguiendo en los Ultimos tiempos, en
paises como Espafa:

Con las propuestas que surgen siempre desde una optima politica, de recuperar la
llamada memoria historica en la educacion de los escolares, Se considera memoria
al despertar de los recuerdos sobre las atrocidades de unos sobre otros en
acontecimientos penosos para los paises: guerras civiles, procesos de represion,
persecuciones de minorias, etc. En Espafia esta cuestion se ha despertado y alcanzado



gran protagonismo en el debate social y académico con las leyes denominades de
Memoria Histérica que pretenden estimular el “desempolvar” los tragicos
acontecimientos de la Guerra Civil y la posterior represion franquista (Prats, 2010,
13).

Asi es como se ha empleado la historia durante afios para construir un sentimiento de
identidad nacional. Este sentimiento de nacion viene dado porque la historia se emplea
como elemento para legitimar las cosas del presente. Hacer memoria de la grandeza de
Espafia durante el Reinado de los Reyes Catolicos, es un acto de identidad nacional. La
poblacion se enorgullece de ello, porque tienen conformada una idea de nacion, la cual
en su dia fue importante, con numerosos territorios y riquezas. Ese sentimiento es el que
se antepone hoy en dia, para justificar ciertos hechos o para ganar prestigio frente a otros
paises. Lo que se olvida, es que, por ejemplo, la Espafia actual nada tiene que ver con la
nacion de los Reyes Catolicos, son cosas totalmente distintas. Seria como si se pretendiera
pensar que la Italia actual es la misma que en la época del Imperio Romano.

Por otra parte, hoy en dia se puede observar como en los primeros niveles de Educacion
Primaria la historia, si aparece, lo hace de un modo marginal. Asi, los contenidos de la
asignatura de Ciencias Sociales destinados a ensefiar en el primer ciclo de Educacion
Primaria estan relacionados con elementos de la vida en sociedad, aspectos geograficos
o la vida en las ciudades. El problema de ello es que el aprendizaje de la historia comienza
demasiado tarde. Si comienza en el tercer ciclo de Educacion Primaria, los estudiantes
comenzaran la etapa de Secundaria con una baja cultura en materia de historia. Asi se
refleja en una investigacion sobre los contenidos de los libros de texto espanoles para la
etapa de Educacion Primaria. Travé, Estepa y Delvan (2017, 324-325) concluyeron que:

En el primer ciclo se concede mayor importancia al conocimiento cotidiano, con
titulos de temas como: Tenemos una familia, ¢Como es tu casa?, Viajamos, Asi
somos, Vivimos juntos, El paso del tiempo (1°y 2° curso, de Santillana). También se
observa en la unidad La calle de 1°, pidiendo al alumnado que complete la direccion
de su domicilio. Igualmente se concede este tratamiento mas cotidiano, dependiendo
del contenido abordado, sobre todo cuando se trata de tematicas sociales y
econémicas, como, por ejemplo: vivimos en comunidad y exploramos la localidad.

Pues comunmente se ha empleado la idea de que los nifios no son capaces de estudiar esta
materia porque no cuentan con las suficientes nociones para aprenderla. Es por ello, por
lo que contenidos de propiamente de historia se comienzan a trabajar en colegios en el
tercer ciclo de Educacion Primaria. Eliminando el aprendizaje de la historia en el primer
y segundo ciclo, sobre todo, en edades comprendidas de entre 6 a 8 afnos, donde se supone
que los nifios de corta edad no pueden comprender la historia, pues no disponen de un
buen manejo mental del tiempo. Pero cabe sefialar que las nociones para aprender historia
se consiguen mediante la practica, no es algo innato de los seres humanos (Wineburg,
2010), por lo que podrian empezar a entrenarse a cualquier edad.

Aunque si que es cierto que los nifios mas pequefios no cuentan con unas buenas nociones
temporales -pues esto si que depende de la capacidad madurativa-, lo cual puede resultar
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mas complejo para la comprension de distintos periodos historicos, pero se puede trabajar
en el aula, mediante distintas actividades de comprension del tiempo historico. Al fin y al
cabo, los nifios saben situar mentalmente si algo ocurri6é hace poco, hace mucho, o hace
mas que mucho, lo que supone un buen punto de partida para la introduccion de la historia
desde edades tempranas (Cooper, 2002 y 2017).

Hilary Cooper en su libro Didactica de la historia en la Educacion Infantil y Primaria,
muestra diversas evidencias de como maestras de Educacion Infantil comenzaron a
ensefar historia a sus alumnos -incluso de apenas 3 afios-, y de cdmo estos eran capaces
de ir comprendiendo y asimilando lo que se les ensefiaba. A su vez, segiin Pluckrose
(2002, 157)

En los primeros afios de escolarizacion el relato constituye el vehiculo ideal para
ayudar a los nifios a adquirir un interés por el pasado. Permite al alumno convertirse
de cierto modo en un viajero del tiempo, comentar la historia desde su propia
posicion en el tiempo y desplazarse ademas por el relato e interpretar sus
acontecimientos.

La cuestion de que la ensefianza de la historia se retrase en el tiempo en la Educacion
Primaria, también puede deberse a la escasa formacion en materia de historia que reciben
los docentes de Primaria durante su formacion universitaria (Monteagudo-Fernandez y
Garcia-Costa, 2020). Para ello, basta con observar el programa formativo de la facultad
de Oviedo, en el cual, tan so6lo hay reservadas dos asignaturas relacionadas con la
ensefianza de las Ciencias Sociales, frente a las mas de treinta asignaturas totales con las
que cuenta la carrera.

El problema que desencadena la escasa formacion en materia de historia entre los
docentes de Educacion Primaria puede ser que la ensefianza que transmitiremos no sera
lo suficientemente eficiente, ni perseguira las finalidades que ha tener la ensefianza de la
historia (Miguel-Revilla, et al., 2017). Asi, las futuras generaciones de estudiantes
contaran con un aprendizaje escaso en la materia. Entonces, ;Coémo se lograra desarrollar
un pensamiento historico entre el alumnado? El cual es indispensable para poder generar
un pensamiento critico entre las generaciones del manana, para que asi sean capaces de
interrogarse sobre los hechos que sucedieron en el pasado y sobre los que suceden en el
presente, aprendiendo a vivir en una sociedad justa y democraticamente libre.

De igual forma, una ensefianza inadecuada puede llevar a una falta de interés y
compromiso con la participacion ciudadana, ya que los estudiantes pueden no
comprender la importancia de la historia en la formacion de la sociedad y el papel que
juegan los ciudadanos en la toma de decisiones politicas.

Por otra parte, la ensefianza de la historia en la Educacion Primaria o Secundaria no se
basa en el aprendizaje de contenidos fundamentales, sino que se centra en la cantidad de
contenidos. La experiencia educativa de la mayoria de los estudiantes se basa en estudiar
siempre numerosos contenidos de historia, en relacion con la memorizacion de fechas y
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biografias de personajes historicos. Pero todo ello, sin una buena concepcion de nocion
temporal, pues muchos estudiantes no son capaces de situar periodos histéricos o de
elaborar lineas de tiempo, con el fin de situar esos hechos aprendidos (Ortufio et al.,
2016).

También se dedica el mismo tiempo de estudio a todos los periodos histéricos, careciendo
esto de sentido, pues no dura lo mismo la Edad Media que la Edad Moderna,
desencadenando esto en que suele haber contenidos que no quedan bien asimilados entre
el alumnado, pues no se les dedica el tiempo suficiente. Es muy dificil pretender que un
nifio o un adolescente sea un buen conocedor de la Edad Media, con tan sélo un par de
semanas de dedicacion a un periodo tan complejo como este. Lo peor, es que el producto
final de este tiempo de ensefianza consigue que los estudiantes tengan carencias en todos
los periodos historicos que han estudiado. No se trata de que tengan un conocimiento
experto en la materia, como si de historiadores se tratase, pero si que descubran los hechos
histéricos cumpliendo un papel de historiador, analizando distintas fuentes y elaborando
deducciones sobre los hechos historicos que acontecieron en el pasado, y que guardan
relacion con el presente, asi se conseguira el desarrollo de un pensamiento historico. Pero
desde luego, no se cumple con este objetivo principal cuando los estudiantes no aprenden
nada sobre historia. Esto sucede cuando hay una sobre carga de informacion, una falta de
relacion entre hechos o periodos histdricos y una negacion a la elaboracion de premisas
sobre la historia que se aprende. Si se les diera solucion a estas carencias, la ensefianza
de la historia seria muy util y, sobre todo, los estudiantes podrian aprender de forma
adecuada, recordando esos conocimientos estudiados a lo largo del tiempo, siendo este el
objetivo principal de la ensefianza en general.

En un estudio realizado por Saiz et tal. (2018) entre los estudiantes de magisterio de las
Universidades de Murcia y Santiago de Compostela, avala como los estudiantes de
magisterio no tienen una formacioén adecuada para impartir esta materia y asi fomentar el
tipo de destrezas adecuadas para formar a personas competentes. Este estudio obtenia en
conclusion tras las respuestas de los encuestados, que un profesor de Ciencias Sociales
debe de asumir un modelo critico, que debe de emplear una metodologia activa y que ha
de relacionar los contenidos con problemas sociales relevantes. Pero, sin embargo, esta
concepcion no se corresponde con las concepciones que tenian los estudiantes para
desarrollar en la practica una docencia coherente con este modelo. Por lo que se pueden
visualizar distintas contradicciones en este estudio pues, sus conocimientos de historia y
sobre la historia reflejan concepciones muy tradicionales, dando como resultado su
deficiente formacion en formacion historica.

Pero como su formacion resulta escasa, recaen en el uso de este medio de ensefianza, el
cual limita el desarrollo del pensamiento histérico en el alumnado. Se dificulta la
investigacion, la comprobacion de que hay diferentes narrativas historicas para un mismo
suceso, la elaboracion de hipotesis o el empleo de otros materiales con los que aprender
historia, como puede ser el uso de fuentes histéricas. De esta forma, mediante el
aprendizaje por medio de libros de texto, los estudiantes no se cuestionan la veracidad de
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la informacion que reciben, sino que ven los hechos que estudian como inamovibles y
completamente veraces o irrefutables (Bel, 2018).

Es interesante, al respecto, la reflexion que realiza Pluckrose (2002, 155) acerca de la
utilizacion de los libros de texto:

La historia bien ensefiada estimula a preguntarse, a todos los que trabajan con
jovenes les corresponde seleccionar con cuidado el material impreso que les
presenten. El problema que hemos de superar estriba en que con demasiada
frecuencia el material que presentamos a los nifios pequefios ha sido "troceado y
pasteurizado" por el autor [...] La ensenanza de la historia posee escaso valor si todo
lo que hacemos es promover la nociéon de que hay un conocimiento heredado y
aceptado, un conjunto de hechos indiscutibles del pasado que es preciso aprender de
memoria. Debemos asi esforzarnos por evitar el uso de material que encamine a los
alumnos hacia un fin predeterminado.

Para otros autores, como Saez-Rosenkranz y Prats (2018), el problema que supone la
utilizacién de los libros de texto como material para la ensefianza, reside en primer lugar
en que su elaboracion esta supeditada a los marcos normativos que se rigen en el momento
de su elaboracion, y por los que se dirigen los sistemas educativos. Por otro lado, otro de
los problemas con los que cuentan es que contienen una gran densidad de informacion,
pero con poca cohesion tematica. Pues los hechos historicos que tratan, no se relacionan
los unos con los otros, sino que parece que se producen de forma lineal. Por otro lado, la
narracion de los hechos historicos suele estar acompafiada de imagenes, pero su uso es
exclusivamente ilustrativo, pues no suponen un medio de trabajo como fuentes historicas
(Bel, 2018). La respuesta al problema que supone el uso de estos materiales seria
promover entre el futuro profesorado capacidades criticas en relacion con la valoracion y
seleccion de libros de texto, teniendo un buen conocimiento de todos los recursos
didacticos que existen (Prats, 2011).

Segun Atienza (2007) uno de los problemas que se encuentra en el uso de los libros de
texto para las Ciencias Sociales, es que estos promueven un discurso ideologico.
Entendiendo por ideologia al conjunto de representaciones o creencias sociales que estan
compartidas por los miembros de un grupo, y partiendo de que la ideologia moldea el
texto. La ideologia no se considera un componente negativo, pero si lo es que el estudiante
no pueda diferenciar la ideologia dentro del texto, lo cual le impedira desarrollar una
conciencia linglistica critica. Leer criticamente supone una lectura compleja del texto y
esto, debe formar parte de la formacion integral de una persona. Es necesario que los
estudiantes sepan analizar la informacion para poder contrastar las diferentes
interpretaciones, asi como disponer de las estrategias necesarias para buscar informacion,
comprenderla, explicarla y argumentarla. Pero, si el Unico recurso empleado para la
ensefianza de esta materia es el libro de texto y no se contrasta su informacion con otras
fuentes, la informacion que aparece en ellos se considera como una verdad incuestionable,
impidiendo asi el desarrollo de un pensamiento critico por parte del alumnado. Ademas,
si a ello se suma que la informacion de los libros de textos esta descontextualizada
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espacial y temporalmente, y que los hechos se presentan como desconectados, se obtiene
asi una vision muy simplificada del pasado.

Mediante el uso exclusivo de estos materiales como instrumento de ensefianza, sera dificil
transmitir al alumnado el desarrollo de un pensamiento historico desde un enfoque critico
y reflexivo hacia la comprension del pasado. Se les negara a las futuras generaciones el
analisis y la interpretacion de fuentes historicas, como documentos, fotografias o
testimonios orales, con el fin de elaborar una comprensiéon de los acontecimientos del
pasado, teniendo en cuenta diferentes perspectivas y puntos de vista para la interpretacion
de un mismo hecho historico. Si la ensefianza de las Ciencias Sociales se cifie a clases
magistrales en las que sélo interviene el profesor, y el tnico material presente es el libro
de texto, se les estaran negando a los estudiantes todas esas habilidades criticas que les
hagan comprender y cuestionarse el mundo en el que vivimos.

En este sentido, el memorismo también forma parte de uno de los principales problemas
de la ensefianza de las Ciencias Sociales. Esa memorizacion que se produce de hechos,
fechas o incluso biografias, no hace que se produzca un buen aprendizaje por parte de los
estudiantes. Esta tarea, consiste en memorizar sin incluso comprender, para
posteriormente realizar una prueba, la cual suele ser un examen, y olvidar todo lo
aprendido tras la finalizacion de la misma (Gomez y Miralles, 2015).

Estos hechos estudiados de tal manera no sélo siguen intereses politicos fijados por el
curriculo educativo vigente, sino que también, muchas veces se ven perjudicados por las
visiones u opiniones de los historiadores que investigaron sobre esos hechos. Por ello, la
importancia del desarrollo de un pensamiento historico entre los estudiantes, para que
puedan cuestionarse la veracidad de la informacion que estudian. Por no hablar, de que
esa informacion siempre suele venir dada mediante libros de textos. En los cuales, la
informacion también esta subordinada a la opinion propia de quién los elabora.

Otro de los malos planteamientos que se sigue con la ensefianza de la historia -también
en relacion con el uso de los libros de texto-, es que la transmision de los conocimientos
se produce de forma lineal. Pagés (2007, 22) afirma que:

Los contenidos suelen iniciarse en la prehistoria y acabar a las puertas del mundo
actual. Se plantean cronoldgica y ciclicamente, es decir se repiten los mismos temas
en la enseflanza primaria y en la secundaria, ampliando el marco territorial y
aumentando la densidad factual y conceptual. Son los contenidos clasicos de los
programas de historia de toda la vida cuya resistencia al cambio es realmente
espectacular.

El problema de esta practica educativa no sélo es que siempre se ensefia lo mismo, sino
que también se produce una mayor dedicacion a los contenidos que se ubican al principio
del libro, que a los que se situan en la parte final. Como el aprendizaje es ciclico, hechos
como la Prehistoria, la Edad Antigua o la Edad Media, se estudian siempre con el
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suficiente tiempo. Pero cuando se llega a los hechos ubicados a las puertas del mundo
actual, no se dispone del tiempo suficiente para ensefarlos de forma adecuada. O incluso,
hay ocasiones que, por la falta de tiempo, estos contenidos no se llegan a impartir.

Pagés (2007, 22) también reflexiona sobre como se dejan a un lado los hechos historicos
que suceden en la actualidad:

Pocas veces se observa que detras de estas propuestas figuren preguntas y
argumentos destinados a justificar el valor educativo de la historia para ubicarse
ante fenomenos como la globalizacion, o ante los nuevos problemas mundiales -o
locales-, o simplemente para ayudar a los escolares a decodificar las informaciones
que les llegan y ayudarles a construir su propia vision de mundo.

La elusion o la superficialidad con que se aborda esta parte del temario no s6lo sucede
por la falta de tiempo, sino también por la controversia que entrafian algunos de estos
temas, como la Guerra Civil espafiola o el Franquismo (Luna et al., 2022). En materia de
historia deberian de ensefiarse como hechos historicos que sucedieron en el pasado, al
igual que ocurrieron otros. Pues, son objeto de estudio multiples guerras que sucedieron
a lo largo de la historia, como pueden ser Las Cruzadas, la Revolucion Francesa, la
Revolucion Rusa, la guerra de los Cien Afos, etc. Sin embargo, estos conflictos no
generan ningun tipo de debate.

Asi es como tampoco se tratan conflictos actuales como la guerra de Siria, de Afganistan,
de Irak o incluso, la vigente guerra entre Rusia y Ucrania. La ensefianza de la historia se
podria llevar a cabo de tal forma que los estudiantes conociesen el pasado en relacion con
el presente, dejando de lado la ensefianza ciclica de los contenidos. De esta forma, el
alumnado podria tener una concepcion mucho mas global de los hechos histdricos, por
medio del contraste de distintas fuentes para un mismo suceso. Asi se propiciaria también
la comparacion de distintas visiones para un mismo suceso histdrico, la indagacion por
parte de los estudiantes y la elaboracion de opiniones sobre los hechos.

Cuando los conocimientos no se trabajan de forma adecuada, se producen lagunas entre
el alumnado, teniendo como resultado una interiorizacion vaga de todos los contenidos.
Por no hablar, de que el alumnado no asimila el tiempo historico. Esto es producto de las
técnicas empleadas para la ensefianza de la historia, ademas que los principales materiales
empleados, los libros de texto, muestran los hechos historicos de forma aislada, evitando
cualquier rasgo de conexion. Asi es como el alumnado no asimila el concepto de tiempo
historico, y no sabe situar en el tiempo los hechos que han estudiado de manera repetida
durante toda su escolarizacion. Siendo este también uno de los principales problemas en
la ensefianza de la historia.

Gomez y Miralles (2017, 34) elaboran una serie de reflexiones acerca de qué razones son
las que llevan al alumnado a no asimilar el concepto de tiempo historico:
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La renovacion en la concepcion del tiempo histérico debe mucho a la historia
estructural de mediados del siglo XX. Fue a partir de entonces cuando los manuales
comenzaron a seguir la tradicional estructura narrativa heredada hasta hoy para
abordar cualquier época histdrica: poblacion, sociedad, economia, politica y cultura.
En el ambito social el analisis historico y su divulgaciéon se centraron en las
estructuras sociales, las caracteristicas, semejanzas y diferencias entre grupos, y en
la propia jerarquizacion social. El desarrollo de esta escuela historiografica puso en
evidencia que el tiempo historico posee unas dimensiones que llegan mas alla de la
cronologia [...] las dimensiones de la temporalidad histdrica serian una confluencia
de la cronologia, duracion, continuidad/cambio y simultaneidad. Es decir, los
cambios sociales, las permanencias, las causas y consecuencias, asi como los
diferentes ritmos en los que se mueven los procesos historicos. [...] La realidad de
las aulas, no obstante, es que el alumnado al acabar la escolarizacion obligatoria
acumula una gran informacion temporal inconexa y discontinua. Entre las
principales causas de esta situacion hay que indicar las propias concepciones del
tiempo histérico por parte del profesorado [...] Pero también la forma en que se
evalta el conocimiento historico al alumnado, habitualmente a través de examenes
donde se pone a prueba su memoria, y no la comprension del tiempo historico en
toda su complejidad.

Siendo el tiempo histérico de gran importancia para la comprension del pasado, pues
permite situarse en el contexto necesario para entender desde la perspectiva de las
sociedades del pasado, sin juzgarlas con los principios del presente. Nos permite
comprender del pasado y aprender de él, para asi tomar decisiones informadas en el
futuro, con el fin de vivir en una sociedad justa. Por ello, es importante el desarrollo de
actividades que puedan ayudar a los alumnos a asimilar de forma adecuada los distintos
conceptos de tiempo historico, asi como también actividades que propicien las
habilidades que se vienen tratando a lo largo de todo el trabajo. Como es desarrollar una
conciencia historica, un pensamiento histdrico, y comprender y asimilar la historia de
forma adecuada.

2.2 Propuestas para la ensefianza de la Historia

En el apartado anterior se citaban algunos problemas que limitan el potencial formativo
de las Ciencias Sociales en general y la Historia en particular. En este sentido, se recogen
a continuacion algunas propuestas planteadas por diversos investigadores para tratar de
solucionar estas problematicas.

Segun Gomez Carrasco y Miralles Martinez (2017), desde 1969 se ha ido investigando
sobre como desarrollar el pensamiento historico entre el alumnado, o lo que es lo mismo,
que los alumnos aprendan a hacer historia. Esto se consigue mediante el aprendizaje de
la historia centrado en la investigacion, la indagacion y los métodos basados en problemas
donde los alumnos desarrollen habilidades mas complejas. Este proceso creativo, deberia
de ser muy similar al que realizan los historiadores para interpretar las fuentes del pasado
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y generar las narrativas historicas (Prats, 2010). Aunque, para ello es importante
diferenciar entre los conocimientos sustantivos de primer y los de segundo orden. Los
primeros son los conceptos que trata la historia, los contenidos, y los segundos, aportan
las herramientas que son necesarias para la construccion del pasado, es decir, ambos se
complementan y forman parte de la practica del historiador.

Para que la ensenanza de la historia tienda a la construccion de un pensamiento histdrico,
desarrollando otro tipo de habilidades, mas alld de las relacionadas con el memorismo,
deben convivir en la ensefianza, estos conocimientos sustantivos de primer y segundo
orden. Segun Gomez et al. (2014) los contenidos sustantivos de primer orden intentan
responder a las peguntas ;qué? ;quién? ;cuando? y ;donde? [...] hacen referencia tanto
a conocimientos de conceptos o principios, como a fechas y acontecimientos historicos
concretos” (p. 9). A su vez, los conocimientos sustantivos de segundo orden, los definen
como “diferentes estrategias, capacidades o competencias para responder a cuestiones
historicas y entender de una forma mas compleja el pasado [...] estan relacionados con
habilidades propias del historiador que se concretan en: la busqueda, seleccion y
tratamiento de fuentes historicas, la empatia o la perspectiva historica” (p. 10).

Es decir, los contenidos de segin orden, guardan mas relacion con las tareas propias del
historiador. Y por ello, es importante el empleo de estos dos tipos de contenidos para la
ensefianza de la historia, para que esta suponga un aprendizaje de habilidades en la
interpretacion del pasado.

El uso de fuentes historicas es primordial para fomentar el andlisis y obtener evidencias,
pues es como se conoce el pasado. Las fuentes sumergen a los alumnos en las tareas
propias del historiador. El trabajo con fuentes puede llevarse a cabo mediante lecturas
historicas, noticias de actualidad, visitar museos o lugares cercanos, el juego libre, etc.
Ademés, el uso de fuentes ayuda a complementar el uso del libro de texto, el cual esta
demostrado que no es eficaz en edades tempranas como medio para aprender historia.
También ofrecen conocimiento sobre la vida de las gentes, algo que se ha ocupado un
papel secundario en los libros de texto. La vida social guarda un papel muy importante a
la hora de establecer vinculos entre el pasado y el presente, ayuda a conocer coémo se
construye la historia y el tiempo historico.

Para el trabajo con fuentes historicas, podemos distinguir entre fuentes primarias y
secundarias. Las fuentes primarias son aquellas que proporcionan una evidencia o
testimonio directo sobre los eventos o personas del pasado. Las fuentes primarias, no han
sido modificadas, sino que se encuentran tal y como eran en su momento. Por ello, son
esenciales para la investigacion historica, pues ayudan a comprender de forma adecuada
los hechos que sucedieron en el pasado. Pueden ser fuentes primerias documentos
escritos, testimonios orales, objetos o registros visuales como, por ejemplo, fotografias.

Se consideran fuentes secundarias, a las interpretaciones y andlisis elaboradas a partir de
fuentes primarias. Estas fuentes se basan en investigaciones previas y en la consulta de
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fuentes primarias, para ofrecer una sintesis de hechos histéricos. Pueden considerarse
fuentes secundarias, desde libros de texto hasta articulos o tesis historicas.

No hay que olvidar que, tanto las fuentes primarias, como secundarias, pueden estar
influenciadas por los puntos de vista de quienes las elaboraron, por ello es importante
evaluarlas desde un punto de vista objetivo considerando distintitos factores, con el fin
de obtener una comprension mas completa y fiable del evento histérico que queremos
conocer.

El uso del Patrimonio Historico, también se ha demostrado que es muy Ttil para trabajar
con las fuentes historicas (Suérez et al., 2014). Es la manera de que los alumnos observen
las evidencias propias del pasado y contribuye al desarrollo de la conciencia historica.
Entendiendo como conciencia histdrica la capacidad de relacionar los fendmenos del
pasado y del presente. Permite situarse en el lugar en el que sucedieron los hechos,
favoreciendo asi la conciencia historica y la capacidad para poder comprender el pasado.
Ademéas, su uso en las escuelas podra servir como via para las futuras generaciones
aprendan a conservar y valorar el patrimonio histdrico, para asi poder seguir manteniendo
viva la memoria de las generaciones pasadas (Calaf, 2009).

Otro recurso util para la ensefianza de la historia es la narrativa historica. Esta técnica es
util para ayudar a organizar el pasado, permitiendo reflexionar y comprender acerca de la
historia, y servir como punto de partida para su estudio. Segiin Enriquez (2016, 20) “en
la historia narrativa es necesario organizar los acontecimientos y estructurarlos en una
trama especifica para su comprension, segin la forma en que se quiera contar la historia
y el significado que se pretenda hacer llegar al interlocutor”. Para la elaboracion de una
narracion historica, se deben contrarrestar distintas fuentes, basandose en la investigacion
y analisis, para posteriormente seleccionar la informacion, elaborando un juicio final. A
través de la narrativa, la historia se convierte en una experiencia mas atractiva, lo que
permite a las personas conectarse con el pasado y establecer relaciones con el presente
(Gomes-Barca, 2019; Gomez y Saiz, 2017).

3. PROPUESTA DIDACTICA: SITUACIONES DE
APRENDIZAJE PARA EL PRIMER, SEGUNDO Y TERCER
CICLO.

Para la demostracion de como se puede llevar a la practica una ensefianza de la historia
basada en el desarrollo de un pensamiento histdrico, se han disefiado tres secuencias de
aprendizaje, una para cada ciclo de Educacion Primaria.

El centro educativo pensado para poder desarrollar estas intervenciones didacticas
corresponde con un colegio de entorno urbano. Sirve para ello, por ejemplo, el colegio
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publico de la ciudad de Gijon Eduardo Martinez Torner. Siendo este un colegio de linea
2, ubicado en la zona oeste de la ciudad.

En cuanto a las medidas de atencion a la diversidad, se tomaran como ejemplos los casos
de Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE) que mas predominaban en
este centro. Siendo ellas casos de alumnos con retraso madurativo y altas capacidades.

En estas propuestas didacticas, la evaluacion del alumnado estara basada principalmente
en sus producciones finales, asi como en la observacion directa del trabajo que realizan a
lo largo de toda la unidad. El hecho de evaluar las producciones finales del alumnado
supone evaluar el aprendizaje que ha logrado cada alumno en concreto. Asi pues,
mediante las tareas propuestas en las situaciones de aprendizaje, el alumnado ira
construyendo su propio aprendizaje por medio de la busqueda de informacion o del juego
representativo.

La actividad de evaluacion debe ajustarse a los métodos con los que se ensefia, por ello
la mejor manera de evaluar estas situaciones de aprendizaje serda midiendo el aprendizaje
que desarrolla el alumnado a lo largo de todas las tareas realizadas.

El problema que ha surgido en anteriores ocasiones, cuando se han querido llevar a las
aulas estas técnicas didacticas para le ensefianza de la historia, como el uso de museos,
del Patrimonio Historico o el uso de fuentes histdricas, era que los métodos de evaluacion
no se correspondian a estas técnicas con las que se producia el proceso de ensefianza
(Sallés y Santacana, 2016). El instrumento empleado para llevar a cabo la evaluacion
continuaba siendo un examen. Y, el problema no reside en utilizar el examen como
instrumento evaluativo, sino que este debe contener las estrategias que se emplean para
ensefiar (Gomez y Miralles, 2015). Por ejemplo, si se emplea el uso de fuentes
secundarias para ensefiar un tema, en el examen deberian de aparecer algunas imagenes
con las que el alumno pueda llevar a cabo la misma tarea que ha realizado a lo largo de
la unidad, para establecer su aprendizaje.

La evaluacion es, al fin y al cabo, una de las tareas que es necesario emplear para que asi
el maestro pueda comprobar si se ha cumplido de la manera adecuada el proceso de
ensenanza que se queria transmitir. Segun Santisteban y Pages (2011, 212) “Evaluar es
una de las practicas que es necesario integrar en la accion educativa cotidiana. La
informacion obtenida permitira reorientar los aprendizajes, reajustar las disfunciones que
¢éstos tengan o bien adaptar las actividades. Se trata, pues, de un medio de obtencion y de
interpretacion de la informacion”.

Para el disefo de las tres situaciones de aprendizaje, se ha empleado como metodologia
comun el trabajo cooperativo o las técnicas y dindmicas de grupo. La mayoria de las
actividades propuestas se llevan a cabo de forma grupal, ya sea en grupos de trabajo mas
grandes como en pequefios grupos.

El trabajo cooperativo es un elemento fundamental para conseguir la socializacion del
alumnado, asi como la integracion. Ademads, aporta multiples beneficios como pueden ser

19



la tarea socializadora, el intercambio de opiniones, el respeto por las ideas de los demas
o la interaccion y comunicacion social. Para que el trabajo cooperativo funcione de
manera adecuada, todos los alumnos que componen un grupo han de poner de su esfuerzo
para que el trabajo sea equitativo a todos los miembros del grupo. La funcion de los
alumnos en estas situaciones de aprendizaje se fundamentard en compartir sus ideas, en
llevar a cabo las tareas de forma comun, en escuchar a los demas, en planificar lo que se
va a hacer y, principalmente, en aprender junto a sus compaiieros partiendo de un trabajo
en comun.

Segun Santisteban y Pagés (2011, 172), el trabajo cooperativo

es una de las estrategias organizativas que deberian tener una mayor aceptacion en
la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacién Primaria, debido al valor
educativo que se atribuye al hecho de que cada nifio y nifia pueda compartir su
trabajo y reconsiderar sus ideas en funcion de los puntos de vista de las demas
personas [...] contrastando sus propias opiniones y reconsiderando los puntos de
vista propios con los de los demds [...] Estos aspectos tienen una importante
trascendencia en cada uno de los miembros del grupo, ya que fortalecen la propia
personalidad y ademds se genera la integracion y el desarrollo de un sentido
identitario de grupo social, que permite superar tensiones y hacer frente a
adversidades.

Por estas razones mencionadas anteriormente, es por lo que se ha elegido que el trabajo
cooperativo sea una de las principales estrategias metodologias que comparten estas tres
situaciones de aprendizaje disefiadas, independientemente del ciclo en el que se apliquen,
pues es importante desarrollar este tipo de trabajo durante toda la etapa de la Educacion
Primaria.

Como las nuevas tecnologias albergan un gran impacto en la sociedad actual y constituyen
el ambito donde los nifios ocupan la mayor parte de su tiempo de ocio; y al mismo tiempo,
es el recurso que emplean cuando quieren saber algo, se ha pautado que, en las situaciones
de aprendizaje del segundo y tercer ciclo, los estudiantes deban de recurrir a internet como
recurso por el cual obtener la informacion sobre los hechos historicos que se les proponen.
Ya que, es importante que desde la escuela se les forme en una competencia digital
adecuada, para que puedan aprender de darle un buen uso a las tecnologias y no
emplearlas unicamente como medio de entretenimiento, siendo asi capaces de analizar la
informacion que observan por la red, estableciendo un pensamiento critico y haciendo
una seleccion de manera adecuada.

Segun Santisteban y Pages (2011) introducir las TIC en la ensefianza de las Ciencias
Sociales, supone hace modificaciones en la forma de ensefiar, pero aporta beneficios.
Entre ellas destaca que se puede acceder a una gran cantidad de informacion, que el
maestro deja de ser el unico depositario de contenido, que los alumnos pueden adquirir
un compromiso individual y colectivo ante los nuevos acontecimientos sociales, y que el
aula se convierte en un espacio de comunicacion entre los alumnos y maestros. Y es que,
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las TIC pueden aportar grandes beneficios en el aula, siempre y cuando se utilicen de
forme adecuada y se desarrollen ciertas competencias entre los alumnos a partir de su uso.

3.1 Situacion de aprendizaje para el primer ciclo

La secuencia didéctica disefiada para el primer ciclo de Educacion Primaria est4d basada
en el uso del juego de representacion como medio para la construccion de interpretaciones
del pasado. Para su elaboracion ha servido de inspiracion el libro Diddctica de la historia
en la Educacion Infantil y Primaria de la autora Hilary Cooper.

Segun Cooper (2019) los nifios més pequefios pueden aprender mucho de historia
mediante el juego imaginativo de ‘“hacer de”. Pueden aprender de épocas pasadas
tomando conciencia de que puede haber mas de una version de una historia del pasado.
Permite a los nifios desarrollar su imaginacién, creatividad o innovacidon con €pocas
pasadas, pues retinen en el juego todas las cualidades con las que ya cuentan, y lo emplean
como recurso para el estudio de la historia. La simulacion ayuda a los nifios a aprender
sobre algo sin experimentarlo en si mismos. Los niflos son capaces de imaginar que
ocurriria en multiples situaciones o de ponerse en lugar de usar una vestimenta
completamente distinta a la que llevan. Y es que, al fin y al cabo, la interpretacion con
objeto de descubrir el pasado requiere imaginacion, incluso para los propios historiadores.
Y aunque el juego pueda estar mas dominado por la fantasia que por la auténtica
imaginacion histérica, los nifios trataran de identificarse con las personas del pasado y de
comprender esos tiempos anteriores, siendo esta una de las tareas que realizan los
historiadores. Por lo que, el juego situado en un contexto historico favorecera el
aprendizaje de los nifios de forma embrionaria, descubriendo y tratando de comprender y
reconstruir épocas pasadas. Siendo esto el principio de un continuo aprendizaje, donde a
medida que vaya aumentando la madurez, ird disminuyendo la fantasia, y poco a poco
vaya cobrando importancia la indagacion historica.

Cooper (2019) también sefiala que para que los nifios construyan interpretaciones del
pasado, estas han de basarse en lo que ya se conoce. Para ello pueden aprender mediante
una narracion o visitando un emplazamiento histdrico. Estos acercamientos les permitiran
elaborar unas bases teoricas en las que llevar a cabo el juego representativo. Mediante el
cual podran generar distintas hipotesis sobre como pesaban o actuaban las personas en el
pasado, dando paso a la empatia historica. Ademas, durante el juego cada nifio puede
elaborar diferentes perspectivas, observando desde los primeros afios como de un mismo
acontecimiento historico pueden surgir multiples perspectivas en funcion de quién sea el
historiador o de a qué se quiera dar respuesta.

Segtn Cooper (2019) hay tres razones por las que se puede desarrollar el pensamiento
histérico a través del juego, pues es una forma de presentar la historia a los nifios. En
primer lugar, ayuda a los nifios a dar sentido a lo que han aprendido, mediante la
exploracion, de forma que lo integren con lo que ya saben. En segundo lugar, son capaces
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de vivir en otros lugares y en otras épocas mediante el juego, mientras hacen distincion
entre lo real y lo imaginario. Y, por ultimo, les ayuda a rechazar lo que no son capaces de
asimilar o de dar sentido por la limitacion asociada a su edad. Aunque, no hay que olvidar
que la funcion del maestro es esencial para garantizar los beneficios del juego, pues los
maestros mas eficaces son los que involucran a los alumnos en el proceso de aprendizaje,
asi como en la resolucion de problemas.

En este caso, la secuencia didactica disefiada para fomentar el juego representativo, gira
en torno a la Cueva de Tito Bustillo, ubicada en Ribadesella, Asturias. Asimismo, es una
forma de que el alumnado contemple el Patrimonio Cultural de su entorno cercano. La
autora propone en su libro como uno de los diversos estimulos para propiciar el juego,
puede ser la visita de una cueva o refugio (ver anexo 1).

En cuanto a la metodologia, se emplea la técnica metodologica del aprendizaje por
descubrimiento para el disefio de la situacion de aprendizaje. Segun Baro (2011, 5), en el
aprendizaje por descubrimiento:

el alumno tiene una gran participacion. El docente no expone los contenidos de un
modo acabado; su actividad se dirige a darles a conocer una meta que ha de ser
alcanzada y ademas de servir como mediador y guia para que los alumnos sean los
que recorran el camino y alcancen los objetivos propuestos. En otras palabras, el
aprendizaje por descubrimiento se produce cuando el docente le presenta todas las
herramientas necesarias al alumno para que este descubra por si mismo lo que se
desea aprender

En la situacion de aprendizaje elaborada, son los propios alumnos los que han de
descubrir por si mismos como era el periodo historico del Paleolitico, en la zona asturiana.
Este tipo de metodologia se puede observar en distintas actividades. Una de ellas, es el
juego representativo en el interior desarrollado durante la tarea 3. Para poder llevar a cabo
el juego representativo, cada alumno debera de basarse en lo que ya conoce por medio de
las anteriores actividades (como la salida a la cueva de Tito Bustillo), para poder realizar
la actividad. Durante el juego el alumno ird poniendo en practica todos los saberes con
los que ya cuenta, lo que le permitira descubrir nuevos aspectos sobre la vida en ese
periodo histérico. A su vez, durante la actividad en la que los alumnos han de elaborar
pinturas rupestres, el aprendizaje también se produje mediante descubrimiento. Para
poder elaborar las pinturas, los alumnos deberdn de sacar a relucir todo lo aprendido y
visto durante las actividades anteriores, asi como de la visita a la cueva, para poder
realizar las pinturas paleoliticas de forma realista, ya que, el maestro no expondra las
instrucciones necesarias con las que han de elaborar las pinturas.

También se emplean como recurso metodologico distintas técnicas y dindmicas de grupo,
pues hay actividades que deben realizarse de forma grupal para la consecucion de lo que
se requiere. Por ejemplo, la elaboracion del mural sobre pinturas rupestres se realiza de
manera grupal, de forma que interviene todo el grupo. A su vez, para la grabacion de los
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videos finales, se agrupa al alumnado en pequefios grupos, teniendo estos que organizarse
para fijar los turnos de palabra en los que va a hablar cada uno, o como se va a estructurar
la informacién que han de contar en el video.

En cuanto a los agrupamientos que se realizaran durante las actividades, estos siempre
seran heterogéneos entre si y homogéneos con el resto de los grupos. Todos ellos estaran
siempre equilibrados, adecuando los ritmos de aprendizaje de los alumnos, de forma que
puedan ayudarse los unos a los otros, compensando las actitudes e intereses en cada
grupo, garantizando asi el proceso de ensefianza- aprendizaje. Durante otras actividades
como el juego libre o las lluvias de ideas, trabajaran todos los alumnos en conjunto,
cooperando los unos con los otros.

Por otro lado, también se dispone el trabajo en individual para tareas como las realizadas
durante la salida o en las que los alumnos tienen que estar atentos a ciertas explicaciones
o para el propio aprendizaje individual.

Se realizaran las adaptaciones metodologicas necesarias en funcion de las necesidades
especificas de apoyo educativo existentes. Aunque la metodologia de esta situacion de
aprendizaje favorece la equidad y el sentimiento de pertenencia al grupo. Las actividades
propuestas utilizan técnicas de dindmicas de grupo y aprendizaje cooperativo, con lo cual
se fomenta la integracion, la ayuda y el respeto por los otros.

Para el caso del alumno con retraso madurativo, no serian necesarias la realizacion de
demasiadas adaptaciones metodoldgicas, pues el juego imaginativo es libre, lo cual le
permite establecer sus propias hipodtesis durante el juego. Para la elaboracion de los
videos, se podria trabajar con ¢l previamente como va a estructurar la informacion que ha
de decir, con el fin de que tenga una guia previa. En el caso de un alumno con altas
capacidades, la situacion de aprendizaje se adapta perfectamente a su ritmo de
aprendizaje. Le permite ser creativo durante el desarrollo del juego representativo, asi
como durante la realizacion de las pinturas rupestres. No obstante, se le podria pedir que
investigara sobre otras pinturas rupestres de la zona norte, pudiendo escoger la cueva de
Altamira para buscar informacién sobre ella, y compararla con las pinturas de Tito
Bustillo. Esto permitird que el estudiante pueda ampliar sus conocimientos, sacando a
relucir su potencial. Esta informacion se podria incluir en el video final, de manera que
el alumno en concreto seria quién relatase esta informacion.

El procedimiento empleado para llevar a cabo la evaluaciéon del alumnado sera la
observacion sistematica del trabajo diario del alumnado, asi como sus producciones
finales, en este caso los videos y la asamblea final, en la cual el maestro podra comprobar
el aprendizaje que ha logrado cada alumno. El instrumento empleado por el maestro para
llevar a cabo la evaluacion serd una ribrica (ver anexo 2), en la cual se recojan aspectos
como el propio aprendizaje del alumno, su disposicion hacia la asignatura, el esfuerzo en
cuanto al trabajo diario y la valoracion del trabajo en equipo.
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3.2 Situacion de aprendizaje para el segundo ciclo

La secuencia didactica elaborada para el segundo ciclo gira en torno al descubrimiento
de la historia mediante la visita a un museo, o lo que es lo mismo, mediante la utilizacion
de fuentes primarias. En este caso, el museo elegido son las Termas Romanas de la ciudad
de Gijon, con el fin de que el alumnado pueda realizar tareas de investigacion sobre este
periodo de la Edad Antigua, tras la visita al museo (ver anexo 3).

Seglin Inarejos Muiioz (2019, 57)

El patrimonio (historico, artistico, industrial o artesanal), los museos y centros de
interpretacion constituyen recursos fundamentales para trabajar los contenidos
historicos en las aulas de Primaria. Particularmente aquellos que forman parte del
entorno mas cercano, fundamentales para que el nifio conozca las manifestaciones
culturales e identitarias, pero también por la posibilidad de realizar visitas guiadas y
conocer de primera mano las actividades que proponen los gabinetes didacticos con
los que cuentan la mayoria de estas instituciones culturales.

Asi es como los museos se consideran una fuente importante para el aprendizaje de la
historia. Sus piezas constituyen fuentes primarias mediante las cuales el alumnado puede
conocer la historia, y sirven de gran ayuda para desarrollar habilidades de investigacion.
Los alumnos podran contemplar las evidencias de que la ciudad de Gijon fue un
asentamiento del Imperio Romano, en este caso, facilitando asi la comprension y
reflexion acerca de la historia.

Los museos, a su vez, son una via accesible para la ensefianza de la historia. Se pueden
visitar museos cercanos al centro escolar, pudiendo suponer asi un menor gasto. Y,
permitiendo también, que el alumnado conozca la historia del entorno en el que vive, para
después, poder relacionarla con la historia de ese mismo periodo a nivel global. Segtin
Feliu y Herndndez (2011, 83):

La historia también se interioriza, y por lo tanto se aprende, a partir de la vivencia,
del contacto con el patrimonio y, en definitiva, con el corazon, pero también con las
piernas. Resulta dificil interiorizar o imaginar lo que sucedi6 en el pasado si no
procedemos a recorrer, patear, tocar o vivir en persona los espacios que fueron testigo
de determinados hechos.

Asi pues, los alumnos, mediante los museos, pueden sentirse parte de la historia, pudiendo
ponerse en el lugar de las personas que vivieron en el pasado, conociendo las evidencias
de los hechos historicos. Son la forma mas visible de la historia, resultando esto muy
interesante para esta materia. Ademads, también ofrecen otra serie de propuestas didacticas
como puede ser la valorizacion del patrimonio que nos rodea.

Durante la situacion de aprendizaje, la metodologia que se emplea es el aprendizaje por
descubrimiento. Siguiendo la definicién empleada en el epigrafe anterior, que, como se
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menciond anteriormente, es el aprendizaje que realizan los nifios por si mismos,
produciéndose cuando el docente les muestra todas las herramientas necesarias para que
se pueda llevar a cabo (Baro, 2011). Durante la situacion de aprendizaje, se puede
observar esta técnica metodologica en diversas actividades. Ejemplo de ello son las
actividades de la tarea 3, en las que los alumnos han de comenzar a investigar por su
cuenta como era la ciudad de Gijon durante el Imperio romano. Esta busqueda de
informacion, la realizardn de forma auténoma, empleando como recurso el uso de
ordenadores e internet. Las herramientas dadas por el maestro para que los nifios puedan
desarrollar esta tarea seran, la presentacion inicial sobre el Imperio romano, que ayudara
a ubicarse a los estudiantes en este periodo historico. Asi como también, la visita a las
termas romanas, lo cual también ayudara a los estudiantes a poder situarse y comprender
el hecho historico que han de investigar.

Otra de las metodologias empleadas, es la técnica metodoldgica del trabajo cooperativo.
Pérez (2022, 8) define esta técnica como

una metodologia de corte activo en la cual los estudiantes desarrollan sus actividades
de aprendizaje en pequefos grupos con miras a maximizar sus aprendizajes
favoreciendo cualitativamente el desarrollo de habilidades sociales [...] les facilita
y potencia su interaccion e interdependencia positiva; en la que se fomente un
ambiente de respeto, disciplina, responsabilidad y valoracion entre los miembros del
grupo de trabajo.

Para la busqueda autonoma de informacion, se les facilitaran a los alumnos algunas
paginas de referencia, con el fin de proporcionarles una base sobre la comenzar a indagar.
(ver anexo 15).

Las actividades incluidas en la situacién de aprendizaje incluyen esta técnica de trabajo
cooperativo, ya que, los alumnos agrupados en pequefios grupos de trabajo deberan de
conseguir la elaboracion del producto final que se les pide. A su vez, el aprendizaje por
parte de los alumnos se produce de forma cooperativa, ya que juntos deberan de investigar
cémo era la ciudad de Gijon durante el Imperio romano, con el fin de elaborar una
narracion histérica conjunta. Ello se ejemplifica, con las actividades de la tarea 3.

Por otro lado, los recursos con los que desarrollaran el trabajo cooperativo, serd mediante
el uso de ordenadores ¢ internet, pues serd con estos materiales con los que deban de
buscar la informacion de forma conjunta, con el fin de elaborar el producto final, siendo
este la narracion histdrica, la cual deberan de presentar finalmente de manera grupal al
resto de grupos de trabajo.

En relacion con los agrupamientos que se estableceran en las diversas actividades, estos
siempre seran heterogéneos entre si y homogéneos con el resto de los grupos. Asi se
garantizard dentro de cada grupo, que el ritmo de aprendizaje de los alumnos esté
adecuado, de forma que puedan ayudarse los unos a los otros, y se vean compensado las
actitudes e intereses en cada grupo. Por otro lado, los grupos de trabajo de la tarea 3, seran
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siempre grupos fijos. De tal forma que cada grupo pueda elaborar su propia narracion
historica.

En cuanto a la situacion de aprendizaje, cabe destacar que se podran realizaran las
adaptaciones necesarias con respecto a la planificacion inicial en funcién de las
necesidades especificas de apoyo educativo existentes. Aunque las metodologias
empleadas durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje favorecen la equidad y el
sentimiento de pertenencia al grupo, pues la gran mayoria de las tareas emplean técnicas
de dindmicas de grupo y de aprendizaje cooperativo.

Para el caso de un alumno con retraso madurativo, las actividades de la tarea 1 ayudan a
poner al alumnado en contexto sobre el Imperio romano. Esta tarea también ayuda a este
alumno a establecer una concepcion inicial sobre este suceso, facilitando su comprension.
En la tarea 2, el juego desarrollado durante la salida se realiza por parejas, lo cual facilita
la actividad, ya que los alumnos pueden ayudarse entre si. En la busqueda de informacion
de la tarea 3, se podrd guiar a este alumno, de tal forma que busque informacién mas
concreta, como puede para que se utilizaban las termas o como era la economia del
Imperio romano. Asi podra realizar una buisqueda de informacién mucho mas dirigida,
centrandose en un tema en concreto y facilitando su comprension.

Para el caso de un alumno con altas capacidades, se le podria pedir que también
investigase sobre otros yacimientos romanos, por ejemplo, la villa de Veranes. El alumno
podria investigar sobre como era la vida en una villa romana, quienes vivian alli, a qué se
dedicaban, y como estaba estructurada esta edificacion. Asi el alumno podra ampliar sus
conocimientos, y los podré incluir dentro de la narracion historica que realice junto a su
grupo. Lo cual también servird para que el resto del alumnado pueda ampliar sus
conocimientos, pues las narraciones historicas seran presentadas al resto del grupo.

En cuanto a la evaluacion se empleard como procedimiento la observacion sistematica
del alumnado durante el desarrollo de todas las tareas, asi como el aprendizaje logrado
por su parte mediante las producciones finales que realicen, en este caso, las narraciones
historicas elaboradas por cada grupo de trabajo. También, se tendra en cuenta a la hora de
evaluar, la participacion diaria del alumnado en las tareas que han desarrollar, con el fin
de comprobar que el trabajo en grupo ha sido igual para cada integrante. Por Ultimo, el
instrumento empleado por el maestro para llevar a cabo la evaluacion sera una rubrica
(ver anexo 4) en la cual se valoraran distintos aspectos tanto del aprendizaje como del
trabajo diario, asi como de la implicacion a lo largo de toda la situacion de aprendizaje.

3.3 Situacion de aprendizaje para el tercer ciclo

La situacion de aprendizaje elaborada para el tercer ciclo de Educacion Primaria emplea
el uso de fuentes secundarias primarias, concretamente imagenes, como principal recurso
didactico (ver anexo 5). Las fuentes secundarias serdn presentadas a los alumnos vy, a
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partir de ellas, deberdan comenzar una blisqueda de informacion para hilar la secuencia
narrativa que se ve en las imagenes. Estas fuentes secundarias, corresponderan a la Guerra
Civil espaiola, en concreto a lo acontecido en la ciudad de Oviedo. Los alumnos deberan
elaborar una narracion historica, para lo cual podran hacer uso de la busqueda de
informacion mediante internet.

Las imégenes que se van a utilizar para que el alumnado pueda comenzar a investigar son
las siguientes: plano del cerco de Oviedo, la calle Uria de Oviedo durante la Guerra Civil,
destrozos en un barrio de Oviedo, las trincheras de Oviedo, y un billete de 25 céntimos
emitido por el Consejo Soberano de Asturias y Ledn. Se considera que estas imagenes
son las que mas pueden aportar por la informacién que se puede obtener de ellas.
Mediante su visualizacion podran investigar como comenz6 la sublevacion en la ciudad
y como se fue desencadenando el asedio. Asi conoceran las dificultades que trajo el
aislamiento de la ciudad para sus habitantes, como la falta de comida, la propagacion del
tifus o el corte en los suministros de agua. Podran conocer también como llegaron los
sublevados a Oviedo, qué batallas tomaron y como finalmente pudieron tomar la ciudad.
A su vez, también podran investigar cual era la capacidad armamentistica con la que
contaba cada bando, o como los republicanos tenian su propia moneda durante la guerra.

Como ya se venia destacando al principio de este apartado, las fuentes historicas son un
recurso fundamental para la ensefianza de la historia, ya que fomentan el analisis, asi
como la obtencidn de evidencias, siendo esto una de las principales formulas mediante
las que conocer el pasado. Las fuentes historicas sumergen a los alumnos en tareas propias
del historiador, y propician el desarrollo de un pensamiento histérico. Mediante las
imagenes, los alumnos pueden situarse un poco mas en la historia, pudiendo sentirse parte
de ella, al igual que sucede cuando se visita un museo. Ademads, el uso de imagenes
permite que el alumnado pueda establecer relaciones entre el pasado y el presente.

En cuanto a la metodologia empleada durante la situacioén de aprendizaje, el aprendizaje
por descubrimiento es la principal estrategia metodologia empleada. Entendiendo esta
metodologia como el aprendizaje que realizan los alumnos por si mismos, siendo el
maestro el encargado de aportar unas herramientas iniciales con las que después los
alumnos puedan comenzar su tarea de investigacion. Esta metodologia puede observarse
en las actividades de la tarea 1 en las cuales los alumnos han investigar sobre lo
acontecido en la ciudad de Oviedo durante la Guerra Civil. Esta investigacion es realizada
por los alumnos de forma independiente, ya que son ellos los que han de elaborar su
propio aprendizaje, empleando como recurso el uso de paginas web. Las herramientas
aportadas por el profesor, para que los alumnos puedan comenzar la investigacion de
forma adecuada, son las fuentes primarias aportadas. Mediante el aprendizaje por
descubrimiento, los alumnos seran capaces de elaborar el producto final que se les pide,
siendo este la elaboracion de una narracion historica, produciéndose asi el aprendizaje de
forma auténoma durante las tareas de investigacion.
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Otra de las técnicas metodologicas empleadas, es el trabajo cooperativo. Que, segin la
definicion empleada en el epigrafe anterior, Pérez (2022) describe como el aprendizaje
llevado a cabo en pequenos grupos, con el fin de maximizar el aprendizaje, favoreciendo
el desarrollo de habilidades sociales. Esta técnica puede observarse a lo largo de toda la
situacion de aprendizaje. Para comenzar, el alumnado elabora su aprendizaje de forma
cooperativa, pues la busqueda de informaciéon por medio de internet se desarrolla en
pequetios grupos de trabajo. A su vez, en esos mismos grupos, deberan de elaborar el
producto final, siendo este una narracion historica sobre lo ocurrido en la ciudad de
Oviedo durante la Guerra Civil. Esa narracion, deberan de presentarla a los demés grupos,
de forma conjunta. Y, por ltimo, todo el alumnado de forma conjunta debera de organizar
la visita guiada por la ciudad de Oviedo, a los familiares que quieran acudir.

Esta visita guiada por la ciudad de Oviedo tiene como fin visitar lugares de interés en los
que desarrollaron acontecimientos de la Guerra Civil en la ciudad. Los puntos de interés
a visitar seran: la casa de la Rua y la plaza de la catedral de Oviedo, donde se pueden
encontrar balazos de la guerra; el palacio de Camposagrado, donde todavia quedan restos
de balazos en sus paredes; el edifico historico de la universidad de Oviedo; Uria e
inmediaciones, para visitar los balazos de un antiguo convento, o visitar la iglesia de San
Juan del Real donde se cas6 Franco; y, por ultimo, se podra visitar la carcel correccional
de Oviedo.

Asi, se puede observar como el aprendizaje sobre el hecho histérico que trata esta unidad
se produce de manera cooperativa, de tal forma que cada alumno que integra el grupo
pueda aportar sus propias ideas, maximizando asi el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, pudiendo aprender los unos de los otros.

Los agrupamientos del alumnado serdn siempre heterogéneos entre si y homogéneos con
el resto de los grupos. Asi se garantizara que el ritmo de aprendizaje sea igual en todos
los grupos, asi como se veran compensados los intereses y actitudes en cada grupo, de tal
forma que los alumnos puedan ayudarse los unos a los otros. A su vez, se mantendran
grupos de trabajo fijos para la elaboracion de las narraciones historicas, asi como para la
buisqueda de informacién que supone su elaboracion. Después, estos mismos grupos fijos
también deberan de presentar su narracion historica.

En relacion con las medidas de atencion a la diversidad, se realizaran las adaptaciones
necesarias con respecto a la planificacion inicial en funcion de las necesidades especificas
de apoyo educativo existentes. Aunque las metodologias empleadas durante el desarrollo
de la situacion de aprendizaje favorecen la equidad y el sentimiento de pertenencia al
grupo, pues todas las tareas emplean técnicas de aprendizaje cooperativo. Para el caso de
un alumno con retraso madurativo, se le guiaria en la tarea de investigacion, de tal forma
que la busqueda de informacion se centrase en un tema en concreto. Por ejemplo, el
alumno podria ser el encargado de investigar como era el dinero del bando republicano o
de la capacidad armamentistica con la que contaba cada bando. De esta forma, se centrara
en una parte de la busqueda de informacion, lo cual facilitara su trabajo, y contara con
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mayor tiempo para la elaboracion de la narracion histérica. A un alumno con altas
capacidades, se le podria pedir que investigase sobre lo ocurrido en la ciudad de Gijon
durante la Guerra Civil. De esta forma podria ampliar sus conocimientos sobre este suceso
histdrico.

En cuanto a la evaluacion, se emplearan como procedimientos la observacion sistematica
del alumnado y las producciones finales. De tal forma que se evalue el aprendizaje que
han realizado los alumnos sobre la Guerra Civil en Asturias o concretamente en la ciudad
de Oviedo. A su vez, mediante la observacion sistematica, se podré evaluar el interés, la
disposicion y el rendimiento de cada alumno. Para lo cual también se tendra en cuenta la
participacion diaria del alumnado. Por ltimo, el instrumento empleado para llevar a cabo
la evaluacion serd una rubrica (ver anexo 6).

4. CONCLUSIONES

Durante el presente trabajo se ha reflexionado acerca del papel formativo de la historia
en la Educacion Primaria, asi como de las dificultades que lo limitan.

El valor formativo que aporta la ensefianza de la historia cuando se ensefia de forma
adecuada es innegable. Son muchos los autores que han investigado sobre las cualidades
que ofrece el estudio de esta materia. De entre ellas, destaca el desarrollo del pensamiento
histdrico, el cual permite cuestionarse los hechos que sucedieron en el pasado, asi como
los que suceden en el presente. La ensefianza de la historia es fundamental para
comprender el pasado, y asi poder analizar el presente. Asimismo, permite desarrollar un
pensamiento critico que resulta esencial para formar ciudadanos capaces de participar
activamente en la realidad social sabiendo tomar decisiones informadas.

Pero a pesar de todas las habilidades que aporta en la ensefanza de la historia, los alumnos
no ven que el estudio de esta pueda aportar beneficios. Observan esta materia como medio
para aumentar su cultura general o la ven como la memorizaciéon de ciertos sucesos
historicos y fechas. Es aqui donde se observan ciertas problematicas en la ensefianza de
la historia, pues hay una discrepancia entre la vision del profesorado, quién si cree que la
ensefianza de historia es 1til, y la vision del alumnado (Sudrez, 2012; Ibagén-Martin,
2020), siendo esta tltima muy importante, pues es a ellos a quién va dirigida la ensefianza.

En el andlisis de por qué existe esta vision entre los estudiantes, observamos que hay
ciertas dificultades que limitan la ensefianza de la historia. Entre ellas destacan los
gobiernos e instituciones, los cuales dictan las leyes de los curriculos educativos. Siendo
asi como los curriculos educativos responden muchas veces a los intereses de los
gobiernos de turno. De manera que la historia queda influenciada a la opinion politica
que tenga el gobierno en ese momento concreto.
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Por otro lado, otra de las dificultades que limita la ensefianza de la historia es la escasa
formacion en materia de historia con la que cuentan los docentes. Esta circunstancia no
les permite tener un buen dominio en la materia, lo cual deriva en el uso del libro de texto
como principal recurso para el aprendizaje de la historia (Martinez, 2016). El problema
del uso de los libros de texto es que pueden estar supeditados a las propias visiones de
quién los elabora, ademas de que, si su uso es exclusivo, se impide a los estudiantes el
contraste de informacion con otras fuentes, con lo que les estaremos negando el desarrollo
de un pensamiento critico, asi como historico. En este sentido, en los libros de texto los
hechos se presentan como aislados y de forma lineal, de manera que todos los contenidos
comienzan siempre en la Prehistoria y terminan a las puertas del mundo actual, siendo
esta otra de las cuestiones que dificulta relacionar los hechos del pasado con los del
presente.

La solucion a estas dificultades no reside en la eliminacion del uso del libro de texto, pero
si en que este sea utilizado como un recurso complementario junto con otros recursos de
indudable potencial. Diversos autores han investigado como el uso de fuentes o del
patrimonio histérico son utiles para la ensefianza de la historia (Gomez et al., 2014).
Permiten al alumnado situarse en el contexto histdrico en el que sucedieron los hechos,
ademas de realizar tareas de investigacion. Y estas tareas de investigacion son
primordiales, pues para el correcto aprendizaje de la historia, hay que incorporar la
indagacion y la aproximacion al método historico (Prats, 2010). De tal forma que los
alumnos emulen el proceso que siguen los historiadores para llegar hasta el conocimiento,
contrastando distintas fuentes y formulando preguntas sobre lo que ocurrio en el pasado,
pudiendo construir ellos mismos el conocimiento.

Y asi es como se ha intentado dar solucion a estos problemas mediante las propuestas
didacticas disefiadas. La situacion de aprendizaje destinada al primer ciclo de Educacion
Primaria trata de dar respuesta a la escasa presencia de la historia en los niveles inferiores.
La justificacion es que el pensamiento historico no es una cualidad innata, sino que se va
entrenando con la practica (Wineburg, 2010); por ello, cuanto antes comience el
aprendizaje de la historia, mejores seran los resultados a lo largo del tiempo.

Para esta propuesta didéctica, se ha empleado el juego representativo como principal
recurso para el aprendizaje de la historia. El cual tendra como contexto el Paleolitico, en
relacion con la cueva de Tito Bustillo en Ribadesella. El juego permite a los nifios extraer
todo lo que saben sobre el tema y llevarlo a la practica mientras “hacen de”. Esto les
permite ponerse en el lugar de las personas que vivieron en el pasado, obteniendo asi una
mejor comprension de la historia, lo que permite la elaboracion de distintas hipotesis
sobre lo sucedido.

La propuesta didactica destinada al segundo ciclo emplea como recurso el uso de museos
para el aprendizaje de la historia. El museo elegido en este caso es el de las Termas
romanas de la ciudad de Gijon. La visita al museo se emplea como situacion inicial para
que el alumnado comience a investigar como era la ciudad de Gijon durante el Imperio
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romano. Con ello se dara respuesta a que el alumnado realicé tareas proximas a las tareas
del historiador, de tal forma que tengan de buscar informacion por medio de distintas
fuentes, con el fin de elaborar una narracion histérica. Asi permitiremos que el alumnado
trabaje la habilidad del pensamiento tanto historico, como critico.

Por ultimo, la propuesta didactica del tercer ciclo emplea el uso de fuentes primarias como
recurso para el aprendizaje de la historia. Las fuentes primarias elegidas en este caso son
distintas fotografias sobre la Guerra Civil en Oviedo. Lo cual tiene como fin que el
alumnado pueda comenzar a indagar sobre este suceso historico por medio de la
visualizacion de las fuentes primarias. Esta situacion de aprendizaje también trabaja la
indagacion propia de la tarea del historiador, para asi desarrollar un pensamiento
histérico.

Con estas propuestas, en definitiva, se pretenden solucionar los problemas sefalados,
introducir al alumnado en las tareas de indagacion e investigacion, en consonancia con
los estudios del area que se han ido recogiendo en el presente trabajo, permitiendo que
los alumnos desarrollen un pensamiento histoérico, conociendo el pasado mediante tareas
que simulan el trabajo que realiza un historiador para poder conocer la historia.
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ANEXOS

Anexo 1
Temporalizaci ler, 2%0
UNIDAD DE PROGRAMACION 1 on P 3er Sesiones 9
trimestre
Etapa Educaqlon Curso 1°02°
Primaria
Area Ciencias Sociales

Relacion interdisciplinar entre
areas

Se podrian incorporar las materias de Musica, Expresion
Artistica y Ciencias Naturales.

Titulo: Viajamos al Paleolitico.

Intencion Educativa

La situacion de aprendizaje Viajamos al Paleolitico pretende
que el alumnado del primer ciclo de primaria indague sobre
este periodo de la Prehistoria. El reto propuesto que plantea
es el descubrimiento de una cueva en Ribadesella, la cueva
de Tito Bustillo. Este estimulo resultard motivante para el
alumnado, pues se les dird que su ayuda va a resultar esencial
para ayudar a los arquedlogos a conocer lo que sucedio alli.
Asi que, deberdn de descubrir como eran los poblados que
habitaron ese lugar, cuales eran sus costumbres, a qué se
dedicaban, de qué se alimentaban, dénde vivian o por qué
elaboraban esas pinturas. Pues las pinturas son un elemento
fundamental del descubrimiento que ha ayudado a los
arquedlogos a conocer que fue habitada por hombres de ese
periodo historico.

Lo que se pretende que alcance el alumnado con esta
situacion de aprendizaje es que el conocimiento de la
sociedad paleolitica. Esto se alcanzara por medio de la
investigacion propia de los alumnos mediante el juego libre
como elemento de aprendizaje. A su vez, durante toda la
situacion de aprendizaje se fomentard el trabajo cooperativo
en grupo, de tal forma que aprendan desde los primeros
cursos de Primaria a respetarse los unos a los otros,
respetando asi las opiniones de los demas como los turnos
de palabra, desarrollando asi una serie de habilidades
sociales necesarias para la vida en sociedad. Mediante esta
secuencia, también se acerca al alumnado al Patrimonio
Cultural asturiano, pues uno de los elementos conductores
es la Cueva de Tito Bustillo, la cual tiene la consideracion
de Patrimonio Mundial.

El producto final del alumnado en esta secuencia de
aprendizaje serd la elaboracion de un video en el que cuenten
como era la sociedad paleolitica que ocup6 ese lugar. Para
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ello, se organizara al alumnado por grupos, y cada grupo sera
el encargado de tratar un tema en concreto. Como el
alumnado tiene una corta edad, serd el maestro el encargado
de grabar los videos para posteriormente colgarlos en la
pagina web del colegio, con el fin de compartir la actividad
con toda la comunidad educativa.

Con esta actividad final, el alumnado cumple con la funcién
de dar respuesta a las preguntas iniciales que habian
planteado los arqueodlogos. De tal forma que habran ayudado
a indagar sobre el descubrimiento, contando el alumnado en
este momento con un buen dominio de tema.

ODS n.° 12. Garantizar las pautas de consumo y de
produccidn sostenibles.

Reto siglo XXI n.° 6. Analizar de manera critica'y
aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era
digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un

Relacién con ODS 2030 uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la
calidad de vida personal y colectiva.
Reto siglo XX1In.?9. Sentirse parte de un proyecto colectivo,
tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES
Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores
del perfil de
salida

1. Identificar las caracteristicas de 1.1. Reconocer las caracteristicas, la

los diferentes elementos o sistemas organizacion y las propiedades de los STEM2

del medio natural, social y cultural, elementos del medio natural, social y STEM4

analizando su organizacion y cultural a través de la indagacion, CDl1

propiedades y estableciendo utilizando las herramientas y procesos

relaciones entre los mismos, para adecuados de forma pautada.

reconocer el valor del patrimonio

cultural y natural, conservarlo, 1.2. Reconocer conexiones sencillas y

mejorarlo y emprender acciones para | directas entre diferentes elementos del STEM1

su uso responsable. medio natural, social y cultural por medio CC4
de la observacion, la manipulacion y la CEl
experimentacion.
1.3. Mostrar actitudes de respeto ante el STEMS
patrimonio natural y cultural, CCECl1
reconociéndolo como un bien comun.
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3. Observar, comprender e interpretar | 3.1. Ordenar temporalmente hechos del CCL3
continuidades y cambios del medio entorno social y cultural cercano, STEM4
social y cultural, analizando empleando nociones basicas de medida y CCl1
relaciones de causalidad, sucesion.
simultaneidad y sucesion, para CPSAA4
explicar y valorar las relaciones entre CC3
diferentes elementos y 3.2. Conocer personas y grupos sociales CE2
acontecimientos. relevantes de la historia, asi como formas CECCl1
de vida del pasado, incorporando la
perspectiva de género.
4. Reconocer y valorar la diversidad | 4.1. Recoger informacion acerca de CP3
y la igualdad de género, mostrando manifestaciones culturales del propio CPSAA3
empatia y respeto por otras culturas y | entorno, mostrando respeto, valorando su CC1
reflexionando sobre cuestiones diversidad y riqueza, y apreciandolas CCEC1

¢ticas, para contribuir al bienestar
individual y colectivo de una
sociedad en continua transformacion
y al logro de los valores de
integracion europea.

como fuente de aprendizaje.

Saberes Basicos

Bloque A. Sociedades y territorios
Sociedades en el tiempo

- La percepcion del tiempo. Medida del tiempo en la vida cotidiana. El ciclo vital y las

relaciones intergeneracionales.

- Las expresiones y producciones artisticas a través del tiempo. El patrimonio material e

inmaterial asturiano.

METODOLOGIA

L1 Aprendizaje basado en el L] Aprendizaje — servicio L1 Pensamiento computacional
pensamiento 00 Aprendizaje por contrato Técnicas y dindmicas de
L1 Aprendizaje basado en O eLearning grupo
problemas O Visual Thinking O Explicacion gran-grupo
[ Aprendizaje basado en [ Clase invertida O Centros de interés
proyectos O Gamificacién [ Talleres
0 Aprendizaje basado en retos Aprendizaje por [ Otras
CEstaciones de aprendizaje descubrimiento
L] Aprendizaje cooperativo
L] Pensamiento de disefio
(Design Thinking)

AGRUPAMIENTOS

Grupos heterogéneos

L] Grupos de expertos/as
Gran grupo o grupo-clase
LGrupos fijos

L1 Equipos flexibles
Trabajo individual

01 Grupos interactivos

L1 Otros...ovvvvveineeennn.
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SECUENCIACION DIDACTICA

Recursos

Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Fotos del hallazgo de la
cueva.
Presentacion con fotos sobre
el paleolitico.
Cuento sobre el Paleolitico.
Ordenador y conexion a la
red.

TAREA 1: DESCUBRIMOS EL PALEOLITICO (3 sesiones)
Mediante esta tarea se pretende que el alumnado conozca como se
desarrollo el Paleolitico en el norte de Espaiia, en concreto, a lo
acontecido en Asturias, en relacion con la Cueva de Tito Bustillo.
La primera actividad muestra la situacion inicial a los alumnos. Se
les presentara que un grupo de investigadores ha descubierto una
cueva con pinturas de animales en un pueblo de Asturias,
Ribadesella.

Se les dird que estas pinturas las realizaron unos hombres hace
mucho tiempo, en un periodo denominado Paleolitico. Y se les
planteara que los arquedlogos precisan de su ayuda para descubrir
por qué vivian esos hombres alli, por qué realizaban esos dibujos en
cuevas, como los realizaban, a qué se dedicaban, qué comian y
coémo lo conseguian, cOmo se vestian, cOmo eran sus casas 0 cOmo
se organizaban entre ellos.

En esta primera actividad, después de exponer el problema, se les
ensefiaran a los alumnos fotos de la cueva que han descubierto (ver
anexo 7), para que puedan comenzar a elaborar unas primeras
premisas. Después, se llevara a cabo una asamblea general, en la
cual se haga una primera lluvia de ideas, mediada por el maestro,
intentando dar respuesta a las cuestionen planteadas por los
arqueologos.

En la segunda actividad, el maestro mostrara a los alumnos
imagenes sobre como era la vida en el Paleolitico (ver anexo 8).
Esto servira para poder ubicar a los alumnos un poco més en esta
etapa. A continuacion, se volvera a llevar a cabo otra asamblea
general en la cual, se volvera a intentar dar respuesta a las preguntas
ya planteadas. De esta manera, los alumnos podran ir acercandose
mas a los hechos historicos validos.

Por ultimo, en la tercera actividad el maestro leera a los alumnos a
modo de cuentacuentos un cuento sobre el Paleolitico (ver anexo 9).
Esto servira para acercar un poco mas a los alumnos a esta etapa.
Una vez finalizada la lectura, se seguird la técnica general a modo
de asamblea, de tal forma que se vaya precisando cada vez mas en
las respuestas a las preguntas. De esta forma los alumnos también
podran comprobar como poco a poco van conociendo mas acerca
de este periodo.

Actividad 1
Presentacion del descubrimiento de una cueva. Lluvia de ideas
sobre la forma de vida de los hombres que ocuparon ese
asentamiento.

Actividad 2
Presentacion de pinturas y utensilios del Paleolitico. Lluvia de ideas

39




Actividad 3
Lectura de cuento sobre el Paleolitico. Lluvia de ideas.

Material para juego veo veo.

TAREA 2: VISITAMOS LA CUEVA DE TITO BUSTILLO (1
sesion)

Con esta actividad se pretende que el alumnado conozca mas sobre
el Paleolitico visitando el emplazamiento de la cueva de Tito
Bustillo, asi como el interior de la misma para contemplar las
pinturas. De esta manera pondran de conocer de primera mano lo
que han de investigar, pudiendo formar parte de ello.

Con el fin de motivar al alumnado y generar su interés durante la
excursion, se les entregard una hoja en la cual apareceran distintos
elementos que han de encontrar en la cueva o distintas preguntas a
las que luego deberan dar respuesta. Asi, los alumnos deberan de ir
fijandose en esos detalles, con el fin de poder responder a todas las
cuestiones. De esta manera se mantendran atentos durante la visita.
atentos durante la visita. Esta actividad serd denominada como veo
veo, pues es similar a este clasico juego (ver anexo 10).

Con la segunda actividad comenzara el aprendizaje mediante el
juego. Para ello, se aprovechara el exterior de la cueva, con el fin de
que el alumnado pueda ubicarse en el emplazamiento de esos
antiguos poblados. Durante el juego deberan de simular que son
personas paleoliticas y realizar tareas propias de ellos. Para ello,
podréan recolectar frutos, preparar comida paleolitica, construir un
refugio eligiendo un sitio adecuado o simular una caceria. También
servird para hacer hincapié en que las mujeres eran las encargadas
de la recoleccion de frutos y los hombres de la caza, asi que llevaran
a cabo esta distincion.

Actividad 1
Visita de la cueva y actividad Veo Veo.

Actividad 2
Juego libre en el exterior de la cueva.

Papel y materiales de pintura.
Materiales para grabar.
Ordenador y conexion a
internet.

TAREA 3: INVESTIGANDO EL HALLAZGO (5 sesiones)
Mediante esta tarea se pretende que el alumnado sea conocedor del
Paleolitico, empleando la Cueva de Tito Bustillo como elemento
conector.

En la primera actividad, el alumnado desarrollard un juego libre en
el interior del aula. Para ello, podran hacer refugios con los
materiales del aula, elaborar herramientas paleoliticas con distintos
materiales, realizar réplicas de utensilios para almacenar con
plastilina, elaborar ropajes o simular las distintas acciones que
realizaban. De esta manera mediante el juego, los alumnos seran
conocedores del funcionamiento de estos antiguos poblados.
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Para la segunda y tercera actividad, los alumnos deberan de realizar
pinturas rupestres. Para ello, les servirdn como inspiracion las vistas
en la cueva de Tito Bustillo. Asimismo, podran seguir practicando
el juego libre en interior mientras realizan la actividad.

Para la cuarta actividad, se realizara una asamblea general mediada
por el maestro. El tema por tratar serd dar respuesta a todas esas
preguntas realizadas en un principio por los arquedlogos de la
cueva. En esta actividad, el alumnado ya cuenta con toda la
informacion suficiente para dar respuesta a ellas. Durante la
asamblea, cada alumno aportaré su punto de vista, de tal forma que
contemplen coémo de un mismo hecho historico pueden elaborarse
distintas hipotesis.

Por ultimo, en la actividad nimero cinco, se agrupara al alumnado
por pequeios grupos. La actividad consistira en que cada grupo
cuente un aspecto de la vida en el Paleolitico, en relaciéon con los
hombres que habitaron la cueva de Tito Bustillo, dando asi respuesta
a las preguntas iniciales. El maestro, sera el encargado de grabar a
cada grupo, subiendo posteriormente estos videos a la pagina web
del colegio, en la cual quedara registrada toda la actividad.

Actividad 1
Juego libre en interior.

Actividad 2
Elaboracion de pinturas rupestres.

Actividad 3
Finalizacion de la elaboracion de pinturas rupestres.

Actividad 4
Asamblea general para intercambiar lo aprendido.

Actividad 5
Grabacion de los videos.

EVALUACION

Procedimientos o técnicas

Actividad de evaluacion

Instrumento

OEntrevista

VIObservacion sistematica
CIntercambios orales
VIProducciones del alumnado
CJAutoevaluacion
[ICo-evaluacion

[IDebate

[IPortfolio

[IMesa redonda

[IVideo de presentacion
LArchivo digital
MParticipacion diaria

M Asamblea y puesta en comin
LIPruebas especificas

[ILista de control

VIRUbricas

[CListas de cotejo

[IEscalas de valoracion
[ISemaforo de autoevaluacion
[ICuestionario

[IDiana de evaluacion
[IDiarios de clase
[JAnecdotario
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VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Atencion a la Diversidad, Plan de Lectura y Plan de Digitalizacion.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Visita Cueva de Tito Bustillo (Ribadesella).

Anexo 2
CATEGORIA 3 (BIEN) 2 (REGULAR) 1 (MAL)
Muestra interés hacia la asignatura y se implica | Muestra interés hacia la asignatura, pero no No muestra interés hacia la asignatura y no se
Trabajo diario diariamente en la realizacién de las tareas. siempre se implica de forma adecuada en la implica en la realizacion de las tareas.
realizacién de las tareas.
Muestra respeto hacia sus compafieros, No participa activamente en las actividades No muestra buenas actitudes con respecto al
Trabajo en mantiene una buena actitud y participa grupales y no mantiene una buena actitud con trabajo en equipo.
equipo activamente. respecto al grupo.
Indaga utilizando las herramientas y procesos No emplea unas herramientas y procesos No realiza ningln tipo de indagacién para
Indagacién adecuados para reconocer las caracteristicas, la | adecuados para reconocer las caracteristicas, la reconocer las caracteristicas, la organizacién y las
organizacion y las propiedades de los organizacién y las propiedades de los elementos propiedades de los elementos del medio social y
elementos del medio social y cultural. del medio social y cultural. cultural.
Reconoce conexiones sencillas y directas entre No siempre reconoce conexiones sencillas y No reconoce conexiones sencillas y directas entre
Reconocer diferentes elementos del medio social y cultural | directas entre diferentes elementos del medio diferentes elementos del medio social y cultural
conexiones por medio del juego representativo. social y cultural por medio del juego por medio del juego representativo.
representativo.
Muestra actitudes de respeto ante el No siempre muestra actitudes de respeto ante el | No muestra actitudes de respeto ante el
Actitudes patrimonio natural y cultural. patrimonio natural y cultural. patrimonio natural y cultural.
hacia el
patrimonio
Sabe ordenar temporalmente el tiempo En ocasiones parece que puede ordenar Manifiesta complicaciones para ordenar
Ordena histérico del Paleolitico. temporalmente el tiempo histérico del temporalmente el tiempo histérico del
cronolégicamente Paleolitico, pero en otras no. Paleolitico.
Es capaz de reconocer los grupos sociales No siempre es capaz de reconocer los grupos No es capaz de reconocer los grupos sociales
Grupos sociales | relevantes del Paleolitico, asi como las formas | sociales relevantes del Paleolitico, asi como las relevantes del Paleolitico, asi como las formas de
de vida del pasado, incorporando la perspectiva | formas de vida del pasado, incorporando la vida del pasado, incorporando la perspectiva de
de género. perspectiva de género. género.
Recoge informacién de las manifestaciones No recoge informacion suficiente de las No recoge informacién de las manifestaciones
Manifestaciones | culturales vistas sobre el Paleolitico, valorando manifestaciones culturales vistas sobre el culturales vistas sobre el Paleolitico, valorando su
culturales su riqueza y apreciandolas. Paleolitico, valorando su riquezay aprecidndolas. | riqueza y apreciandolas.
El aprendizaje adquirido sobre el Paleolitico se El aprendizaje adquirido sobre el Paleolitico No ha adquiride un buen aprendizaje sobre el
Aprendizaje considera que es bueno, y el alumno es capaz presente carencias, y no es capaz de construir un | Paleolitico, y su relato histérico carece de
adquirido de construir un buen relato histérico. relato histérico coherente. sentido.

Rubrica de evaluacion para la situacion de aprendizaje del primer ciclo.
Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 3

P Temporalizaci ler, 20
UNIDAD DE PROGRAMACION 1 on p 3er Sesiones 9
trimestre
Educacion o . 40
Etapa o Curso |3°04
Primaria
Area Ciencias Sociales

Relacion interdisciplinar entre areas

Se podrian incorporar las materias de Matematicas,
Lengua Castellana y Literatura, Expresion Artistica y
Musica.

Titulo: Somos romanos.

Intencion Educativa

La situacion de aprendizaje Somos Romanos pretende que
el alumnado del segundo ciclo de Educacion Primaria
investigue sobre este periodo de la Edad Antigua.

El reto propuesto que se planteara entre el alumnado sera
que el Ayuntamiento de la ciudad de Gijon ha contactado
con el colegio, con el fin de que los alumnos ayuden a los
trabajadores del museo de las Termas romanas de Gijon, a
recopilar mas informacion sobre como era la ciudad hace
mas de dos mil afios. Esta ayuda es necesaria con el fin de
mejorar las visitas del museo, pudiendo asi también
aumentar el nimero de visitantes.

Lo que se pretende que alcance el alumnado con esta
situacion de aprendizaje, es el conocimiento de como era
la ciudad de Gijon en la época romana mediante el uso de
fuentes primarias (visita al museo de las Termas), junto al
empleo de técnicas de investigacion. Asi el alumnado,
conocera como se organizaba la sociedad, cudles eran las
clases sociales existentes, las diferencias entre hombres y
mujeres, como funcionaba la economia, por qué las termas
estan ubicadas en esa zona de la ciudad de Gijon, cuales
eran los principales edificios romanos, coémo se
organizaban politicamente, etc.

El producto final elaborado por el alumnado sera la
creacion de una narracion historica sobre como era la
ciudad de Gijon, asi como su sociedad hace mas de dos mil
anos. Esta investigacion se realizara por pequefios grupos
de trabajo, de tal forma que cada grupo exponga su
narraciéon al resto. De esta manera, también podran
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observar como pueden existir distintas narraciones
histdricas para un mismo suceso.

Relacion con ODS 2030

ODS n.° 12. Garantizar las pautas de consumo y de
produccidn sostenibles.

Reto siglo XXI n.° 6. Analizar de manera critica y
aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era
digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un
uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la
calidad de vida personal y colectiva.

Reto siglo XXI n.° 9. Sentirse parte de un proyecto
colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores
del perfil de
salida
1. Identificar las caracteristicas de los | 1.1.ldentificar las caracteristicas, la
diferentes elementos o sistemas del organizacion y las propiedades de STEM 2
medio natural, social y cultural, los elementos del medio natural, STEM4
analizando su organizacion y social y cultural a través de la CDl1
propiedades y estableciendo relaciones indagacion y utilizando las
entre los mismos, para reconocer el herramientas y procesos adecuados.
valor del patrimonio cultural y natural,
conservarlo, mejorarlo y emprender
acciones para su uso responsable.
1.2.ldentificar conexiones sencillas STEM1
entre diferentes elementos del CC4
medio natural social y cultural CEl
mostrando comprension de las
relaciones que se establecen.
2. ldentificar las causas vy | 3.1. Identificar hechos del entorno
consecuencias de la intervencion | social y cultural desde la Prehistoria CCL3
humana en el entorno, desde los puntos | hasta la Edad Antigua, empleando las STEM4
de vista social, econémico, cultural, | nociones de causalidad, simultaneidad y CC1
tecnologico y ambiental, para mejorar | sucesion.
la capacidad de afrontar problemas,
buscar soluciones y actuar de manera | 3.2. Conocer personas, grupos sociales CPSAA4
individual 'y cooperativa en su | relevantes y formas de vida de las CC3
resolucion, y para poner en practica | sociedades desde la Prehistoria hasta la CE2
habitos de vida sostenibles y | Edad Antigua, incorporando la CECCI1
consecuentes con el respeto, el cuidado | perspectiva de género.
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y la proteccion de las personas y del
planeta.

Saberes Basicos

Bloque A. Sociedades y territorios
Sociedades en el tiempo

Las fuentes historicas: clasificacion y utilizacion de las distintas fuentes (orales, escritas,
patrimoniales) como via para el andlisis de los cambios y permanencias en la localidad a lo
largo de la historia. Las huellas de la historia en lugares, edificios, objetos, oficios o
tradiciones del Principado de Asturias.

Iniciacion en la investigacion y en los métodos de trabajo para la realizacion de proyectos,
que analicen hechos, asuntos y temas de relevancia actual con perspectiva historica,
contextualizandolos en la época correspondiente (Prehistoria y Edad Anti- gua), como la
supervivencia y la alimentacion, la vivienda, los in- tercambios comerciales (de donde
viene el dinero, los trabajos no remunerados), la explotacion de bienes comunes y recursos
0 los avances técnicos.

La accion de las mujeres y hombres como protagonistas en la historia. Interpretacion del
papel de las personas y de los distintos grupos sociales: relaciones, conflictos, creencias y
condicionantes en cada época historica.

METODOLOGIA
0] Aprendizaje basado en el L] Aprendizaje — servicio L] Pensamiento computacional
pensamiento L] Aprendizaje por contrato L1 Técnicas y dinamicas de
0] Aprendizaje basado en O eLearning grupo
problemas O Visual Thinking O Explicacion gran-grupo
O] Aprendizaje basado en [J Clase invertida [0 Centros de interés
proyectos o L] Gamificacion [ Talleres
Il Apre?dlzaje basado e‘:n r‘etos Aprendizaje por [1 Otras
[lEstaciones de aprendizaje descubrimiento
Aprendizaje cooperativo
L] Pensamiento de disefio
(Design Thinking)
AGRUPAMIENTOS
Grupos heterogéneos 00 Equipos flexibles
L1 Grupos de expertos/as L] Trabajo individual
[0 Gran grupo o grupo-clase 01 Grupos interactivos
Grupos fijos L Otros...ovvvvveeeeennnn.
SECUENCIACION DIDACTICA
Recursos Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Tarea 1: El imperio romano (2 sesiones)
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Fotos que guardan relacion
con el Imperio Romano.
Fotos de las Termas Romanas
de Gijon.

Mediante esta tarea se pretende que el alumnado conozca aspectos
generales sobre como se organizaba el Imperio Romano, periodo
historico ubicado en la Edad Antigua.

Durante la primera actividad, el maestro por medio de varias
imagenes les explicara a los alumnos cuales eran los territorios
conquistados por el Imperio, como se organizaban politica y
economicamente, como era la sociedad de esta época y les mostrara
también los principales edificios en los que se llevaba a cabo la vida
social y cultural (ver anexo 11).

En la segunda actividad, le planteard al alumnado el reto propuesto
por el Ayuntamiento de Gijon y les mostrara fotografias de las
Termas romanas (ver anexo 12), para que asi puedan ubicarse en lo
que veran en la salida. A continuacion, se llevara a cabo una lluvia
de ideas, en la que los alumnos vayan aportando ideas de para que
servian estos lugares en la edad antigua.

Actividad 1:
Explicacion sobre el Imperio Romano.

Actividad 2:
Muestra de fotografias de las Termas romanas de Gijon. Lluvia de
ideas.

Hoja con preguntas para el
juego de pistas durante la
visita.

Tarea 2: Visita a las Termas romanas de Gijon (1 sesion)
Mediante esta tarea se pretende que el alumnado conozca las Termas
Romanas de Gijon. Asi, podran ubicarse en primera persona en este
periodo de la Edad Antigua, lo cual luego facilitara la creacion de
una narracion histérica sobre lo que sucedio en la ciudad de Gijon
durante esta época.

Con el fin de motivar al alumnado y que esté atento a la explicacion
durante la visita, se llevara a cabo un juego de pistas por parejas (ver
anexo 13). De tal forma, que los alumnos deben de ir fijdndose en
ciertos aspectos del museo, para asi dar respuesta a las preguntas
que se les plantean.

La actividad 2, se desarrollara en el aula, una vez de vuelta al
colegio. Cada pareja ird comentando en voz alta frente al resto de
alumnos, las respuestas que tienen. Asi se llevard a cabo una
asamblea comun en la que cada alumno intercambie sus ideas u
opiniones. El maestro tendr4 la funcion de mediador, e ird haciendo
que los alumnos se cuestionen las respuestas a las preguntas. Por
ejemplo, les preguntara por qué creen que empleaban esos
materiales para su construccion, por qué eran utiles estos bafios
publicos en esa época, si se imaginaban que fuese asi, por qué creen
que estan por debajo del suelo, etc.

Actividad 1:
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Juego de pistas durante la visita al museo.

Actividad 2:
Asamblea en el aula.

Ordenadores y conexion a
Internet.
Programas del Office 365.

Tarea 3: Investigamos sobre el Imperio romano (6 sesiones)
Mediante esta tarea se pretende que el alumnado elabore una
narracion historica sobre como era la ciudad de Gijon durante el
ocupamiento del Imperio romano. Para ello, emplearan como hilo
conductor la visita a las Termas Romanas, con el fin de dar respuesta
al reto propuesto inicialmente.

Las actividades 1, 2, 3 y 4 estaran destinadas a la busqueda de
informacion por parte del alumnado para la elaboracion de la
narracion histdrica. Para ello, se agrupara al alumnado en pequefos
grupos de trabajo. Como recurso para la busqueda de informacion,
dispondran de ordenadores con conexion a internet, equipados con
las herramientas del Office 365, pudiendo asi elaborar la narracion
tanto de forma virtual como fisica.

Por ultimo, en las actividades 5y 6, se llevara a cabo la exposicion
de las narraciones historicas. Asi también, el alumnado podra
observar como existen distintas narraciones para un mismo suceso
historico. En esta tarea, cada grupo podra exponer todo lo aprendido
sobre la ocupacion del Imperio romano en la ciudad de Gijon.

Actividad 1:
Busqueda de informacion para la elaboraciéon de la narracion
historica.

Actividad 2:
Continuacion de la busqueda de informacion para la elaboracion de
la narracion historica.

Actividad 3:
Continuacion de la busqueda de informacion para la elaboracion de
la narracion histérica.

Actividad 4:
Continuacion de la busqueda de informacion para la elaboracion de
la narracion historica.

Actividad 5:
Exposicion de las narraciones historicas.

Actividad 6:
Continuacioén con la exposicion de las narraciones historicas.
EVALUACION
Procedimientos o técnicas Actividad de evaluacion Instrumento
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OEntrevista

VIObservacion sistematica
CIntercambios orales
VIProducciones del alumnado
LJAutoevaluacion
[JCo-evaluacion

[IDebate

[LIPortfolio

[IMesa redonda
[IVideo de presentacion
LArchivo digital
MParticipacion diaria
[JAsamblea y puesta en comuin
[LIPruebas especificas

[Lista de control

VIRubricas

[CListas de cotejo

[IEscalas de valoracion
[ISemaforo de autoevaluacion
[ICuestionario

[IDiana de evaluacion
[IDiarios de clase
[JAnecdotario

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Digitalizacion, Plan de Atencion a la Diversidad.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Visita a las Termas Romanas de Gijon.

Anexo 4
CATEGORIA 3 (BIEN) 2 (REGULAR) 1(MAL)
Muestra interés hacia la asignaturay se implica | Muestra interés hacia la asignatura, pero no No muestra interés hacia la asignatura y no se
Trabajo diario diariamente en la realizacion de las tareas. siempre se implica de forma adecuada en la implica en la realizacion de las tareas.
realizacion de las tareas.
Muestra respeto hacia sus compafieros, No participa activamente en las actividades No muestra buenas actitudes con respecto al
Trabajo en mantiene una buena actitud y participa grupales y no mantiene una buena actitud con trabajo en equipo.
equipo activamente. respecto al grupo.
Indaga utilizando las herramientas y procesos No emplea las herramientas y procesos No emplea ningdn tipo de herramientas y ni
Indagacion adecuados para identificar las caracteristicas, la | adecuados para identificar las caracteristicas, la sigue los procesos adecuados para identificar las
organizacién y las propiedades de los ofganizacién y las propiedades de los elementos | caracteristicas, la organizacidn y las propiedades
elementos del medio social y cultural. del medio social y cultural. de los elementos del medio social y cultural.
Reconoce conexiones sencillas entre diferentes | No siempre reconoce conexiones sencillas entre No reconoce conexiones sencillas entre
Reconocer elementos del medio social y cultural, diferentes elementos del medio social y cultural, diferentes elementos del medio social y cultural,
conexiones mostrando comprension de las relaciones que mostrando comprension de las relaciones que se | mostrando comprensién de las relaciones que se
se establecen, en relacién con el Imperio establecen, en relacién con el Imperio romano. establecen, en relacién con el Imperio romano.
romano.
Identifica hechos del entorno social y cultural No siempre identifica hechos del entorno socialy | No identifica hechos del entorno social y cultural
Identificar de la Edad Antigua, en concreto del Imperio cultural de la Edad Antigua, en concreto del de la Edad Antigua, empleando las nociones de
hechos romano, empleando las nociones de Imperio romano, empleando las nociones de causalidad, simultaneidad y sucesion.
causalidad, simultaneidad y sucesion. | causalidad, simultaneidad y sucesién.
Es capaz de reconocer personas y grupos No siempre es capaz de reconocer personas y No es capaz de reconocer personas y grupos
Grupos sociales | sociales relevantes del Imperio romano, asi grupos sociales relevantes del Imperio romano, sociales relevantes del Imperio romano, asi como
como las formas de vida, incorporando la asi como las formas de vida, incorporando la las formas de vida, incorporando la perspectiva
perspectiva de género. | perspectiva de género. de género.
El aprendizaje adquirido sobre el Imperio El aprendizaje adquirido por el alumno sobre el No ha adquirido un buen aprendizaje sobre el
Aprendizaje romano en Asturias se considera que es bueno, | Imperio romano en Asturias presenta carencias,y | Imperio romano en Asturias y su narracién
adquirido y el alumno es capaz de construir una buena el alumno no es capaz de construir una narracién | histdrica carece de sentido.
narracién histérica. | histdrica coherente.

Rubrica de evaluacion para la situacion de aprendizaje del segundo ciclo.
Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 5

. . |ler,2%°0
UNIDAD DE PROGRAMACION 1 gﬁmp"rahzac' 3er Sesiones | 9
trimestre
Etapa Edpcaqon Curso |5°06°
Primaria
Area Ciencias Sociales

Relacion interdisciplinar entre areas

Se podrian incorporar las materias de Lengua Castellana
y Literatura, Expresion Artistica y Musica.

Titulo: Un paseo por la ciudad de Oviedo

Intencion Educativa

El reto propuesto que se plantea para esta situacion de
aprendizaje es que el alumnado ha de elaborar una
narracion historica sobre los hechos acontecidos en la
ciudad de Oviedo durante la Guerra Civil espafola.

Lo que se pretende que alcance el alumnado con esta
situacion de aprendizaje, es que pueda conocer como se
desarrolld la Guerra Civil en Asturias. Para ello, se
empleara el uso de fuentes primarias (imagenes), pues este
sera el instrumento empleado para que el alumnado pueda
comenzar la indagacion para la elaboracion de la narracion
historica.

El producto final del alumnado ser4 la elaboracion de esa
narraciéon histérica sobre los hechos acontecidos en
Asturias durante la Guerra Civil espafola, concretdndose
en la ciudad de Oviedo. Para la elaboracion de la narracion,
se agrupara al alumnado en pequefios grupos de trabajo,
con el fin de que en las actividades finales todos los grupos
puedan ver las narraciones de los demas.

Finalmente, se organizard una salida por la ciudad de
Oviedo en la que podran participar las familias, y en la que
seran los alumnos los encargados de realizar el tour por el
Oviedo de la Guerra Civil. Asi el alumnado, podra exponer
todos los conocimientos aprendidos haciendo de guias
durante la visita.

Relacion con ODS 2030

ODS n.° 12. Garantizar las pautas de consumo y de
produccidn sostenibles.

Reto siglo XXI n.° 6. Analizar de manera critica y
aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era
digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un
uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la
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calidad de vida personal y colectiva.

Reto siglo XXI n.° 9. Sentirse parte de un proyecto
colectivo, tanto en el dmbito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del
perfil de salida
1. Identificar las caracteristicas | 1.1.ldentificar y analizar las STEM 2
de los diferentes elementos o caracteristicas, la organizacion y las STEM4
sistemas del medio natural, propiedades de los elementos del CD1

social y cultural, analizando su
organizacion y propiedades y
estableciendo relaciones entre
los mismos, para reconocer el
valor del patrimonio cultural y
natural, conservarlo, mejorarlo
y emprender acciones para su
uso responsable.

medio natural, social y cultural a
través de la indagacion utilizando las
herramientas y procesos adecuados. STEM1
CC4
CEl

1.2.Establecer conexiones sencillas entre
diferentes elementos del medio
natural, social y cultural mostrando
comprension de las relaciones que se

establecen.
3. Observar, comprender e 3.1. Analizar relaciones de causalidad, CCL3
interpretar continuidades y simultaneidad y sucesion entre diferentes STEM4
cambios del medio social y elementos del medio social y cultural CC1

cultural, analizando relaciones
de causalidad, simultaneidad y
sucesién, para explicary
valorar las relaciones entre
diferentes elementos y
acontecimientos.

desde la Edad Media hasta la actualidad,
situando cronoldgicamente los hechos.

Saberes Basicos

Bloque A. Sociedades y territorios.
Sociedades en el tiempo.

- Las fuentes histoéricas: clasificacion y utilizacion de las distintas fuentes (orales, escritas,
patrimoniales). Temas de relevancia en la historia (Edad Media, Edad Moderna y Edad
Contemporanea), el papel representado por los sujetos historicos (individuales y
colectivos), acontecimientos y procesos.

METODOLOGIA
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0] Aprendizaje basado en el [1 Aprendizaje — servicio L1 Pensamiento computacional
pensamiento 0J Aprendizaje por contrato Técnicas y dinamicas de
L1 Aprendizaje basado en [ eLearning grupo
problemas O Visual Thinking 01 Explicacion gran-grupo
[1 Aprendizaje basado en Clase invertida O Centros de interés
proyectos o [J Gamificacion [ Talleres
O Apregdlzaje basado ?H r‘etos Aprendizaje por [ Otras
LEstaciones de aprendizaje descubrimiento
Aprendizaje cooperativo
L] Pensamiento de disefio (Design
Thinking)

AGRUPAMIENTOS

Grupos heterogéneos

L1 Grupos de expertos/as

[ Gran grupo o grupo-clase
Grupos fijos

01 Equipos flexibles

L1 Trabajo individual

[ Grupos interactivos

L1 Otros...ovvvevveiiieenen.

SECUENCIACION DIDACTICA

Recursos

Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Fuentes secundarias,
fotografias.
Ordenadores y conexion a
internet.

Tarea 1: Investigando sobre la Guerra Civil (5 sesiones).
Mediante esta tarea se pretende que el alumnado investigue sobre lo
acontecido en la ciudad de Oviedo durante la Guerra Civil espafiola.
Para ello, como punto de partida para la busqueda de informacion
se les presentaran una serie de imagenes representativas sobre lo
acontecido, es decir, trabajo con fuentes secundarias (ver anexo 14).
A partir de las imagenes, deberan de comenzar a buscar informacion
y elaborar una secuencia narrativa final que integre todo lo que se
puede ver en las imagenes.

Durante la primera actividad, se formaran los grupos de trabajo, los
cuales giraran en torno a tres integrantes. Una vez formados los
grupos, se presentaran las fuentes primarias, y asi los alumnos
deberan de elaborar una primera secuencia narrativa de lo que ven
en las imagenes, pero sin poder buscar informacion.

En las actividades dos, tres, cuatro y cinco, los estudiantes podran
buscar informacién por medio de internet, con el fin de contrastar
distintas informaciones para elaborar una narracion histdrica valida.

Actividad 1
Formacioén de los grupos de trabajo. Se presentan las fuentes
primarias y se elabora una primera narracion.

Actividad 2
Busqueda de informacion.
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Actividad 3
Continuacion de la busqueda de informacion.

Actividad 4
Continuacion de la busqueda de informacion.

Actividad 5
Finalizacion de la elaboracion de la elaboracion historica.

Materiales para las
presentaciones.

Tarea 2: Presentando la investigacion (2 sesiones).

Mediante esta actividad se pretende que el alumnado presente las
narraciones historicas elaboradas, con el fin de que estas puedan ser
observadas por los distintos grupos. Esto permitira ver a los
alumnos que pueden existir distintas narraciones para un mismo
suceso historico.

En la primera actividad, cada grupo debera de presentar la narracion
histérica que han elaborado. Aunque primero leeran la narracion
historica que realizaron en la primera actividad de la tarea 1, sin
poder buscar informacion. Asi, se podra comprobar como mediante
esta situacion de aprendizaje el alumnado ha logrado un aprendizaje
el cual no poseia previamente.

En la segunda actividad, se finalizaran las presentaciones de los
grupos. A continuacién, se realizard una asamblea comun para
comentar datos que supongan un interés especifico para los alumnos
o para tratar si creen que este método de trabajo ha supuesto un
verdadero aprendizaje.

Actividad 1:
Presentacion de las narraciones historicas.

Actividad 2:
Finalizacion de las presentaciones de las narraciones historicas y
asamblea comun.

Ordenador, conexion a
internet y programa de Mapas
para establecer la ruta.
Materiales para apuntar la
informacion.

Tarea 3: Guias por un dia (2 sesiones).

Mediante esta tarea se pretende que el alumnado con la informacion
aprendida mediante la realizacion de las dos tareas anteriores pueda
ofrecer un tour por la ciudad de Oviedo a los familiares que quieran
asistir. El tour repasara lo acontecido durante la Guerra Civil en la
ciudad de Oviedo, visitando asi sitios que guarden relacion con este
hecho.

Durante la primera actividad, el maestro ayudara a los alumnos a
preparar la salida. Deberan de decidir que lugares visitan y repartir
la informacion que presenta cada grupo.

En la segunda actividad, se llevara a cabo la salida.

Actividad 1:
Organizacion de la salida.
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Actividad 2:

Tour por la ciudad de Oviedo en relacion sobre lo acontecido

durante la Guerra Civil.

EVALUACION

Procedimientos o técnicas

Actividad de evaluacion

Instrumento

OEntrevista

VIObservacion sistematica
OIntercambios orales
VIProducciones del alumnado
[JAutoevaluacion
[ICo-evaluacion

[1Debate

[IPortfolio

[IMesa redonda
[1Video de presentacion
LlArchivo digital
MParticipacion diaria
[1Asamblea y puesta en
comun

[1Pruebas especificas

[ILista de control

VIRubricas

[Listas de cotejo

[IEscalas de valoracién
[ISemaforo de autoevaluacion
[ICuestionario

[IDiana de evaluacion
[IDiarios de clase
[JAnecdotario

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

Plan de Digitalizacion, Plan de Atencion a la Diversidad.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

Tour final por la ciudad de Oviedo.

Anexo 6
CATEGORIA 3 (BIEN) 2 (REGULAR) 1 (MAL)
Muestra interés hacia la asignatura y se implica | Muestra interés hacia la asignatura, pero no No muestra interés hacia la asignatura y no se
Trabajo diario diariamente en la realizacién de las tareas. siempre se implica de forma adecuada en la implica en la realizacién de las tareas.
realizacion de las tareas.
Muestra respeto hacia sus compafieros, No participa acti en las actividad No muestra buenas actitudes con respecto al
Trabajo en mantiene una buena actitud y participa grupales y no mantiene una buena actitud con trabajo en equipo.
equipo activamente. respecto al grupo.
Indaga utilizando las herramientas y procesos No emplea las herramientas y procesos No emplea ningln tipo de herramientas y ni
Indagacién adecuados para identificar las caracteristicas, la | adecuados para identificar las caracteristicas, la sigue los procesos adecuados para identificar las
organizacién y las propiedades de los organizacion y las propiedades de los el caracteristicas, la organizacién y las propiedades
elementos del medio social y cultural, en del medio social y cultural, en relacién con la de los elementos del medio social y cultural, en
relacién con la Guerra Civil en Asturias. Guerra Civil en Asturias. relacién con la Guerra Civil en Asturias.
Establece conexiones sencillas entre diferentes | No siempre establece conexiones sencillas entre No establece conexiones sencillas entre
Reconocer elementos del medio social y cultural, diferentes elementos del medio social y cultural, diferentes elementos del medio social y cultural,
conexiones mostrando comprension de las relaciones que mostrando comprension de las relaciones que se | mostrando comprension de las relaciones que se
se establecen, en relacion con la Guerra Civil en | establecen, en relacién con la Guerra Civil en establecen, en relacion con la Guerra Civil en
Asturias. Asturias. Asturias.
Analiza relaciones de causalidad, simultaneidad | No siempre analiza relaciones de causalidad, No analiza relaciones de causalidad,
Analizar y sucesion entre diferentes elementos del simultaneidad y sucesion entre diferentes simultaneidad y sucesion entre diferentes
relaciones medio social y cultural de la época de la Guerra | elementos del medio social y cultural de la época | elementos del medio social y cultural de la época
Civil en Asturias con la actualidad de la Guerra Civil en Asturias con la actualidad. de la Guerra Civil en Asturias con la actualidad
El aprendizaje adquirido sobre la Guerra Civil en | El aprendizaje adquirido por el alumno sobre la No ha adquirido un buen aprendizaje sobre la
Aprendizaje Asturias se considera que es bueno, y el alumno | Guerra Civil en Asturias presenta carencias, y el Guerra Civil en Asturias y su narracién histérica
adquirido es capaz de construir una buena narracién alumno no es capaz de construir una narracién carece de sentido.
histdrica. histdrica coherente.

Rubrica de evaluacion para la situacion de aprendizaje del tercer ciclo.

Fuente: Elaboracion propia.

53




Anexo 7

S, 11V 900 URIA L Waesu Espafs 15

h:e;o_‘;:;;;; e iluminacién
‘en la cueva de Tito Bustillo

Wlia y medin de pesetas ba invertide la Diputaciéa en esta (ase de acondicionamiento
|Se instalaré en la caverna un museo etnogréfico

|

Imagen para ensefiar el hallazgo de la cueva
Fuente: La Cueva de Tito Bustillo. Ménsula Ediciones. Recuperado de:
https://mensulaediciones.wordpress.com/2011/10/17/la-cueva-de-tito-bustillo/

Imagen para ensefar el hallazgo de la cueva
Fuente: Centro de Tito Bustillo. Recuperado de:
http://www.centrotitobustillo.com/es/2/la-cueva/20/el-descubrimiento.html

EN PLENO «LONDRES PREMISTORICO»

PINTURAS RUPESTRES

§— Exsmiiners EREite o e i
Imagen para ensefar el hallazgo de la cueva
Fuente: Centro de Tito Bustillo. Recuperado de:
http://www.centrotitobustillo.com/es/2/la-cueva/20/el-descubrimiento.html
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Anexo 8

Imégenes para tratar como era la vida en el Paleolitico.

Fuente: Doncel Dominguez, J. C. La evolucion de la industria litica en el Paleolitico.

Cuaderno de Historia y Geografia. Recuperado de:
http://jcdonceld.blogspot.com/2013/05/1a-evolucion-de-la-industria-litica-en.html
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Anexo 9

Cuento sobre el Paleolitico: Chacon Huertas, M. J. (2018). El vagon del Paleolitico.

Weeblebooks.
Enlace al cuento: https://weeblebooks.com/es/historia/el-vagon-del-paleolitico/

Anexo 10

e ¢Qué dibujos se pueden observar?

e (Qué materiales empleaban para pintar?

e (Cdodmo se llama el tipo de pintura que hacian en las cuevas?
e (Por qué dibujaban animales?

e ¢Por qué hay morado en las pinturas?
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Anexo 11

Mapa del Imperio Romano. Comercializacion de los productos.
Fuente: INTEF. Ilustrador: José Alberto Bermudez. Recuperado de:
https://www.profesorfrancisco.es/2011/08/mapas-del-imperio-romano.html

L

Pintura del Senado romano.
Fuente: Fanayas Escuer, E. (2022). El Senado romano, su labor politica. Historia del
Imperio romano. Nueva tribuna. Recuperado de:
https://www.nuevatribuna.es/articulo/cultura---ocio/senado%E2%80%89-labor-politica-
imperio-romano-historia-roma/20221124123301205297.html

Panteon de Agripa en Roma.

Fuente: El Panteon. Roma turismo y atracciones populares. Recuperado de:
https://www.monumentosderoma.es/el-panteon/
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mperio Romano.

Las viviendas en el |

Fuente: La vivienda y el mobiliario en la Antigua Roma. Recreacion de la historia.

Recuperado de: https://recreacionhistoria.com/la-vivienda-y-el-mobiliario-en-la-
antigua-roma/

PIRAMIDE SOCIAL DE ROMA

Ciudadanos

No ciudadanos

Pirdmide estamental del Imperio Romano.

Fuente: Coll Morales, F. (2021). Piramide social de Roma. Economipedia. Recuperado

de: https://economipedia.com/definiciones/piramide-social-de-roma.html
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Anexo 12

Imagenes para mostrar las Termas.
Fuente: Museo Termas Romanas de Campo Valdés. Ayuntamiento de Gijon. Recuperado
de: https://www.gijon.es/es/directorio/museo-termas-romanas-de-campo-valdes

Anexo 13

¢Cual era el itinerario principal que hacian los romanos una vez entraban

en las termas?

» ¢Habia secciones separadas para hombres y mujeres?

e (Cbmo se denominaba el sistema de calentamiento de las termas?

e ¢(Cuales fueron los materiales empleados para la construccion de las
termas?

e ¢Por qué encontramos un esqueleto en el museo?

« Encuentra los siguientes objetos: resto de pinturas, ladrillo rectangular con

inscripcién del numeral CXLII, tegula de canalizacién, moldura estuca y

ladrillo romboidal de pavimento.

Juego de pistas para el museo de las Termas romanas
Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 14
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Plano del cerco de Oviedo.

Fuente: Rodriguez 2007: 328. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Plano-del-cerco-de-Oviedo-de-la-Guerra-
Civil-1936-1937-Rodriguez-2007-328 figl 277273138

Larcalle Uria de Oviedo durante la Guerra Civil.
Fuente: Florentino Loépez "Floro". Muséu del Pueblu d’Asturies. Recuperado de:
https://www.nortes.me/2022/04/30/que-ocurrio-en-oviedo-durante-la-guerra-civil/

e BN
Destrozos en un barrio de Oviedo.
Fuente: Biblioteca Nacional. Recuperado de:
https://www.elcomercio.es/culturas/asturias-guerra-civil-fotografias-biblioteca-
nacional-20180523194626-nt.html
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Trincheras de Oviedo.

Fuente: Biblioteca Nacional. Recuperado de:
https://www.elcomercio.es/culturas/asturias-guerra-civil-fotografias-biblioteca-
nacional-20180523194626-nt.html

Billete de 25 céntimos emitido por el Consejo Soberano de Asturias y Leon.
Fuente: Viana, 1. (2020). Moneda, ministros y leyes propias: la extraiia Asturias
independiente que irrito a Esparia en la Guerra Civil. ABC Historia. Recuperado de:
https://www.abc.es/historia/abci-moneda-ministros-y-leyes-propias-extrana-asturias-
independiente-irrito-espana-guerra-civil-202005280152 noticia.html

Anexo 15

Péginas web de referencia para que el alumnado comience a indagar sobre el Imperio
romano:

https://viatorimperi.es/gijon/
https://sobrehistoria.com/las-clases-sociales-en-el-imperio-romano-patricios-plebeyos-

nobles-y-plebeyos-caballeros/
https://elobrero.es/historalia/86195-la-economia-de-la-hispania-romana.html

https://wikirioja.com/viajes/cuales-son-las-8-construcciones-romanas-mas-
importantes/?utm_content=cmp-true
https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/ciencias-sociales/historia/roma
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