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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Master se presenta como resultado final del paso por
el Master de Formacion del Profesorado de Secundaria, Bachillerato y Formacion
Profesional, en la especialidad de Filosofia. En él se desarrolla una reflexion sobre la
formacion recibida y las practicas profesionales realizadas, un proyecto de innovacion

educativa y una propuesta de programacion docente ligada a este.

El proyecto de innovacion educativa tiene como objetivo principal la
transformacion de las ensefianzas de un departamento de Filosofia, basandonos en dos
pilares fundamentales, la metodologia y la evaluacion. Para la metodologia se propone el
uso de la tertulia dialégica para fomentar el desarrollo del pensamiento critico, la
construccion conjunta de conocimiento y otros valores positivos para la educacion
integral del alumnado. Para la evaluacién, ante los clasicos examenes, se adoptaran

instrumentos mas acordes a la ideologia del proyecto.

En cuanto a la propuesta de programacion docente, realizada de acuerdo a la
LOMLOE, supone la concrecion de la innovacion en el contexto de un curso de 1° de
Bachillerato. En ella se ejemplifica como podrian aplicarse la metodologia y la evaluacion
propuestas en el proyecto, a los contenidos y a los criterios de evaluacion de la asignatura
de Filosofia.

Abstract

This Master's Thesis is presented as the final result of passing through the Master's
Degree in Teacher Training for Secondary, Baccalaureate and VVocational Training, in the
specialty of Philosophy. It develops a reflection on the training received and the
professional practices carried out, an educational innovation project and a proposal for

teaching programming linked to it.

The main objective of the educational innovation project is the transformation of
the Philosophy department based on two fundamental pillars, methodology and

evaluation. For the methodology, the use of dialogic gatherings is proposed to promote



the development of critical thinking, the joint construction of knowledge and other
positive values for the comprehensive education of students. For the evaluation, a form

of evaluation more in line with the ideology of the project will be adopted.

Regarding the teaching programming proposal, carried out according to the
LOMLOE, it supposes the concretion of innovation in the context of a 1st year of
Baccalaureate. It exemplifies how the methodology and evaluation proposed in the

project could be applied to the contents and evaluation criteria of the Philosophy subject.



I. INTRODUCCION

Este Trabajo de Fin de Master debe suponer la muestra final de todo lo aprendido
durante este curso, ya no solo a nivel de curriculo, sino que es una oportunidad para
recoger todas las vivencias acumuladas en las clases y en las practicas. De la misma forma

que, inevitablemente, tendra algo de reflejo de todo nuestro paso por el sistema educativo.

A lo largo de estas paginas se ird desplegando una suerte de toma de postura ante
el ejercicio de la docencia, que creo es, el verdadero objetivo subrepticio de este TFM. A
través de los tres bloques de contenido que se exigen como estructura del trabajo, quien
lo confecciona va transitando desde la misma desorientacidn que sentia los primeros dias
de clase, hasta la clarividencia de las practicas que llega con la toma de conciencia de
todo lo aprendido.

En primer lugar, se reflexionara sobre la formacion recibida y las practicas
profesionales realizadas. Reflexion que, aunque pueda llevarse a cabo de forma
inconsciente sin necesidad de plasmarla en el TFM, al pasar por el ejercicio de redaccion
se vuelve tangible y totalmente pertinente con las demas partes del trabajo, ya que,
ademas de ser fruto de la formacién en cuestion, son la consecuencia de los aspectos

positivos y negativos percibidos en la docencia del master y de los centros de préacticas.

En segundo lugar, se propondra un proyecto de innovacion educativa consistente
en la transformacién de un departamento de Filosofia basandonos en dos pilares basicos:
la aplicacién de la metodologia de la tertulia dialégica en todas las asignaturas
competencia del departamento; y la abolicion de los examenes como forma de evaluacién
del alumnado, optando por otros métodos e instrumentos mas adecuados para la
valoracion del aprendizaje filosofico. El porqué de dicha metodologia y no otra, se
explicard en el cuerpo del trabajo, pero, fundamentalmente, el proyecto aboga por la
reivindicacion de aplicabilidad préactica de la filosofia y la importancia del desarrollo de
una actitud filoséfica ante la realidad por parte del alumnado. La propuesta de
programacion, aunque siguiendo las directrices de la LOMLOE y el curriculo que aparece
en el BOPA, consiste en la concrecion de esta metodologia en un curso de 1° de
bachillerato, junto con la aplicacion de los métodos de evaluacion alternativos al clasico

examen.



Il. REFLEXION SOBRE LA FORMACION RECIBIDA Y LAS
PRACTICAS PROFESIONALES REALIZADAS

Es indiscutiblemente pertinente que este Trabajo de Fin de Master, elaborado
durante el Gltimo tramo de esta experiencia educativa, esté encabezado por una reflexion
de lo que dicha experiencia ha significado para cada uno de nosotros. Es también, ademéas
de ldgico, necesario, puesto que la propuesta de Programacion y el Proyecto de
Innovacion, que constituyen el grueso del trabajo, son el fruto de la formacién recibida,
de las précticas en el centro y, en definitiva, de todo lo que ha conformado estos meses
en el méster. Es natural llevar a cabo esta reflexion ahora que llegamos al final porque los
finales, inevitablemente, nos obligan a pensar en el comienzo. Esa vuelta al inicio es el
punto de partida mas adecuado para apreciar, por pura comparacion, los conocimientos

adquiridos.

El curso se ha dividido en dos etapas, no solamente temporales, sino también
diferenciadas en su esencia Yy en su proceder. EI primer cuatrimestre, con su inicio a
mitades de septiembre y con el final marcado por las vacaciones de Navidad, fue la fase
de formacion esencialmente teérica. Los dias antes de la clase que daria comienzo al
curso, rondaba por mi cabeza la duda sobre a qué responderian esos titulos como Procesos
y contextos Educativos, Sociedad, Familia y Educacion, Aprendizaje y Desarrollo de la
Personalidad, etc., que veia distribuidos por el horario. Creo que es frecuente el
preguntarse qué teoria debe aprender uno para prepararse para la docencia, mientras que

es sencillo entender la necesidad de las practicas profesionales.

Con esos interrogantes como punto de partida, dimos comienzo a lo que serian casi
cuatro meses yendo, entre cuatro y cinco dias por semana, a las sesiones de seis
asignaturas diferentes. Aunque, a priori, puedan parecer muchas horas de docencia, la
sensacion que me queda de ese periodo es la de recibir muchisima cantidad de
informacién, en ocasiones algo descontextualizada y con su nivel de profundidad
demasiado condicionado por la falta material de tiempo. Aun asi, no creo que sea justa

una valoracion generalizada, pues si por algo se ha caracterizado el méaster es por la



cantidad de materias e incluso bloques distintos dentro de ellas y, por lo tanto, me parece
mas adecuada una reflexion especifica de estas.

Complementos a la Formacion Disciplinar era una de las asignaturas con mas peso
horario de dicha primera etapa. Ademas, no estaba fragmentada en bloques, como si lo
estaban otras, sobre las cuales razonaré mas adelante. Esa sensacion de materia solida se
veia reforzada por estar impartida por un solo profesor, caracteristica que, sumada a la de
ser una materia de especialidad, dio como resultado clases muy familiares y cercanas,
mas parecidas a reuniones o tertulias. EI problema, a mi parecer, de esta asignatura es que
no nos ofrecid conocimientos realmente enfocados a nuestra formacion como profesores.
Nos dedicamos a leer y comentar textos de filésofos espafioles, tarea que disfruté, puesto
que es una parte de la tradicion filoséfica bastante olvidada en las universidades, pero que
no senti que colaborara con mi formacion, mas alla de ampliarme los conocimientos en
un area concreta de mi especialidad, algo evidentemente imprescindible para ser una

buena profesional, pero que no creo que deba ser la ocupacion de este méster.

Otra asignatura que también contaba con esta caracteristica de no fragmentacion vy,
por lo tanto, con la, a mi parecer, ventaja de estar impartida por una sola figura docente,
fue la de Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad. Una materia, considero,
especialmente completa y muy necesaria en la formacion de cualquier docente. A la
sustancialidad del contenido, se le sumaba una metodologia a caballo entre las clasicas
clases expositivas y las sesiones practicas realizadas en el aula, que me resulté liviana y
fructifera. Una materia que no solo nos proporciond conocimiento de estrategias
psicoldgicas, de los problemas socio-afectivos que afectan a los adolescentes y de las
etapas y procesos cognitivos implicados en el proceso de aprendizaje, sino que también
nos ofreci0 practicar con técnicas educativas como la del Jigsaw, reproducibles en

nuestras propias clases.

Disefio y Desarrollo del Curriculum fue otra materia con bastante peso en ese
primer semestre. Dividida en diferentes mddulos, aunque todos impartidos por el mismo
profesor, fue de las asignaturas mas especificas del master, caracteristica que agradeci, ya
que ayudaba a aliviar la sensacion de desorientacidn. Creo que los contenidos que ofrece

esta materia, aunque necesarios, pueden llegar a ser algo tediosos por su caracter



esencialmente burocratico. Ademas, cursamos la asignatura cuando aiin nos veiamos muy
lejos del momento en el que nos encontrariamos en la tesitura de tener que elaborar una
programacion, hecho que nos hacia sentirla poco préactica. Por todo eso, agradecimos
enormemente la metodologia que se usé para evaluarnos, que nos dio la oportunidad de
ser creativos y de, por qué no decirlo, reirnos muchisimo, tanto grabando nuestro propio
video, como revisando el de los demé&s. Un enfoque para la aplicacion de los contenidos
aprendidos de lo mas original y divertida. Me parece digna de destacar la demostracion
de que es posible una evaluacion rigurosa y competente, sin la necesidad de examenes o

largos trabajos.

Indudablemente, si repaso las asignaturas que tuvieron mas protagonismo en ese
primer cuatrimestre de formacion tedrica, debo atender a la de Procesos y Contextos
Educativos. Una materia que, contrariamente a las descritas anteriormente, se caracteriza
por su division en cuatro bloques distintos, impartidos por un docente diferente cada uno,
incluso dos en el caso del Bloque | y del Blogue 1V. Esta organizacion de la asignatura
dificulta la conexidn con el profesorado y la asimilacién de los contenidos, ya que algunos
blogues duraron apenas dos semanas Yy contribuyeron a crear una sensacion de
desorientacion y pérdida del enfoque de lo que nos intentaban transmitir. Es cierto que se
trata de una asignatura que incluye temas muy pertinentes para la formacién del
profesorado, véase contenidos relacionados con la atencion a la diversidad o con la accion
tutorial, de los cuales, tengo la impresién, de haber recibido solamente informacion sobre
sus aspectos formales. Por otra parte, los dos primeros blogques de la asignatura, dedicado
el primero a la organizacion de los centros y el segundo al clima del aula, quedaron poco
concretados, en parte porgue aun no habiamos chocado con la realidad de los centros y
no sabiamos como sacarle provecho real a esos conocimientos. En mi experiencia, seria
muy ventajoso si se pudiera llevar a cabo un cambio en la organizacion de toda la
asignatura, incluso dividirla en dos diferentes, e impartir los que han sido el Bloque 1 y el
Bloque Il en el segundo cuatrimestre, cuando ya estabamos en pleno periodo de practicas.
Aparte de aprovechar mucho mas el contenido de los mencionados primeros bloques, esta
division también ofreceria mucho mas tiempo para lo que ahora son el Bloque 111 y el IV
que, como he dicho antes, al verse condensados al final del cuatrimestre, no terminan de
cubrir todo lo que deberian. A pesar de lo ya expuesto, quiero destacar, como aspecto
muy positivo de esta asignatura, la introduccion del roleplay como metodologia para la



ensefianza de estrategias dirigidas a las entrevistas tutoriales con familias y al manejo de

grupos disruptivos.

Sociedad, Familia y Educacion fue otra asignatura clave de este primer tramo de
formacion, los contenidos de la cual, tratando temas esenciales que permitian analizar la
diversidad de los centros desde una perspectiva mas amplia, resonaron en mi en muchas
situaciones que pude presenciar en el periodo de practicas. En esas situaciones pude
contextualizar la teoria que habiamos visto en los dos blogues de la asignatura y entendi
la necesidad de considerar la relacion familias-centro como uno de los pilares

fundamentales en la educacion de los alumnos.

En la segunda etapa del master llegaron las ansiadas practicas en los centros y con
ellas descubri el ritmo frenético que me esperaba durante el segundo cuatrimestre. La
sensacion de no dar abasto creo que, por las charlas con mis compafieros y mis
compafieras, es bastante compartida. Es una complejidad dificil de solventar, puesto que
la duracion del curso escolar es la que es y en el primer cuatrimestre es imposible cursar
todas las materias para que el segundo quede exclusivamente dedicado a las practicas.
Una vez aceptada la inevitabilidad de tener que asistir, durante unos meses, por las
mafianas al instituto correspondiente y por las tardes a la facultad, agradezco

enormemente las metodologias adoptadas por los docentes de esas asignaturas.

En el caso de Innovacién docente e Iniciacion a la Investigacion me parecen
destacables los debates sobre casos simulados que llevamos a cabo en dos ocasiones, una
verdadera demostracion de innovacién educativa. Creo que no habia mejor forma de
ensefiarnos la posibilidad, y la necesidad, de innovar en las aulas que experimentandolo
por nosotros mismos. Ademas del fructifero aprendizaje, fueron sesiones amenas y
divertidas, con mucha interaccién del grupo al completo, menos frecuente que la
interaccién en pequefios grupos. Tampoco puedo dejar de recalcar el buen recuerdo de
las Jornadas de Innovacion, una forma de cerrar la asignatura que involucré a todo el
estudiantado del master. Ademas del orgullo que supuso presentar, junto a mi compariera
Zayas, nuestro proyecto de innovacion en ellas, tuvieron un cariz de despedida y, por
Ilevarse a cabo en el mismo sitio que tuvo lugar la inauguracion del méster con todas las

especialidades juntas, hasta de cierre de etapa.
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Con un ambiente casi opuesto al de las jornadas descritas unas lineas antes,
discurrié la asignatura de Aprendizaje y Ensefianza. Una materia que, al ser de
especialidad, apenas nos reunia a ocho personas incluyendo al profesor. Esta
circunstancia hizo que las clases fueran como una especie de tutorias a demanda en las
que expresar nuestras dudas y preocupaciones. Pasamos las semanas escudrifiando las
nuevas programaciones, investigando acerca de recursos interesantes para aplicar en
nuestras clases, incluso, algunos dias, dedicamos la sesidn a explicarnos experiencias y
anécdotas de las préacticas, compartiendo sensaciones e inseguridades con los compafieros
y con el profesor, quien nos aconsejaba y nos animaba. La sensacion de acompafiamiento
que me hizo sentir el clima que se creaba en esta asignatura, me ha hecho reflexionar
ampliamente acerca de la necesidad de reducir las ratios de las aulas de nuestro sistema
educativo para poder ofrecer a los estudiantes una experiencia académica, como minimo,

parecida.

Por su parte, el periodo de practicas fue, en mi opinion, la parte mas enriquecedora
de todo el master. La experiencia de formar parte, durante unos meses, de la vida activa
de un centro es una gran oportunidad para hacernos una idea de como sera nuestro dia a
dia en esta profesion. Ya no solamente como profesores de nuestra especialidad, sino
como parte del engranaje de la comunidad educativa. Como ya apuntaba anteriormente,
soy consciente de que la reorganizacion logistica y temporal del master es algo mucho
mas complejo de lo que pueda parecer, pero si se llevara a cabo, ojala contemplara un
periodo de practicas mas extenso.

Por una parte, comparando el periodo de practicas con la formacion teorica recibida
en el master, creo que llegamos a los centros sin ser del todo conscientes de la aplicacion
practica que tiene la formacion teorica que hemos recibido. Tengo la impresion que, aun
teniendo conocimientos generales de muchos ambitos que forman parte de los centros
educativos, me faltaba entender como se concretaban en la realidad. En general, durante
el periodo de practicas, senti cierta sensacion de desorientacion, sobre todo a la hora de
preparar una primera clase. Creo, por eso, que en alguna de las asignaturas del primer
semestre tendrian que haber dedicado alguna explicacién y alguna tarea a darnos
formacion en ese aspecto. Por parte del tutor de practicas tampoco hubo mucho

acompariamiento en ese sentido, prefirio otorgarnos libertad absoluta, cosa que, aunque
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en el momento me hizo sentir abrumada y sobrepasada, termind por generarme mucha

més confianza en mi misma.

Por otra parte, me hubiera gustado poder disponer de mas clases para llevar a cabo
las Unidades Didacticas, ya que, en los casi tres meses de practicas, imparti solamente
cuatro sesiones. Aun asi, estoy convencida de que, ni habiendo dado méas clases me
sentiria realmente preparada para ejercer como docente. Creo que, aungue el master sea
una formacion previa necesaria y saquemos de €l ensefianzas pertinentes y relevantes,

solo podremos llegar a ser profesores siéndolo.

En lo que se refiere a mi propio desempefio de las practicas, este estuvo lleno de
errores, de algunos aciertos y de una buena predisposicion para aprender. Intenté
mantener siempre una actitud positiva y aprovechar todas las oportunidades que nos
brindaba el centro de participar en proyectos, reuniones, salidas extraescolares, etc., que
fueron muchas, para exprimir al maximo la experiencia, ya que soy del pensamiento de
gue nunca sabemos en qué momento, o de quien, vamos a aprender algo. Eso no quita
que a veces me llegara a sentir frustrada cuando una sesion no salia como esperaba 0 no
conseguia llegar a los alumnos de la forma que me hubiera gustado. Aun asi, puedo
afirmar, sin miedo a equivocarme, que cuando la sensacion es de orgullo por un trabajo
bien hecho, o de emocidn por sentir que has aportado algo al grupo, es muchisimo mayor

y compensa cualquier otra.

Seguramente, habra muchos aprendizajes que se me hayan pasado por alto, detalles
de las clases, conversaciones destacables o actividades relevantes que no he mencionado
en esta reflexion, aunque para nada signifique que no hayan dejado mella en mi o que no
las haya asimilado adecuadamente. Creo que es complicado recabar todo lo que he
aprendido en este master porque el aprendizaje va mucho mas alld de una serie de
contenidos que se establecen en las guias docentes de las asignaturas y, sobre todo, es
dificil acordarse de lo que uno desconocia tantos meses atras. Aunque en esta reflexion
se hayan expuesto algunas criticas y sugerencias de cambio, es innegable todo lo que el
master me ha aportado en cuanto a formacion para el futuro desarrollo de mi profesion
como docente. Tampoco puedo dejar de hacer referencia a todos esos aprendizajes que,

aun estando fuera de los méargenes de lo curricular, han sido —y sé que seran— claves; por
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ejemplo, las numerosas exposiciones que hemos tenido que llevar a cabo en,
practicamente, todas las asignaturas, han conseguido que normalice el hecho de hablar en
publico y que, casi sin darme cuenta, vaya ganando en seguridad, mejorando mi expresion
y claridad. La capacidad de trabajar en grupo, delegando en ocasiones, liderando en otras,
ha sido otra que también he reforzado en este méaster, implicAndome con compafieros y
compafieras de otras especialidades, de la misma forma que se colabora entre
departamentos en los institutos. De igual forma, ha habido otros aprendizajes que he
adquirido menos dulcemente, viendo actitudes y formas de enfrentarse a la docencia que
me gustaria no reproducir en mis clases. Con todo, ha sido una experiencia muy grata que

sé, me acompafara en toda mi futura carrera como docente.
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I11. PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA

1. Introduccién

La educacion es un campo en constante evolucion y transformacion, donde la
innovacion y el cambio son imprescindibles para adaptarnos a las necesidades de la
sociedad actual. Durante mi periodo de précticas en un centro de secundaria, pude
experimentar la falta de innovacion en las aulas y la escasa transformacion de los métodos
de ensefianza. Las pequefias innovaciones que observé eran siempre a nivel superficial,
me falté notar una verdadera reflexién y un cuestionamiento real acerca de las practicas
educativas instauradas en nuestras escuelas y, de alguna forma, surgié en mi la necesidad

de transformar de forma mas profunda el ejercicio de la educacion.

Es por ello, que este proyecto de innovacion educativa propone una renovacion
integra en el departamento de filosofia. La renovacion girara en torno a dos ejes centrales:
la abolicion de los exdmenes como forma de evaluacion y la implantacion de la tertulia
dialégica como metodologia clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las

asignaturas competentes al departamento de filosofia.

La filosofia es una disciplina que invita a la reflexion y al didlogo, y considero que
la evaluacién de los estudiantes en esta materia debe ser acorde con su naturaleza. Creo
que el debate, el didlogo y la construccion comun de conocimiento, son herramientas que
permiten desarrollar el pensamiento critico, la argumentacion, la capacidad de escucha y
el respeto hacia el otro, habilidades esenciales en el mundo actual.

Ademas, al abolir los examenes como forma de evaluacion, se eliminan las barreras
que muchos estudiantes encuentran en este tipo de evaluacion, como la ansiedad y el
estres, lo que les permite mostrar su verdadero potencial y desarrollar habilidades sociales

y emocionales que seran clave en su futuro.

Estas son las ideas principales que se desarrollaran a lo largo de este proyecto.
Proyecto que, aunque innovador, pretende ser realista y aplicable a cualquier centro de

educacion secundaria.
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2. Enmarque teorico y justificacion del proyecto

¢ Existe una didactica realmente filosofica? ¢ Ensefiar filosofia o ensefiar a filosofar?
¢Se puede no caer en la mas pura actitud sofista al ensefiar filosofia? ;Qué es mas
importante, ensefiar que fue Kant quien afirmd sapere aude, o ensefiar a tener el valor de
usar la propia razén? ;Acaso, son incompatibles ambas ensefianzas? Si para qué sirve la
filosofia es la pregunta —a veces casi con tono de exigencia—a la que méas nos enfrentamos
aquellos que decidimos dedicarnos al ejercicio de la filosofia, estas otras son al auto-
interrogatorio al que se somete cualquiera que decida orientar dicho ejercicio filoséfico

hacia la docencia.

En la indagacion sobre la dicotomia entre “ensefiar filosofia” y “ensefiar a
filosofar”, hallamos un buen punto de partida para atajar el amasijo de dudas. Pudiera
entenderse que dichas dos posturas son, de alguna manera, opuestas y excluyentes entre
si. Como si “aprender filosofia” se limitara al estudio de lo que han pensado otros a lo
largo de la historia (Azar, 2015) vy, ese estudio, no dejara espacio —0 a penas muy poco—
al pensamiento propio. Esta es, al menos, la concepcion heredada, por ejemplo, de
Descartes, quien, en Reglas para la direccion del espiritu, equiparaba “aprender filosofia”
a aprender a reproducir lo que otros pensaron, y “aprender a filosofar” con adquirir la
capacidad de formular juicios sélidos acerca de las cuestiones propuestas por otros
pensadores (Azar, 2015). Asi pues, podemos reproducir la misma oposicién de conceptos
a la hora de plantearnos la naturaleza que debe adoptar la ensefianza de las materias que
nos competen como profesores y profesoras de filosofia; por una parte, podriamos
inclinarnos por pensar que la filosofia en las aulas deberia restringirse a la ensefianza de
una serie de contenidos y a la aprehension pasiva de estos por parte el alumnado; por otra,
podriamos decantarnos por ver las asignaturas de filosofia como una oportunidad para
ofrecer una serie de herramientas metodoldgicas para desarrollar el pensamiento
auténomo, la capacidad critica y la necesidad de interrogarse sobre el mundo. Es decir,
¢debemos, los profesores de filosofia, limitarnos a ensefiar una suerte de historia de la

filosofia, o debemos ensefiar a adoptar una actitud filosofica?

Aunque siempre serd mas comodo para el docente hacer una exposicion de
contenidos mientras el alumnado lo incorpora, que generar las condiciones necesarias

para que los alumnos construyan el conocimiento por su cuenta, es mas complicado
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(Carletti, 2008), la filosofia no puede ser una asignatura que tienda —o al menos, que no
solo tienda— a eso primero. Apunta Azar, en su articulo ¢Qué sentido tiene ensefiar y/o
aprender Filosofia?, que la dicotomia entre “aprender filosofia” y “aprender a filosofar”
es falsa, es mas, defiende que en el propio proceso de “aprender filosofia” va implicito el
“aprender a filosofar”, puesto que cuando, como profesores, hacemos ese recorrido
discursivo por las ideas de los grandes pensadores, el alumnado tomara la actitud de
filosofar naturalmente, por el hecho de reflexionar sobre esas ideas (Azar, 2015). No se
niega que pueda darse ese aprendizaje del filosofar de forma casi espontanea, pero no se
puede asegurar que ocurra asi para todo el alumnado y, evidentemente, la escuela deseable
debe garantizar la oportunidad de formacion integral para todos los alumnos y todas las
alumnas. Es por eso que aflora la necesidad de establecer una nueva forma de enfocar la
ensefianza de las materias de nuestro departamento, para asegurarnos de que aprender
filosofia es, ademas de conocer su historia, adquirir una serie de habilidades
argumentativas o cognitivas, desarrollar una actitud frente a la realidad y construir una
mirada sobre el mundo (Carletti, 2008), y lo mas importante, debemos comprometernos

a que sea asi para todo nuestro alumnado.

Asi pues, siguiendo la linea del articulo de Azar, la propuesta que aqui se presenta
se aleja de la particion entre “ensefiar filosofia” y “ensefiar a filosofar”, puesto que se
considera que ambas ensefianzas deben ir interrelacionadas, ofreciendo al alumnado una
telarafia de ambas experiencias formativas. Si antes deciamos que la dicotomia dejaba de
serlo porque aprendiendo filosofia se aprendia a filosofar, este proyecto pretende dar un
giro a esta estrategia, estableciendo una didactica de la filosofia que tenga por objetivo
ensefar filosofia filosofando. Con este nuevo paradigma en mente, encontramos en la

Tertulia Dialogica una propuesta adecuada para llevar a cabo este proyecto.

Las tertulias dialégicas han sido ampliamente investigadas por la comunidad de
investigadores e investigadoras CREA?, quienes han documentado su impacto social en
numerosos estudios cientificos publicados en revistas de impacto internacional. De entre
toda su produccion cientifica acerca del tema, son de especial interés dos articulos muy

recientes: uno de ellos reportd los efectos positivos de las tertulias dial6gicas en la

L Community of research on excellence for all. Los nombres de los investigadores e investigadoras
implicados en cada uno de los articulos se especifican en la bibliografia.
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inclusion del alumnado TEA en el grupo clase (CREA, 2022) y el otro, publicado este
mismo afo, identifico la metodologia de la tertulia dialégica como una de las més
efectivas para paliar las desigualdades sociales y educativas entre el alumnado (CREA,
2023). Entre 2006 y 2011 las tertulias literarias dialogicas fueron estudiadas por el
proyecto INCLUD-ED, financiado por la Comision Europea, el cual las identific6 como
una Actuacion Educativa de Exito (INCLUDE-ED Consortium, 2015). Asi mismo, se
identificé a las tertulias pedagogicas dialdgicas como una de las practicas de formacién

docente de mayor impacto a nivel internacional (Comunidad de Aprendizaje, s.f.).

La tertulia dialogica se asienta sobre el desarrollo de la alfabetizacion critica como
metodologia surgida al auspicio de la Teoria Critica y las Pedagogias Criticas (Aragon y
Trivifio, 2019). A su vez, la pedagogia critica se basa, en gran medida, en la Teoria de la
acciéon comunicativa (1988) de Habermas con relaciéon a como en el proyecto
emancipador, el lenguaje y la competencia comunicativa ocupan un eje central, dado que
la emancipacion no es cuestion puramente individual, puesto que esta solo es posible en

interaccion con los demas (Aragon y Trivifio, 2019).

Como formula Carbonell, en su libro sobre las pedagogias emergentes del siglo
XXI, un curriculo critico y emancipador se configura a partir de estas premisas
(Carbonell, 2015):

o frente al caracter esencialista y al pensamiento Unico, se propone un
curriculo que respete la mas amplia diversidad epistemoldgica, social y
cultural, sobre todo de aquellas voces mas marginadas y excluidas;

o frente al aula como espacio negado para el sujeto, la creacion de espacios
para que los estudiantes construyan sus propios marcos de significacién del
conocimiento;

e ante el caracter ahistérico y acontextual, un curriculo que reivindique la
memoria, conecte con la experiencia local del entorno y se proyecte hacia
un nuevo mundo mas justo y esperanzador;

e ante el imperio de la racionalidad que coloniza el espacio escolar de
intereses y dispositivos técnicos, la prioridad por las consideraciones éticas;

e ante la fragmentacion curricular, la integracion de saberes;
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e ante la primacia o compartimentacion de las diversas dimensiones del ser
humano, una apuesta firme por la relacién entre el sujeto y el conocimiento,
la razén y el sentimiento, entre el conocimiento y la emotividad, o entre la

estética y la ética.

Las tertulias dial6gicas, aunque utilizadas en numerosas disciplinas y favorables
para todas las edades?, son especialmente pertinentes cuando las ligamos al saber
filoséfico. Poseen un cardcter mayeutico que nos recuerda al método socratico, a la
construccidn activa y compartida de conocimiento. Incluso, al ligar esta metodologia al
campo de la filosofia, esta le ayuda a solucionar la redundancia de su propio nombre;
como si la tertulia pudiera adjetivarse con algo que no fuera dialdgica, como si la tertulia
no fuera de por si dialégica. En cambio, lo dialégico mirado desde la perspectiva
filoséfica, toma otra relevancia que pasa por reconocer la importancia de la interaccion y
la comunicacidn en la construccion del significado y la comprension de las ideas. A través
del didlogo, se persigue la busqueda conjunta de la verdad y la comprensién més profunda
de los temas filoséficos. En lugar de adoptar una postura dogmatica o imponer ideas
preconcebidas, el enfoque dialégico permite la exploracion y el cuestionamiento

continuo, lo que es muy beneficioso para nuestras asignaturas.

Por otra parte, asumiendo que el departamento de filosofia se acoja a la metodologia
de las tertulias dialdgicas para hacer de ella una disciplina que fomente la reflexion, el
dialogo, el pensamiento critico, la ciudadania activa, etc. no podrd permitirnos la
hipocresia de evaluar con el obsoleto examen escrito. EI examen es, sin lugar a duda, el
artefacto, que podriamos usar como instrumento de evaluacion, mas alejado de los
objetivos de este proyecto. EI examen es opuesto al dialogo y a la critica, los dos pilares
en los que se sustenta este proyecto y sobre los que, deberian, sustentarse las asignaturas

filosoficas.

Por si la necesidad de concordancia con la ideologia que defiende el proyecto, no
fuera suficiente para defender la abolicion del examen, podemos remitir a la propia
LOMLOE, texto legal en el que se enmarcan nuestras programaciones, para evidenciar la

inutilidad del examen como instrumento evaluativo de las competencias especificas. Es

2 En el anexo | se ejemplifica esto con una tertulia dialdgica realizada en un aula de 3 afios.
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ya un ejemplo de esta contradiccion, la primera competencia especifica con la que nos

topamos:

Competencia especifica 1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del
fundamento, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del
andlisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion filoséfica y
cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente
de si. (BOPA, 2022)

Parece que hubiéramos accedido, sin objecidn alguna, a identificar el andlisis y la
interpretacion de textos filosoficos con la capacidad de elaborar comentarios de texto de
fragmentos descontextualizados donde, lo mas importante, parece ser reconocer el autor
y recordar su afio de nacimiento. Las preguntas sobre un texto que pueden aparecer en un
examen, le confieren una finalidad que se aleja de la de desarrollar una vida reflexiva y
consciente, y la acercan La lectura de textos filosoficos hace florecer preguntas y
plantearse problemas que el alumno no puede manifestar en mitad de un examen, creando

una relacién yerma entre el texto y la actitud indagadora de cada alumno.

Lo mismo nos ocurrira si analizamos en profundidad la segunda competencia e

imaginamos su evaluacion mediante un examen:

Competencia especifica 2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir
correctamente informacion relativa a cuestiones filosoficas a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas, y el
empleo de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, para
desarrollar una actitud indagadora, autbnoma, rigurosa y creativa en el ambito
de la reflexion filosofica. (BOPA, 2022)

Cabe destacar los adjetivos que acomparian a la actitud que, esta competencia,
pretende que desarrolle el alumnado durante el curso de filosofia, “indagadora, autobnoma,
rigurosa y creativa”. Se nos pueden ocurrir muchas formas de fomentar una actitud de
esas caracteristicas, pero el examen no es una de ellas. EI examen, aunque solitario e

individual (Martin Gordillo y Martin Carranza, 2022), no puede ser autbnomo y, mucho
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menos, evaluar la actitud autdnoma de quien lo realiza. Casi al contrario, los exdmenes
son limitadores de cualquier atisbo de autonomia del alumno. Limitan en el tiempo,
imposibilitando la reflexion profunda, la exploracion de las ideas propias y la formulacién
de respuestas bien argumentadas, dejando fuera también esa deseada rigurosidad. Sin
olvidarnos de la creatividad, socavada por un conjunto de preguntas preestablecidas, con
sus respuestas correctas también predeterminadas, que imposibilitan los enfoques

personales.

No menos notoria es la contradiccion que supondria someter al alumnado a un

examen para comprobar si ha adquirido la competencia especifica 4:

Competencia especifica 4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera
rigurosa, critica, tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales
que este requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través
del planteamiento dialdgico de las cuestiones filoséficas, para promover el
contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y
democratica. (BOPA, 2022)

No hay manera de hacer pasar al examen por un dialogo y, mucho menos, por uno
filosofico. El examen es opuesto al didlogo, al debate, a la razén atravesada y compartida
(Martin Gordillo y Martin Carranza, 2022). EI examen es un monologo al que le han
arrebatado la virtud de la tranquilidad que confiere hablar con uno mismo, puesto que
quien lo pronuncia (en este caso quien lo redacta) sabe que sera juzgado. EI examen no
tiene nada de intercambio de ideas porque es un acto aislado en el que se reprende
cualquier interaccion entre los alumnos. De la misma forma que no tiene nada de
ejercicio, ni de practica, mas bien de exhibicidn, se hace con la esperanza de no tener que

volver a repetirlo.

Podriamos realizar el mismo ejercicio con las nueve competencias especificas de
nuestra asignatura y, aun asi, no agotariamos los argumentos a favor de la abolicién de
los exdmenes. De entre esos argumentos, no podemos dejar de exponer el del tiempo. El
apreciado tiempo que parece nunca llegar a estirarse lo suficiente como para evitar que el
paso por las ultimas unidades del curso sea una carrera a contrarreloj. Aungque un examen

es algo temporalmente acotado, consume mucha mas cantidad de tiempo al designado
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para hacerlo. “Se apropia de la clase anterior, en la que nadie esta para nada que no sea el
examen inminente, y también de parte de la siguiente, ocupada por las comparaciones

sobre lo que cada cual ha puesto” (Martin Gordillo y Martin Carranza, 2022, p.324).

Finalmente, no podemos dejar de resaltar la ruptura que supone el examen en el
vinculo entre el docente y el grupo. El examen siempre sitta al docente en la otredad del
examinador, convirtiéndolo en una suerte de figura hipervigilante que nada tiene que ver
con lo que era ayer o lo que serd mafana. De igual forma, irrumpe en el clima creado en
el aula y en las relaciones entre los alumnos, quienes dejan de ser comparieros para ser

competidores.

Asi pues, este proyecto de innovacion no podra dejar de ocuparse de la evaluacion
del alumnado, que debera hacerse desde el respeto a los valores que la metodologia de la
tertulia dialogica aporta al proceso de ensefianza. Al igual que se defiende la importancia
de “aprender a filosofar” a la hora de elegir una didactica u otra, debera defenderse
también para elegir unos instrumentos de evaluacion u otros. Instrumentos que deberan
dirigirse a evaluar si el alumnado ha adquirido de forma satisfactoria —¢satisfactoria para
quién? Deberiamos también cuestionarnos— esa actitud para con la realidad, y no si ha

sido capaz de memorizar mas o menos contenidos.

Por si esta retahila de argumentos abogando por la abolicion de los exdmenes como
instrumentos de evaluacién de, como minimo, este proyecto resultan insuficientes,

siempre podemos recurrir a lo que ya dijo Lled6 en 1982:

Proyectados hacia esos periodos febriles que, en junio o septiembre, angustian a
nuestros estudiantes, nada mas inatil que ese saber memoristico, manualesco,
convertido en formulas que solo sirven para pasar la disparatada liturgia
examinadora. Una juventud filtrada a lo largo de los cinco cursos de universidad
y de los diez o doce de ensefianza primaria y media acaba maltratando su mente,
sus ilusiones y pensando que el apasionante mundo del saber y de la ciencia es ese
horroroso organismo de mediocridad, falso pragmatismo e ignorancia que, como
es manifiesto, ha frustrado durante siglos nuestras mejores posibilidades
intelectuales. (Emilio Lledo, 1982)
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3. Problemética, contexto y ambito de aplicacion

Este proyecto de innovacion surge por el deseo de subsanar una problemaética que
pude observar al realizar las practicas. Me di cuenta de que los ambitos de mejora que
detecté en los grupos donde pase la mayor parte del periodo de préacticas, eran extensivos
a todas las materias del departamento de filosofia, por esta razén nacid la propuesta de
aplicar un proyecto de innovacion que afectara a la forma de proceder de todo el

departamento.

En este apartado, antes de detallar cuestiones mas concretas del proyecto, se
desplegara el diagndstico previo de los &mbitos a mejorar, que nos facilitara la deteccion

de los objetivos que debera cumplir el proyecto para ser, realmente, pertinente y eficaz.

El curso en el que desarrollé la mayor parte de mi Practicum fue 1° de Bachillerato
y observé una metodologia docente en ocasiones obsoleta, basada en el modelo de clase
magistral y evaluacion a través de examenes escritos. Este mismo patrén se repetia en las
aulas de 2° de Bachillerato e, incluso, para algunas unidades didacticas de la asignatura
Valores éticos de 3° de ESO. Este enfoque de las clases conlleva la nula participacion del
alumnado en el proceso de aprendizaje, convirtiéndoles en sujetos pasivos cuyo objetivo
reside en retener corrientes filosoficas, sistemas de importantes fil6sofos o respuestas que
se dieron a las grandes preguntas de la humanidad, para, posteriormente, reproducir

dichos contenidos en un examen que evalda sino su capacidad memoristica.

Esta forma de impartir la asignatura de Filosofia acarrea una vision concreta de la
materia por parte del alumnado, facilmente perceptible desde la figura de observadora
que tomé durante las primeras semanas de practicas: desde los méas politicamente
correctos ‘“‘es una asignatura demasiado teorica” a los mas irreverentes “es un toston que
no sirve para nada”. Independientemente de la forma, se apreciaba un sentimiento de
aversion hacia la asignatura generalizado entre el grupo. Esa aversion hacia la materia es

de la que ya prevenia Mondolfo (1957) en Didactica de la filosofia:

Dificilmente este proceso de desarrollo del espiritu individual pueda ser sustituido
por una reconstruccion historica del desarrollo del pensamiento filoséfico a través

de los siglos. Pues, si la exigencia intima del problema filosofico no es sentida
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primero por el joven, éste no comprendera por qué en el curso de la historia los
filésofos se han fatigado en tentativas de construcciones siempre derribadas por
sus sucesores (...) Resultado: el escepticismo y la aversion hacia la filosofia. En
el espiritu de los alumnos la reflexion filosofica debe ser suscitada como fermento
vital: conciencia de problemas y no sistema dogmatico de soluciones. (pp. 143-
144)

Esta problematica descrita, no es exclusiva ni del departamento de filosofia de este
IES, ni del profesor que impartia esas clases, sino que es algo generalizado en la docencia
de la asignatura de Filosofia y en la percepcion que tienen los estudiantes de ella. En mi
opinidn, esta circunstancia radica en la desconexion entre la forma de impartir los
contenidos de la materia y la realidad, lo que produce una falta de identificacion total
entre el alumnado y la asignatura, ya que no le encuentran vinculo alguno con su

cotidianeidad.

Por otra parte, esta metodologia va en contra de todo lo que nuestra asignatura
pretende ser. Filosofia presume de ser la asignatura, por excelencia, dedicada a fomentar
el desarrollo del pensamiento critico de nuestros alumnos y nuestras alumnas, no nos
podemos permitir seguir ensefidndoles ni evaluandoles con métodos escandalosamente
alejados de la creacidon del discurso propio, del arte del debate, de la disertacion, la critica,
la interpretacion y, en definitiva, de todo aquello que no sea la burda memorizacion vacia.
La filosofia es una disciplina que, no solo, se presta a la reflexion y a la discusion, sino
que se basa en ellas y, por lo tanto, es esencial que nuestra metodologia se sirva de estas

herramientas.

En cuanto al alumnado, considero que es necesario intervenir en varios ambitos
para mejorar su formacion. En el ambito formal, tanto en la expresion escrita, como en la
oral. En los dos cursos de Bachillerato he podido observar que muchos alumnos tienen
dificultades para expresar ideas, formar sentencias complejas o llevar a cabo una correcta
argumentacion. Ademas, al hacer exposiciones, su expresion oral y corporal a menudo
necesita mejorar, y no logran estructurar bien su pensamiento ni transmitirlo
adecuadamente. En cuanto al &mbito emocional, creo que es crucial abordar la

motivacion. Muchos alumnos se presentan a clase sin entusiasmo y no disfrutan
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aprendiendo porque se sienten meros receptores de informacion. Por lo contario, he
podido comprobar en el curso de 3° de ESO que cuando los estudiantes estan implicados
activamente en el proceso de ensefianza, como en el caso de participar en debates,
disfrutan razonando y se muestran mas participativos y receptivos hacia la asignatura. Por
lo tanto, creo que es importante desarrollar actividades practicas en las que los estudiantes
puedan aplicar los conceptos aprendidos y participar activamente en la reflexion y
discusion. De esta manera, se pueden mejorar tanto la formacion académica como

emocional de los estudiantes.

Tras este diagnostico inicial del panorama de la asignatura de Filosofia en las aulas,
estaba claro que mi proyecto de innovacién tenia que dirigirse a la reparacion de estas
carencias detectadas. Por una parte, debia estar orientado a poner de manifiesto la
importancia préctica de la Filosofia y su conexion con la realidad. También debia poner
la participacién del alumnado en el centro y dar prioridad a su papel como sujetos activos
del conocimiento. Por dltimo, la propuesta tenia que contribuir al desarrollo de la
capacidad argumentativa y del pensamiento critico de los estudiantes y a su motivacion

para con la asignatura.

Asi pues, a partir de la constatacion de esta problematica y del anélisis de las
necesidades, crei conveniente crear un proyecto de innovacion que tuviera como objetivo
la transformacion del departamento de filosofia. Asi pues, la actuacion se dara en dos
niveles; a nivel del equipo docente que forma parte del departamento de filosofia, quienes
deberan coordinarse —sobre todo, aquellos que impartan docencia en el mismo nivel pero
en diferente grupo— para seguir la nueva metodologia y evaluar bajo los mismos criterios.
Aunque la innovacion esté dirigida a todo el departamento, esta no es estructural, sino
metodoldgica, asi pues, la verdadera actuacion innovadora se daré a nivel de aula y, por

lo tanto, involucrara al alumnado y a su proceso de aprendizaje.

En cuanto a los ambitos educativos a los que afectara el proyecto, mas alla de la
transformacion radical que sufrird la docencia y la evaluacion, también se veran
repercutidos la programacion docente del departamento y, en el mejor de los casos, la
convivencia del centro. ElI cambio en la programacion quedara reflejado en el apartado

IV de este trabajo, que consistira en una propuesta de programacion docente basada en
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este proyecto de innovacion. La mejora en la convivencia del centro seria deseable como
objetivo colateral del proyecto. Creo que los valores que se ensalzan en la metodologia
que protagoniza la innovacion, son clave para el aprendizaje de resolucion de conflictos
a través del dialogo y el entendimiento con el otro. Ademas, la formacion de alumnos
capaces de pensar de forma critica, de dudar y de cuestionar, y de argumentar a favor de
sus ideas, siempre sera un efecto beneficioso para la vida del, y en el, centro.

4. Objetivos

El objetivo principal de este proyecto de innovacion educativa es la transformacion
del departamento de filosofia del centro descrito basandonos en dos principios
fundamentales: por una parte, la implementacién de la tertulia dialégica como
metodologia principal de todas las asignaturas del departamento. En segundo lugar, la
abolicion total de los examenes como instrumento de evaluacion. Esta transformacion
busca, remitiendo al texto que arrancaba la fundamentacion teorica del proyecto, dotar a
las materias filoséficas de, aparte de su contenido conceptual, cierto contenido
actitudinal:

Es menester tomar posicion respecto de las problematicas actuales que
atraviesan a una época 0 a una generacion e iluminar nuestra practica diaria, nuestra
vida cotidiana, a partir de la actitud adoptada. Podemos decir, entonces, que
“aprender filosofia”, tal como aqui se la esta entendiendo, posibilita aprender “algo”
mas que lo que otros han pensado, pues permite desarrollar el propio pensamiento

y adoptar una cierta actitud frente a la vida. (Azar, 2015, p. 194)

Ademas de esta finalidad principal, el proyecto cuenta con objetivos especificos

que deberan cumplirse para trabajar hacia ese logro final:

1. Capacitar al personal docente: Brindar formacion al cuerpo docente del
departamento de filosofia en la metodologia de la tertulia dial6gica. Esto
incluye proporcionar recursos, talleres y asesoramiento para que los
profesores adquieran las habilidades necesarias para implementar

efectivamente la metodologia en sus clases.
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Disefiar materiales y recursos educativos: Desarrollar y adaptar materiales
y recursos educativos que respalden la implementacién de la tertulia
dialdgica en el departamento de filosofia. Estos materiales deben fomentar
el pensamiento critico, estimular la participacion activa de los estudiantes y

promover la reflexion filosofica.

Implementar la tertulia dialogica: Introducir gradualmente la metodologia
de la tertulia dialdgica en las clases de filosofia. Esto implica crear un
entorno propicio para el didlogo abierto y respetuoso, fomentar la
participacion activa de los estudiantes, facilitar la discusion y promover el

intercambio de ideas.

Disefiar y aplicar métodos alternativos de evaluacion: Desarrollar e
implementar métodos de evaluacion alternativos que permitan evaluar de
manera integral y auténtica el aprendizaje de los estudiantes en filosofia.
Estos métodos pueden incluir proyectos individuales o grupales, ensayos,
presentaciones orales, debates y evaluaciones basadas en desempefio.

Monitorear y evaluar el progreso: Realizar un seguimiento continuo del
progreso de la implementacion de la metodologia de la tertulia dialégica y
los métodos de evaluacion alternativos. Esto implica recopilar datos y
retroalimentacion de estudiantes y profesores, identificar desafios y areas de
mejora, y realizar ajustes necesarios en el enfoque y las estrategias

utilizadas.

Promover la difusion y el intercambio de experiencias: Fomentar la difusion
de las buenas practicas y el intercambio de experiencias entre los profesores
del departamento de filosofia. Esto puede incluir la organizacion de
seminarios, talleres o grupos de discusion donde los docentes puedan

compartir sus experiencias, lecciones aprendidas y resultados obtenidos.
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El cumplimiento de estos objetivos es esencial para la creacién de un departamento
capacitado para la implementacion del proyecto. Aunque esta sea una innovacion
disefiada para aplicarse en el contexto concreto de un centro y en un departamento en
particular, es facilmente extrapolable a otros escenarios. Es mas, la interdisciplinariedad
que ofrece la metodologia de la tertulia ofrece oportunidades de proyectos colaborativos
entre departamentos muy interesantes. Por otra parte, los argumentos a favor de la
abolicion de los examenes que se defienden en esta innovacion son extensibles a todas

las asignaturas de cualquier centro educativo.

La consecucion de los objetivos especificos repercutira en el proceso de aprendizaje
del alumnado, area en la que también se persiguen una serie de objetivos que, idealmente,
deberian alcanzarse como consecuencia de la transformacién del departamento y de la

implementacién de la nueva metodologia y evaluacion:

1. Fomento de la participacion activa: Se buscard promover la participacion
activa de los estudiantes en las clases de filosofia, incentivando el debate, la
reflexion y la expresion de opiniones fundamentadas. El objetivo es que los
estudiantes se involucren de manera activa en su propio proceso de
aprendizaje, desarrollando habilidades de pensamiento critico y capacidad

de expresion oral y escrita.

2. Potenciar el pensamiento critico y reflexivo: El proyecto se propone como
objetivo fundamental el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en los
estudiantes. Se busca que los estudiantes sean capaces de analizar de manera
rigurosa los conceptos filosoficos, cuestionar supuestos, identificar
argumentos sélidos y evaluar diferentes perspectivas. Se pretende que los
estudiantes adquieran habilidades que les permitan reflexionar de forma

critica sobre si mismos, la sociedad y el mundo que les rodea.

3. Evaluacion continua y formativa: Se promovera un enfoque de evaluacion
continua y formativa, que permita un seguimiento constante del progreso de
los estudiantes en el desarrollo de competencias filoséficas. Se buscara

proporcionar retroalimentacion constructiva y orientada al crecimiento,
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brindando oportunidades de mejora y apoyando el desarrollo integral de
cada estudiante.

4. Colaboracion y trabajo en equipo: Se fomentara el trabajo colaborativo
entre los estudiantes, promoviendo la discusion y el intercambio de ideas no
solo en el aula, sino también en proyectos y actividades conjuntas. Se
buscara desarrollar habilidades de trabajo en equipo, comunicacion efectiva

y respeto por las opiniones y perspectivas de los demas.

5. Metodologia y desarrollo

Como ya se ha explicado, este es un proyecto central del departamento de filosofia
y, por lo tanto, implica, no solo a diversas asignaturas, sino también a un grupo de
docentes a quienes se les debera facilitar la coordinacion y la aplicacion del nuevo método
procedimental. Asi pues, debera crearse una guia metodoldgica dirigida a organizar el
procedimiento de la tertulia dialégica en una serie de actividades modelo, aplicables a
cualquiera de las asignaturas que se ven afectadas por esta innovacion. Seré tarea de cada
docente adaptar el contenido curricular de la asignatura a ese modelo. Puesto que este
desarrollo de la metodologia del proyecto, carece de concrecion por las razones ya
expuestas, mas adelante, en la propuesta de programacién docente, se contextualizaran
las actividades para una unidad de programacién de la asignatura de Filosofia de 1° de

bachillerato.

A continuacién se detalla un modelo de procedimiento del que se podria tomar
ejemplo para disefiar las fases de la tertulia dialdgica y las actividades que se realizaran
en cada una. Para cada unidad de programacion podra llevarse a cabo una o mas tertulias,

dependiendo de cada caso y del criterio de cada docente.

1) Seleccién de un recurso como punto de partida: La primera sesién de cada
unidad de programacion, se dedicara a proporcionar un documento al alumnado que sirva
como pretexto para relacionarlo con los contenidos de la unidad. Dicho documento podra

ser de naturaleza variada. Por ejemplo, se recomendara el uso de dilemas morales para
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los temas relacionados con la ética, o la proyeccion de obras artisticas para lo relacionado
con la estética. Abundaran entre estos recursos, los textos de fuentes primarias, ya que es
de vital importancia acostumbrar al alumnado a la lectura filosofica. Si el documento se
trata de un texto, se repartira fotocopiado a cada alumno y se leera en voz alta en esta
primera sesion. Si, en cambio, necesita ser proyectado, asé como un fragmento de una
pelicula o de un documental, o la imagen de una obra artistica, se utilizara la pizarra

digital para hacerse.

2) Elaboracion de un ensayo breve: La segunda parte de esta primera sesion, se
dedicara a redactar un ensayo individual sobre el documento que se haya expuesto. Lo
beneficioso de esta parte de la metodologia es que, tanto el propio alumno, como el
docente, contaran con un reflejo del punto de partida individual y se podra comparar con
la reflexion final. Esta parte del proceso puede adaptarse al nivel con el que se esté
trabajando. Por ejemplo, si estamos en Valores Eticos en 2° 0 3° de ESO, podemos ofrecer
una serie de preguntas para convertir el ensayo en una reflexion guiada. O En cualquier

caso, es una adaptacion que se deja al criterio de cada docente.

3) Explicacion conceptual del tema a abordar: Esta serd una fase cuya duracion
dependera del tema que se esté abordando. Asi pues, no se concretard un namero fijo de
sesiones para llevarla a cabo. Se utilizaran estas sesiones para hacer una exposicién

tedrica del contenido que protagonice la unidad de programacion que se esté trabajando.

4) Tertulia en pequefios grupos: Para esta sesion, organizaremos la clase en grupos
de pupitres por dénde se repartiran los grupos de trabajo, se distribuiran todo lo esparcidos
que el espacio permita. Los grupos estardn formados por el docente para asegurar su
heterogeneidad y seran de naturaleza cambiante a lo largo del curso. Su trabajo en esta
fase sera dialogar sobre los contenidos tratados, las ideas expuestas en sus ensayos, e
incluso plantearse dudas entre ellos. Podran, y deberan, ayudarse de los apuntes tomados
en las clases de teoria e incluso de basquedas en internet en sus moviles o en el ordenador
del aula. El objetivo de esta sesion no es llegar a ideas unénimes, sino escuchar las
aportaciones de todos los integrantes de grupo y atreverse a exponer las propias, siempre
respetandose y ayudandose entre todos para ir construyendo un conocimiento comin

acerca del tema. Los Gltimos 10 minutos de esta sesion, se utilizaran para que cada grupo
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se autoevalle mediante una rdbrica (tabla 2). La autoevaluacion constituye, ademas de un
proceso introspectivo, una estrategia para la consolidacion de la autonomia del
estudiantado (Ortiz-Hernandez, E., 2007). Se ha escogido el uso de la autoevaluacién para
esta fase del proyecto a fin de fomentar la elaboracion de juicios basados en el criterio

personal y con el objetivo de fomentar la responsabilidad y la implicacidn con el proyecto.

5) Tertulia general: Esta sesién empezara disponiendo los pupitres formando una
U, organizacién que favorecera al debate, ya que permitird que todos vean la cara de todos
y puedan prestar atencién a la persona que habla. También beneficiara al docente, quien
tendra més facilidad para moverse por el centro de la U, y desempefiar el papel de
moderador. El docente se encargard de moderar los turnos de palabra, y a la vez ira
planteando preguntas y cuestiones para mantener viva la discusion y asegurarse de que se
agotan todas las vias de debate. Se introduciran los posibles aspectos que no hayan tenido
en cuenta y se cuestionaran las intervenciones. También serd tarea del docente, corregir
y reconducir sus argumentaciones para que incluyan Yy se apoyen en los contenidos
teoricos pertinentes. En esta fase, el docente, rescatando la mayéutica socratica, ayudara

a sacar ese conocimiento que no encontraria salida sin el ejercicio del dialogo.

6) Producto final: La ultima fase se llevara a cabo de forma individual y en horario
extraescolar, a forma de tarea. Se tratard de la elaboracion de un producto en el que se
demuestre la comprension de los temas tratados en la unidad. La naturaleza de dicho
producto puede depender de cada unidad de programacién o, incluso, adaptarse a las
necesidades del curso en el que se esté llevando a cabo la tertulia. Por ejemplo, para 2° de
bachillerato podria ser conveniente, finalizar la unidad con una disertacion parecida a las

que se proponen en los exdmenes de la EBAU, vease en el anexo 1.

5.3. Evaluacion

La otra parte fundamental de esta innovacion que conlleva la transformacion del
departamento de filosofia, es la abolicion de los examenes y, por lo tanto, este apartado
sobre como se evaluara al alumnado en la metodologia de la tertulia dialdgica, es clave

para el proyecto. La evaluacion sera continua, se valorara el progreso del alumnado, tanto
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a nivel global comparando sus resultados de principio de curso con los del final, como
también la progresion en cada unidad, mediante la comparacion de los dos textos que
produzca. Tendremos en cuenta la importancia de la practica en esta nueva metodologia
propuesta. Citando a Aristoteles, “la virtud es un habito”, uno se hace virtuoso a
consecuencia de la practica y el aprendizaje. Esa idea aristotélica es la que aplicaremos a

la hora de evaluar el trabajo de nuestros alumnos.

La evaluacion recaera en cuatro puntos que seran evaluados mediante una rubrica
cada uno. El alumnado ser& conocedor de los criterios de valoracion, ya que nos interesa
que sepan que es lo que se espera de su trabajo. Tras cada unidad recibiran sus resultados
junto a una serie de comentarios dirigidos a que puedan mejorar aquellos aspectos en los
que presentan mas dificultades. Para la evaluacion del producto final, elaboraremos una
rabrica que valorara unos u otros items dependiendo de lo que dicho producto sea. En
este caso, supondremos que es una redaccién para ejemplificar aquellos aspectos que
podriamos evaluar. A continuacion se especifica el porcentaje que representa cada

elemento y la rabrica que le corresponde:

Tabla 1

Rubrica para la Evaluacion del Ensayo Inicial (20%)

Inadecuado Mejorable Adecuado Excelente
Expresion Graves problemas  Problemas de Redaccion Redaccion muy
escrita (20%)  de redaccion redaccion adecuada buena
No reflexiona Hace algunas Profundiza en Todas las
Reflexion sobre el tema reflexiones poco alguna reflexion  reflexiones que
critica profundas o expone son
(30%) pertinentes profundas y

Aportaciones

pertinentes

Se limita a resumir

Una parte del

La gran parte del

Todo el texto es

propias texto son texto son aportacion
(25%) aportaciones aportaciones propia
propias propias
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No expone ni Expone Expone y Expone y

Aplicacion de  relaciona con el conocimientos relaciona con relaciona de
conocimientos conocimiento previos perono  conocimientos forma muy
(25%) previo los relaciona previos notable con los
contenidos
previos
Tabla 2

Rabrica para la Autoevaluacion de la Tertulia en Pequefios Grupos (20%)

Mejorable Adecuado Bueno
Ha habido algunas Todas las intervenciones Todas las
Actitud faltas de respeto se han hecho con intervenciones han
(25%) durante la tertulia respeto sido respetuosas y se

ha tomado en
consideracion la
opinion de todos

Algunos componentes  Una gran parte del Todos hemos
Intervenciones @ del grupo han grupo ha intervenido en intervenido (mas o
(25%) intervenido mucho y el debate con las misma  menos) con la misma
otros muy poco frecuencia frecuencia
No hemos ampliado Hemos utilizado los Hemos utilizado los
Ampliaciéon de informacion apuntes para ampliar apuntes y otras
informacion informacion fuentes para ampliar
(25%) informacion
No hemos llegado a Cada uno ha llegado a Hemos llegado a
Conclusiones = ninguna conclusion sus propias conclusiones conclusiones
(25%) relevante conjuntas
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Tabla 3

Rubrica para la Evaluacién de la Participacion en la Tertulia Dialdgica (40%)

Interaccién con
las
intervenciones
de los
compafieros
(20%)

Intervenciones
(20%)

Expresién oral
(10%)

Valoraciones
propias (20%)

Actitud
(10%)

Introduccion de
contenidos
tedricos (20%)

Inadecuado Mejorable Adecuado Excelente
No escucha o Escucha las Solo interacciona  Siempre intenta
no muestra intervenciones con las interaccionar con
respeto hacia las  de los demas intervenciones de las intervenciones
intervenciones pero nunca los demés sison  de los demas
de los demas interacciona con  directamente

ellas dirigidas a él/ella

No interviene Interviene sélo Interviene Interviene

cuando se le
interpela

voluntariamente

voluntariamente
con regularidad

Sus errores
causan graves
problemas en la

Se comunica de
forma entendible
pero no del todo

Se comunica de
forma entendible
y adecuada a la

Se comunica de
forma adecuada y
utiliza términos y

comunicacion adecuada a la situacion/tema conceptos
situacion/tema tedricos

No expresa Expresa Expresa Expresa

ninguna valoraciones valoraciones valoraciones

valoracion personales de personales personales

personal sobre el  forma puntual frecuentemente frecuentemente y

tema

las relaciona con
las de sus
compafieros

Muestra una

Muestra una

Muestra una

Muestra una

actitud actitud actitud favorable  actitud

disruptiva hacia  desinteresada hacia la actividad  participativa y de

la actividad pero no motivacion
disruptiva

No introduce en  Introduce Introduce Introduce

su discurso contenido contenido tedrico  contenido tedrico

ningun tedrico si se le de forma de forma

contenido pregunta autébnoma autonomay lo

tedrico explicitamente relaciona con el

de otras unidades
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Tabla 4

Rubrica para la Evaluacién de la Redaccion Final (20%)

Expresién
escrita (20%)

Reflexion critica
(25%)

Aportaciones
propias
(25%)

Aplicacion de
conocimientos
(30%)

Inadecuado Mejorable Adecuado Excelente
Graves Problemas de Redaccion Redaccion muy
problemas de redaccion adecuada buena
redaccion

No reflexiona
sobre el tema

Hace algunas
reflexiones poco
profundas o
pertinentes

Profundiza en
alguna reflexion

Todas las
reflexiones que
expone son
profundas y
pertinentes

Se limita a Una parte del La gran parte Todo el texto es
resumir texto son del texto son aportacion
aportaciones aportaciones propia
propias propias
No expone ni Expone lateoria Exponey Hace un

relaciona con la
teoria

pero no la
relaciona

relaciona con la
teoria

excelente uso de
los contenidos
tedricos para
ilustrar sus
reflexiones

5.2. Recursos materiales y formacion

Formacion: Se llevara a cabo una formacion previa en tertulias dialogicas para todos
los integrantes del departamento. Hay numerosas instituciones que ofrecen dicha
formacion, por ejemplo, Comunidad de Aprendizaje cuenta con una gran variedad de
cursos en linea dirigidos a la formacion dialogica del profesorado. Previamente a la
implementacion de la innovacion, también se consensuaran los materiales a usar como

punto de partida para cada tertulia.

Recursos materiales: aula, mesas y sillas movibles, pizarra, tiza.
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Recursos didacticos: fotocopias de los textos destinados a las tertulias, fichas de

reflexion guiada en el caso de que sea necesario.

Recursos tecnoldgicos: acceso a internet, ordenador, pizarra digital, proyector.

6. Sintesis valorativa

Este proyecto, desde su inicio, ha defendido una postura muy concreta en lo que a
la ensefianza de la filosofia se refiere. Toda la innovacion se fundamenta en la firme
creencia que las asignaturas de nuestro departamento requieren una metodologia y una
forma de evaluacion que distan mucho de las actuales. La transformacion que se propone
pasa por vias, como la de la abolicion total de los exdmenes, que pueden parecer radicales.
En realidad, si utilizamos el término radical seguin su etimologia —del latin radicalis,
relativo a la raiz— quitando todo tipo de connotacidn, este se adecua completamente a lo
que el proyecto pretende; cambiar aquello que es relativo a la raiz, transformar lo
fundamental, no del departamento, sino del planteamiento de la docencia de sus

asignaturas.

Aun asi, sabemos que tanto la abolicion de los exdamenes, como la implementacion
de una nueva metodologia, son cambios que pueden encontrarse con resistencias por parte
de algunos docentes, estudiantes o, incluso, familias, acostumbrados al enfoque
tradicional. Sera importante abordar dichas resistencias mediante una adecuada
comunicacion entre todos los agentes implicados, para garantizar la adhesion y el éxito
del proyecto. Por otra parte, la premisa de actualizacion y adaptacién constante puede
requerir un esfuerzo adicional por parte del cuerpo docente que, sabemos, también puede
generar ciertas resistencias. Mantenerse al dia con las tendencias y cambios en la
ensefianza de la filosofia puede ser un desafio, especialmente en entornos académicos

donde las estructuras y los planes de estudio pueden ser mas rigidos.

A pesar de estas posibles oposiciones al proyecto, creemos que este cuenta con
muchas mas fortalezas que debilidades y, sobre todo, que las fortalezas son maés

significativas y su impacto en la experiencia educativa del alumnado es mucho mayor.

35



1. Enfoque holistico y formativo: La abolicion de los exdmenes y la implementacion
de la tertulia dialégica como metodologia principal permiten un enfoque mas
completo y formativo de la evaluacion y el aprendizaje. Esto fomenta una
comprension profunda de los conceptos filosoficos y desarrolla habilidades de

pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes.

2. Participacion activa de los estudiantes: ElI proyecto busca fomentar la
participacion activa de los estudiantes, promoviendo el debate, la reflexion y la
expresion de opiniones fundamentadas. Esto fomenta un ambiente de aprendizaje
dinamico y estimulante, donde los estudiantes se involucran en su propio proceso
de aprendizaje y desarrollan habilidades de pensamiento critico y capacidad de

expresion.

3. Desarrollo del pensamiento critico y reflexivo: El proyecto tiene como objetivo
principal potenciar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. Esto les
permite analizar de manera rigurosa los conceptos filoséficos, cuestionar
supuestos y evaluar diferentes perspectivas. Esta habilidad fortalece su capacidad
para reflexionar criticamente sobre si mismos, la sociedad y el mundo que les

rodea.

Asi pues, valoramos muy positivamente la mejora que este proyecto puede suponer
en el proceso de aprendizaje. EIl nuevo enfoque de la evaluacidn, junto con la metodologia
activa, fomentard un aprendizaje mas significativo y profundo. La ensefianza estara
dirigida a fomentar el desarrollo de una actitud filoséfica, del pensamiento critico, y de
una correcta expresion escrita y oral, habilidades que prepararan al alumnado para el
futuro y les ayudaran a desenvolverse como ciudadanos. De igual forma, este proyecto
brindara a los estudiantes un mayor sentido de pertenencia y compromiso con su propio
proceso de aprendizaje, consiguiendo asi una mayor motivacion y actitud positiva hacia

nuestras asignaturas.
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IV. PROPUESTA DE PROGRAMACION DOCENTE

1. Introduccién

La presente programacion didactica pretende el aterrizaje de del proyecto de
innovacion desarrollado anteriormente. Esta propuesta de programacion responde a la
necesidad de precisar un proyecto que, aun implicando a todo un departamento, se realiza
en la concrecion del mismo en el contexto educativo real de una asignatura especifica,
programada particularmente para un grupo con unas caracteristicas y necesidades
determinadas. La asignatura elegida para demostrar la viabilidad y la aplicacion de la
innovacion sera Filosofia de 1° de Bachillerato. Esta asignatura se enfoca en explorar y
comprender los grandes interrogantes que la humanidad ha enfrentado a lo largo de la
historia, tales como la naturaleza del ser humano, el sentido de la vida, la existencia de
Dios y la moralidad, entre otros. Esta propuesta de programacion seguird, en todo
momento, la misma linea que el proyecto de innovacion presentado, defenderd los
mismos valores e ideas, y tanto la metodologia que en ella se describira, como la forma

de evaluacion, estardn comprometidas con los andlogos objetivos.

Es por eso, que cabe desatacar que no se tratara la filosofia como un conjunto de
ideas abstractas y teoricas, sino como una disciplina que tiene una gran relevancia en
nuestra vida cotidiana. A través del estudio de la filosofia, se pueden desarrollar
habilidades criticas y reflexivas que permiten a los estudiantes analizar y evaluar
diferentes perspectivas sobre temas importantes, y tomar decisiones informadas y
conscientes. En este curso, los estudiantes tendran la oportunidad de explorar las obras de
algunos de los filésofos mas influyentes de la historia, tales como Platon, Aristoteles,
Descartes y Kant, entre otros. A través de la lectura y discusion de sus obras, los
estudiantes aprenderan a pensar de manera critica y a articular sus propios argumentos de
manera clara y efectiva. Ademas, la filosofia es una disciplina que promueve el respeto
por la diversidad y el pensamiento critico, lo que es fundamental para una sociedad
democratica. En un mundo cada vez mas complejo, es importante que los estudiantes
aprendan a desarrollar su pensamiento critico y ético para poder enfrentar los retos que

se presenten en el futuro.
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Aunque la innovacion propuesta es aplicable, como se ha demostrado, a cualquier
asignatura del Departamento de Filosofia y sabiendo que la versatilidad de la innovacion
es total, me he inclinado por disefiar el proyecto en el contexto mas realista posible, por
esta razdn se aplica a la asignatura de Filosofia de 1° de Bachillerato. El alumnado de este
nivel muestra la suficiente madurez y el desarrollo cognitivo necesario para exprimir todo
el potencial de la propuesta. Ademas, esa misma madurez es la que nos permitira abordar

los contenidos desde reflexiones mas complejas y profundas.

Para concretar la aplicacion de mi propuesta, tomaré como referencia el centro
donde realicé las practicas y, mas concretamente, el grupo de 1° de Bachillerato con el
que estuve y en el que imparti clases. Creo que disponer de un contexto real y especifico

beneficiara a la precision y a la autenticidad de la programacion.

Asi pues, el grupo de 1° de Bachillerato al que se dirige esta programacion, esta
formado por 27 alumnos, con una pequefia mayoria de chicos. Son un grupo clase que
integra a alumnos del itinerario de ciencias y a otros del de humanidades, esta singularidad
repercute en el hecho de que presentan perfiles muy variados e, incluso, planes
académicos de futuro también muy diferenciados. Este grupo consta de dos alumnos con
Necesidades Educativas Especiales (NEE), a quienes es facil percibir bastante
desintegrados respecto a sus compafieros. Evidentemente, me tomo la diversidad del
grupo como una caracteristica que jugarad a favor de mi innovacion, ya que esta orbita
alrededor del debate y de la discusién de puntos de vista, por lo tanto, cuanta mas
pluralidad, mejor funcionara. También es importante tener en cuenta que es un grupo que
no responde favorablemente a las tareas designadas para realizarse en casa, pero que si

muestran bastante compromiso con las llevadas a cabo dentro del aula.

En esta programacion se reflejara la metodologia propuesta en el proyecto de
innovacion. En los apartados referentes a la organizacion de las Unidades de
Programacion se detallara una propuesta de los recursos que podrian utilizarse para las
tertulias dialdgicas. El otro pilar fundamental de la innovacion, la abolicion de los
examenes, también se reflejara en la programacién que se acogera a los métodos de
evaluacion descritos en el proyecto. Esta programacion docente pretende funcionar como

un modelo de aplicabilidad del nuevo enfoque del departamento de filosofia propuesto.
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2. Saberes basicos

Bloque A. La filosofia y el ser humano
La reflexion filosofica en torno a la propia filosofia

— Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. Breve recension historica
de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales
de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de
filosofar en torno a los retos del siglo XXI.

— La filosofia en relacién con otros campos del saber y la actividad humana.

— Meétodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y anélisis critico de
fuentes; la comprensién e interpretacion de documentos filosoficos; la
identificacion de problemas filoséficos en otros ambitos de la cultura; el
pensamiento y el didlogo argumentativos; la investigacion y la disertacion
filosofica.

— Ladiscriminacién social, de género, etnia y edad en la tradicién filosofica.
El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica

— Lafilosofia y la existencia humana. - El debate sobre la génesis y definicion
de la naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes historico-
culturales. Concepciones filosoficas del ser humano.

— La estructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad,
deseos y volicidn, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.

— EI problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La

especulacion en torno al transhumanismo.
Blogue B. El conocimiento y la realidad
El problema filosofico del conocimiento y la verdad

— El conocimiento: definicion, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La

desinformacion y el fendomeno de la «posverdad».
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— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras
teorias.

— El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones
de logica formal. La deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

— El saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La
filosofia de la ciencia: problemas y limites del conocimiento cientifico.

— Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias
religiosas; la razén poética; el saber coman.

— La dimension social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e
interés. La tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la ciencia y
en los otros saberes.

La cuestion de la naturaleza ultima de la verdad

— El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades
virtuales.

— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos
ideales: el problema de los universales.

— El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

— EI problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del
determinismo. Necesidad, azar y libertad.

— EIl problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y

agnosticismo.
Blogue C. Accion y creacion
La accion humana: filosofia ética y politica.

— El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion
moral. Las condiciones del juicio y el dialogo ético.
— La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate

en torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.
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Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas
del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del
cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y situacion en el mundo. Las
distintas generaciones de derechos humanos.

Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la
igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el
terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia; la
discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales y
medioambientales; los derechos de los animales.

El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y
legitimidad. La cuestion filoséfica de la justicia.

El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del
origen sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexion filoséfica en
torno a la democracia.

El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y
libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucién de la riqueza.
El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo vy
comunitarismo.

Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El

feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.

La reflexién filosofica en torno a la creacion artistica

Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La
relacion de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El
papel politico del arte.

Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y
problemas estéticos contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la

cultura audiovisual.
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3. Contribucién de la materia a los objetivos generales de etapa

Conforme al Decreto 60/2022, de 30 de agosto (articulo 7), por el que se regula la

ordenacion y se establece el curriculo de Bachillerato en el Principado de Asturias, el

Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que

les permitan:

a)

b)

d)

f)

Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir
una conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la
Constitucion Espafiola, asi como por los derechos humanos, que fomente la

corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita
actuar de forma respetuosa, responsable y autdnoma y desarrollar su espiritu
critico. Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales,

familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi
como el reconocimiento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia
e impulsar la igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento,
sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra

condicion o circunstancia personal o social.
Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio

de desarrollo personal.

Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en

su caso, la lengua cooficial de su comunidad autonoma.

Expresarse con fluidez y correccion en una o més lenguas extranjeras.
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9)

h)

)

K)

Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y

la comunicacion.

Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo,
sus antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucion.

Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y
dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma
critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las
condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el

medio ambiente.

Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,

iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,

como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal

n)

0)

y social. Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer

el bienestar fisico y mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad

segura y saludable.

Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el

cambio climético y en la defensa del desarrollo sostenible.
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La presente programacion tiene la intencion de organizar la materia de Filosofia de
1° de Bachillerato para que esta contribuya a cumplir dichos objetivos generales de etapa.

Uno de los objetivos generales de la etapa es “Dominar, tanto en su expresion oral
como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua cooficial de su comunidad
autobnoma.” La filosofia, como disciplina que se enfoca en el anélisis critico y la
argumentacion, puede contribuir significativamente a este objetivo. Ademas, el enfoque
personal de esta programacion fundamenta en el debate y la tertulia como metodologias
principales de aprendizaje, lo cual pretende fomentar el desarrollo de las habilidades de
argumentacion y expresion oral del estudiantado.

Otro objetivo general de la etapa es “Conocer y valorar criticamente las realidades
del mundo contemporaneo, sus antecedentes historicos y los principales factores de su
evolucidon.” La filosofia, al explorar los grandes interrogantes de la humanidad, permite
a los estudiantes comprender las diferentes perspectivas sobre temas importantes como la
naturaleza humana, la moralidad y la politica, entre otros. A través de la reflexion critica
y el andlisis de diferentes puntos de vista, los estudiantes podran desarrollar un
pensamiento critico y ético que les permita actuar de manera responsable en su vida

cotidiana.

Finalmente, otro objetivo general de la etapa es “Afianzar el espiritu emprendedor
con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno
mismo y sentido critico.” De nuevo, la metodologia basada en el debate y la tertulia que
caracterizara esta programacion, permitira a los estudiantes participar activamente en su
propio proceso de aprendizaje, al mismo tiempo que fomenta la colaboracion y el didlogo

entre ellos.

En conclusidon, aungue esta programacion se disefie con la intencidn de contribuir a
—casi—todos los objetivos generales de etapa que se establecen en el curriculo de Asturias,
el proyecto de innovacion en el que se basa, reforzara especialmente los ya nombrados,
desarrollando, principalmente, las habilidades de argumentacion y expresion oral, de
comprension y valoracion critica de las diferentes perspectivas sobre temas relevantes, y
la capacidad de participacion activa, didlogo, debate y colaboracién en el aula y fuera de

ella.
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4. Contribucion de la materia a las Competencias Clave

De acuerdo con el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, las competencias clave
son:

Desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen
recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica y
son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de
mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.
(RD 157/2022)

Tabla 5

Contribucion de la materia de filosofia a cada Competencia Clave

Competencia Clave Contribucién de la materia
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STEM
Competencia o
matematica y

competencia en
ciencia, tecnologia e
ingenieria

Se trabajaran habilidades de razonamiento logico y analisis
critico.
Se fomentaran actitudes y valores basados en el rigor, el respeto a

los datos y la veracidad.

CPSAA o

Competencia
personal, social y de

aprender a aprender o

La metodologia basada en el debate y la tertulia dialégica

promueve el aprendizaje autbnomo, ya que se fomenta la
participacion activa y la construccidn conjunta de conocimientos.
Con el acercamiento de la Filosofia a la realidad, se ayudard a la
transferencia y aplicacion de los propios procesos de
conocimiento a las situaciones de vida cotidianas.

Se abriran interrogantes para suscitar la duda y perseguir la
reflexion con el objetivo de propiciar el razonamiento critico
sobre la propia identidad.

La filosofia, mediante el enfoque dialdgico de las cuestiones que
aborda, promoverd el contraste e intercambio de ideas, lo que

favorecera el desarrollo del juicio propio, la autonomia de
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criterio, la madurez personal y la sensibilizacion ante los

problemas sociales.

e Se exploraran las aportaciones al campo de la estética y se

CCEC relacionaran con las artes pléasticas, escénicas, con la literatura y
Competencia en la musica.
Conciencia 'y o Se fomentara la reflexion y la valoracién de la capacidad
expresiones simbolica y creativa como medio de comunicacion y expresion
culturales individual y cooperativa.

e Se impulsaran actitudes y valores como la libertad de expresion,
el respeto ante la diversidad cultural y la valoracion del

patrimonio artistico.

5. Competencias Especificas

La LOMLOE establece que las competencias especificas son los desempefios que
el alumnado debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere

de los saberes basicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un
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elemento de conexidn entre, por una parte, las competencias clave y, por otra, los saberes

basicos de las materias y los criterios de evaluacion (LOMLOE, 2020)

Competencia especifica 1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del
fundamento, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del analisis e
interpretacion de textos y otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer
la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas

para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CPSAAL.2, CC1, CC3, CCECL1.

Criterios de evaluacion

1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoso6ficos mediante
su reconocimiento, andlisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto
filosoficos como literarios, historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro

ambito cultural.

Competencia especifica 2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir
correctamente informacion relativa a cuestiones filoséficas a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas, y el empleo de
procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, para desarrollar una actitud

indagadora, autbnoma, rigurosa y creativa en el @mbito de la reflexion filosofica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA5, CC3, CEs.

Criterios de evaluacion

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos elementales de la
investigacion filosofica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la
busqueda eficiente y segura de informaciéon y la correcta organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion, produccién y comunicacion de esta, tanto digitalmente como

por medios tradicionales.
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2.2. Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el ambito de la
reflexion filoséfica mediante el disefio, la elaboracion y la comunicacion publica de
productos originales tales como trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de

texto.

Competencia especifica 3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras
argumentales, a partir de su andlisis tanto formal como informal, para producir y apreciar
distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y evitar asi modos dogmaticos, falaces y

sesgados de sostener opiniones e hipoétesis.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CCa.

Criterios de evaluacion

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de
cuestiones y problemas filosoficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas

I6gicas, retoricas y argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones
e hipdtesis, explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con la verdad, el
respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando

dichos principios a la practica argumentativa.

Competencia especifica 4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera
rigurosa, critica, tolerante y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este
requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento
dialdgico de las cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas

y el ejercicio de una ciudadania activa y democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCECL1, CCEC3.2.
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Criterios de evaluacion

4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania
activa y democrética a traves de la participacion en actividades grupales y el ejercicio del
di&logo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la basqueda de la
verdad, acerca de cuestiones y problemas filoso6ficamente relevantes.

Competencia especifica 5. Reconocer el carécter plural de las concepciones, ideas
y argumentos en torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia,
mediante el andlisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para
generar una concepcion compleja y no dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una
actitud abierta, tolerante, y comprometida con la resolucion racional y pacifica de los

conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1,
CC2, CCs.

Criterios de evaluacion

5.1. Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos
mediante el analisis critico de tesis filoséficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como momentos de
un proceso dindmico y siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del analisis
comparativo de los argumentos, principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y

teorias.

Competencia especifica 6. Comprender las principales ideas y teorias filosoficas
de los mas importantes pensadores y pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico
de las mismas y de los problemas fundamentales a los que estas responden, para generar
un concepcion rigurosa y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e

influencia cultural e historica y de su aportacion al patrimonio comdn.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC3, CCEC2.

50



Criterios de evaluacion

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosofico
identificando y analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o
documentos pertenecientes a dmbitos culturales diversos, asi como poniéndolas en

relacion con experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias
filosoficas de algunos de los méas importantes pensadores y pensadoras de la historia,
mediante su aplicacion y el analisis critico en el contexto de la practica individual o

colectiva de la indagacién filosoéfica.

Competencia especifica 7. Adquirir una perspectiva global, sistémica vy
transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad,
analizando y categorizando sus multiples aspectos, distinguiendo lo mas substancial de
lo accesorio e integrando informacion e ideas de distintos &mbitos disciplinares desde la
perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas complejos de modo critico,

creativo y transformador.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1.

Criterios de evaluacion

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de caréacter fundamental y de
actualidad de modo interdisciplinar, sistémico y creativo, utilizando conceptos, ideas y
procedimientos provenientes de distintos campos del saber y orientandolos vy

articulandolos criticamente desde una perspectiva filosofica.

Competencia especifica 8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y
de actualidad, mediante la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones
filoséficamente pertinentes en la interpretacion y resolucion de los mismos, para

desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCLD5,
CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

Criterios de evaluacion

8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filosofico
de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al didlogo
las propias tesis al respecto.

Competencia especifica 9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del
arte y otras manifestaciones y actividades con valor estético mediante el ejercicio del
pensamiento filoséfico acerca de la belleza y la creacidn artistica, para contribuir a la
educacion de los sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al

lenguaje y sentido de las imagenes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1,
CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

Criterios de evaluacion

9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y el emotivo en la
consideracién de los problemas filoséficos, especialmente los referidos al &mbito de la
estética, a través de la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o
experiencias con valor estético y el analisis del papel de las imagenes y el lenguaje

audiovisual en la cultura contemporanea.

6. Temporalizacion de las Unidades de Programacion

Tomando como referencia el horario del grupo de 1° de Bachillerato en el que
hemos contextualizado esta programacion y el calendario escolar del Principado de
Asturias para el curso 2023-24, contamos con 103 sesiones lectivas, repartidas de forma,
mas 0 menos, equitativa entre los tres trimestres en los que se divide el curso escolar.

Filosofia es una asignatura de tres horas semanales, en nuestro caso los lunes, jueves y
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viernes. Es necesario tener en cuenta que estas sesiones totales pueden verse disminuidas
por factores externos como salidas extraescolares, huelgas, viajes de estudios, etc.
Ademas, para el curso 2023-24 esta previsto seguir prescindiendo de las recuperaciones
en septiembre, por lo tanto, debemos considerar que algunas sesiones de junio no se

llevaran a cabo, ya que se dedicaran a los posibles exdmenes de recuperacion.

Esta propuesta de programacion, los saberes basicos y las competencias especificas
se organizan en seis Unidades de Programacion, con un nimero de sesiones cada una que
oscila entre 15 y 18. EI numero de sesiones otorgado a cada unidad, siendo todas muy
similares en duracion, responde a la cantidad de contenido que engloba cada una. Como
ya se ha explicado anteriormente, se dejan algunas sesiones sin programar para
compensar los imprevistos que puedan ocurrir. De la misma forma, dejando estas sesiones
de margen, aseguramos la posibilidad de alargar alguna unidad, en el caso de que sea

necesario 0 conveniente, sin comprometer las siguientes.

La forma de interrogacion del titulo de las unidades responde a la metodologia
explicada en el apartado anterior. Al plantearse la asignatura como una tertulia constante,
en la que el proceso de aprendizaje ensefianza es una construccion que se va formando
con el didlogo comun, pertinente era darle un titulo a las unidades que, no solo
representara la metodologia que se va a seguir durante el curso, sino que invitara a los

alumnos a cuestionarse desde un primer momento.

Por otra parte, puede llamar la atencion el orden de las unidades, ya que es mas
frecuente encontrarse con programaciones que, siguiendo el orden en el que aparecen los
Saberes Basicos en la LOMLOE (BOPA, 2022), distribuyen las unidades de filosofia
practica —véanse los temas de ética, politica y estética— en el ultimo periodo del curso.
Esa organizacion mas tradicional, sumada a los retrasos que se van acumulando durante
el curso, suele provocar que se acabe pasando por las cuestiones de filosofia practica de
forma apresurada y superficial. EI proyecto de innovacion, al cual responde esta
programacion, pone en valor la parte practica de la filosofia, es por eso que se dedicara

todo el segundo trimestre a las unidades ¢ Como debemos actuar?, y ¢ Qué es el arte?

Cabe afiadir que la Competencia especifica 4 no aparece incluida concretamente en

ninguna de las unidades, ya que es transversal a toda la programacion. La practica del

53



ejercicio del didlogo a través del planteamiento dialégico de las cuestiones filosoficas,
en actividades grupales, es lo que se pretende llevar a cabo durante todo el curso y, por
lo tanto, los criterios de evaluacion asociados a esta competencia son, también, los que se

aplicaran en todas las unidades.

A continuacién, antes de detallar qué contenidos agrupa cada unidad y qué recursos
se van a utilizar como punto de partida de cada tertulia dialogica, se presenta la
temporalizacion de las unidades y su organizacion en el calendario escolar del curso 2023-
24.

Tabla 6

Temporalizacion de las Unidades de Programacion

UNIDADES DE TEMPORALIZACION
PROGRAMACION
18 sesiones
¢Qué es el ser humano? (del 15/09 al 27/10)
1° TRIMESTRE
18 sesiones
¢ Sabemos pensar? (del 06/11 al 22/12)
16 sesiones
¢Como debemos actuar? (del 08/01 al 15/02)
2° TRIMESTRE
16 sesiones
¢Qué es el arte? (del 16/02 al 22/03)
15 sesiones
¢Qué es el conocimiento? (del 04/04 al 10/05)
3° TRIMESTRE
15 sesiones
¢Qué es la realidad? (del 13/05 al 14/06)
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Figura 1

Distribucion de las Unidades de Programacion en el Calendario Escolar 2023-24 del Principado de Asturias
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6.1. Unidades de Programacion detalladas

A continuacion, se detallaran los contenidos de cada una de las seis unidades de
programacion y se propondran recursos didacticos para utilizar como punto de partida de
cada tema a abordar. Los textos, videos, articulos®, etc. serviran para dar pie a la
construccion conjunta del conocimiento que se proponga en cada unidad. Es necesario
tener en cuenta que, emplear una metodologia viva como la tertulia dialdgica, supone que
cada cuestion que propongamos se extienda en una direccion u otra dependiendo de los
intereses del grupo, por esa razén, se proponen recursos que nos permitan abordar muchas

cuestiones y que inspiren a los alumnos a opinar y debatir en torno a ellos.
1. ¢ Qué es el ser humano?

Esta primera Unidad de Programacion trata sobre el ser humano como sujeto y
objeto de la experiencia filoséfica, a continuacidén se proponen diversos recursos para

abordar algunas de las cuestiones principales:

— Entrevista a Jesus Garcia Rodriguez, escritor del libro La nifia salvaje, como
pretexto para introducir la dialéctica naturaleza-cultura en el proceso de
construccién de la identidad humana.

— Para la explicacion de las concepciones filosoficas del ser humano se
utilizaran fragmentos de fuentes primarias: el Fedro de Platén para ilustrar el
dualismo, el Libro I de la Politica de Aristoteles para hablar del concepto zoon

politikon, etc.

— Carta a Meneceo de Epicuro para abordar la cuestion del sentido de la
existencia, el yo, la libertad, la muerte, el destino, el azar.

— Capitulo Be right back de Black Mirror para introducir el problema de la

conciencia, el lenguaje y la pregunta ¢qué nos hace humanos?

3 Las referencias completes de todos los recursos se encuentran detalladas en el apartado de
Bibliografia.
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2. ¢ Sabemos pensar?

La segunda unidad se enfocara a construir conocimiento en torno a lo que la

filosofia es, su necesidad, origen e historia. No podemos dejar de tener en cuenta que este

curso no es historia de la filosofia, por lo tanto, no debemos pretender desplegar una

exposicion de cuantos mas autores mejor, sino apuntalar algunas ideas basicas sobre

nuestra disciplina. Por otra parte, aprovecharemos esta unidad para introducir algunas

nociones de retorica, argumentacion y ldégica con el propdsito de utilizar estos

conocimientos para las tertulias a lo largo de las siguientes unidades.

Se puede utilizar una gran variedad de cuadros dénde se ven representadas
escenas mitoldgicas para explicar el origen de la Filosofia, el paso del Mito al
Logos y el saber racional (la explicacién pre-racional: mito y magia vs. la
explicacion racional: la razén y los sentidos). El rapto de Proserpina (1636—
1638, Rubens), El nacimiento de la Via Lactea (1636-1638, Rubens), El
nacimiento de Venus (1842, Antonio Maria Esquivel), La muerte de Euridice
(1636-1638, Erasmus Quellinus).

Para tratar qué es la Filosofia, dibujar algunos trazos de su historia y
familiarizarse con las disciplinas teérico-practicas se puede utilizar EI Libro
de la Filosofia (AA.VV., 2011).

Se utilizaran fragmentos de Las preguntas de la vida (Fernando Savater, 1999)

para denotar la necesidad y la vigencia de la Filosofia.

Se proyectard un fragmento de la pelicula Julius Caesar (Joseph L.
Mankiewicz, 1953), concretamente el discurso de Marco Antonio, para
introducir el tema de la retdrica y la argumentacion, el lenguaje, las falacias y

los falsos argumentos.
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3. ¢ Como debemos actuar?

Esta unidad tratara sobre la accion humana, la filosofia ética y politica. EI enfoque
de estos temas se hara a través del uso de dilemas morales que inviten al alumnado al
debate y al descubrimiento de la aplicacion de la filosofia. Se trataran las principales
respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber, éticas de la virtud
y la ética del cuidado. A través de las tertulias que generaran los dilemas y de las
explicaciones teoricas se introduciran otros temas clave como los derechos humanos, las
grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo, el relativismo moral, el emotivismo o el reto
de una ética universal de minimos. El objetivo de este blogue es presentar un mapa
general de la cuestion de la filosofia ética y de su importancia para la existencia humana.
Mas que conseguir un conocimiento exhaustivo de las teorias éticas, pretendemos que el

alumnado eduque su sentimiento moral y su dialogo y juicio ético para su propia vida.

Para la parte de filosofia politica podremos abrir el bloque jugando a algun juego
de inspiracion en “Hombres Lobo de Castronegro” para iniciar la reflexion en torno a la
democracia, la justicia y los principales interrogantes en la reflexién sobre la sociedad. El
contractualismo en Hobbes, Locke, Rousseau y Montesquieu se tratara a partir de

fragmentos de los propios autores para fomentar el contacto con fuentes primarias.

4. ;Qué es el arte?

La cuarta unidad de programacion se centra en la Estética filosofica y la capacidad
simbdlica del ser humano. Durante las sesiones que se llevaran a cabo, se intentara una
aproximacion a la realidad a través del arte, la literatura y la muasica. Aparte de entender
que es la rama filosofica de la estética, los conceptos que esta maneja y los problemas a
los que se enfrenta, toda la unidad se vera atravesada por preguntas sobre la naturaleza de
la creacion artistica, la belleza, la fealdad, la utilidad del arte, el gusto, el juicio estético,
etc. Como en todas las unidades, nos apoyaremos en recursos cuanto mas variados mejor

para asegurarnos de mantener la motivacion y el interés del grupo:
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El nacimiento de Venus (1486, Boticelli). Se utilizara esta famosa pintura del
Renacimiento para analizar la belleza idealizada y los canones estéticos de la
época. También se podré explorar a través de ella la representacion del cuerpo

humanao, el simbolismo y la relacién entre la belleza y lo divino.

Pelicula "El club de los poetas muertos™ (Dead Poets Society). A partir de esta
pelicula se abordaran los temas de la belleza, la creatividad y la expresion
artistica. Se discutird la importancia de la belleza en nuestras vidas y como el

arte puede ser una forma de resistencia.

Para acercar a los estudiantes al concepto de belleza en la filosofia kantiana,
se apostara por la lectura de algunos extractos del ensayo “Lo bello y lo
sublime” (Kant, 1790). A través de la lectura guiada y compartida, se ira
indagando en la distincién entre lo bello y lo sublime, asi como la importancia

del gusto y la facultad de juzgar estético.

5. ¢ Qué es el conocimiento?

Esta unidad se dedicara al problema filoséfico del conocimiento. A través de los

recursos que se mencionaran se abordara cuestiones fundamentales para la epistemologia,
qué es el conocimiento, cuéles son sus limites, cdmo lo adquirimos, qué es la verdad, etc.
Presentaremos también algunos modelos filosoficos de explicacion del conocimiento y el

acceso a la verdad.

— Mediante la lectura de fragmentos de Meditaciones (Descartes, 1641) y de
La critica a la razon pura (Kant, 1781) se abordara la busqueda del

conocimiento a través de la duda y los limites y posibilidades de la razon.
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— Peliculas como “Matrix”, “El show de Truman” u “Origen”, serviran para
abordar temas relacionados con el conocimiento, como la percepcion, la

realidad o la verdad.

— Se podran llevar a cabo actividades précticas que permitan explorar y
aplicar los conceptos relacionados con el conocimiento, Por ejemplo,

experimentos de percepcion visual.

6. ¢ Qué es la realidad?

Esta ultima unidad didactica se centrara en la explicacion metafisica de la realidad.
También se presentaran las cosmovisiones cientificas sobre el universo y se introducira

la filosofia de la naturaleza.

— Con el poema de Parménides y la explicacion del arjé en los presocraticos,
caracterizaremos la realidad, hablaremos del cambio y la permanencia, el

sustancialismo estatico frente al devenir.

— Se utilizara alguna adaptacion visual del Mito de la Caverna para la
interrogacion metafisica sobre la verdadera realidad: el problema apariencia y

realidad.

— A través de la lectura de obras de teatro como “La vida es suefio” (Calderén de
la Barca, 1635) o “Esperando a Godot” (Beckett, 1953) plantearemos cuestiones

relacionadas con la realidad, la percepcion y la ilusion.
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7. Organizacion del curriculo en Unidades de Programacion

1° TRIMESTRE
UNIDAD DE PROGRAMACION

Competencias especificas

Competencia especifica 1. Identificar problemas y formular
preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la realidad y
la existencia humana, a partir del analisis e interpretacién de
textos y otras formas de expresion filoséfica y cultural, para
reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi
como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida
reflexiva y consciente de si.

Competencia especifica 7. Adquirir una perspectiva global,
sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de cuestiones
fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus
multiples aspectos, distinguiendo lo mas substancial de lo
accesorio e integrando informacion e ideas de distintos &mbitos
disciplinares desde la perspectiva fundamental de la filosofia,
para tratar problemas complejos de modo critico, creativo y
transformador

Saberes béasicos

Bloque A. La filosofia y el ser humano

El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica
— Lafilosofia y la existencia humana.

“:QUE ES EL SER HUMANO?”

Criterios de evaluacion

1.1. Reconocer laradicalidad y trascendencia de los problemas
filoséficos mediante su reconocimiento, analisis vy
reformulacion en textos y otros medios de expresién tanto
filosoficos como literarios, historicos, cientificos, artisticos o
relativos a cualquier otro ambito cultural.

7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter
fundamental y de actualidad de modo interdisciplinar,
sisttmico y creativo, utilizando conceptos, ideas Yy
procedimientos provenientes de distintos campos del saber y
orientandolos y articulandolos criticamente desde una
perspectiva filosofica.

Descriptores del
perfil de salida

CCL2,

CPSAAL.2,

CC1,

CC3,

CCECL.

CCL2,
CCL3,
CPSAAA4,
CC1,
CC3,
CC4,
CCEC1

— El debate sobre la génesis y definicién de la naturaleza humana: especificidad natural y condicionantes histérico-culturales. Concepciones

filosoficas del ser humano.

— Laestructura psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.
— El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulacion en torno al transhumanismo.
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1° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 2 “;SABEMOS PENSAR?”

Competencias especificas

Competencia especifica 3. Usar y valorar adecuadamente
argumentos y estructuras argumentales, a partir de su
analisis tanto formal como informal, para producir y
apreciar distintos tipos de discurso de forma rigurosa, y
evitar asi modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipotesis.

Competencia especifica 5. Reconocer el caracter plural de
las concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno
de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el
analisis critico de diversas tesis relevantes con respecto a
los mismos, para generar una concepcion compleja y no
dogmatica de dichas cuestiones e ideas y una actitud
abierta, tolerante, y comprometida con la resolucion
racional y pacifica de los conflictos.

Saberes bésicos
Bloque A. La filosofia y el ser humano.
La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

Criterios de evaluacion

3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos,
acerca de cuestiones y problemas filosoficos, demostrando un uso
correcto de normas y pautas logicas, retéricas y argumentativas.

3.2. Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de
sostener opiniones e hipétesis, explicando la naturaleza o mecanismo
de dichos sesgos y falacias.

3.3. Reconocer la importancia de la cooperacion, el compromiso con
la verdad, el respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud
discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a la practica
argumentativa.

5.1. Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los
problemas filosoficos mediante el andlisis critico de tesis filoséficas
distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias filoséficas como
momentos de un proceso dinamico y siempre abierto de reflexion y
didlogo, a través del andlisis comparativo de los argumentos,
principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias.

Descriptores del
perfil de salida

CCL1,
CCL5,
STEML,
CCs.

CCL5,
CC1,
CC2,
CCs.

— Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. Breve recension histdrica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las
areas actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno a los retos del siglo XXI.
— Lafilosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana.
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— Métodos y herramientas basicos del filésofo: el uso y anélisis critico de fuentes; la comprension e interpretacion de documentos filoséficos; la
identificacion de problemas filos6ficos en otros d&mbitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; la investigacion y la

disertacion filosoéfica.

— Ladiscriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicidn filosofica.

Bloque B. El conocimiento y la realidad
El problema filoséfico del conocimiento y la verdad

— El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. Nociones de I6gica formal. La deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

2° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 “;COMO DEBEMOS ACTUAR?”

Competencias especificas

Competencia especifica 6. Comprender las principales ideas y
teorias filosoficas de los mas importantes pensadores y
pensadoras, mediante el examen critico y dialéctico de las
mismas y de los problemas fundamentales a los que estas
responden, para generar un concepcion rigurosa y personal de lo
que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e
historica y de su aportacion al patrimonio comudn.

Criterios de evaluacion

6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del
pensamiento filosofico identificando y analizando las
principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos
pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi como
poniéndolas en relacién con experiencias, acciones o0
acontecimientos comunes y de actualidad.

6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las
ideas y teorias filoséficas de algunos de los mas importantes
pensadores y pensadoras de la historia, mediante su aplicacion
y el andlisis critico en el contexto de la practica individual o
colectiva de la indagacién filosoéfica.

Descriptores del
perfil de salida

CCL2,

CC1,

CC3,

CCEC2.
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Competencia especifica 8. Analizar problemas éticos y politicos  8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante CCLJ5,
fundamentales y de actualidad, mediante la exposicién criticay el andlisis filosofico de problemas éticos y politicos CPSAAL.2,
dialéctica de distintas posiciones filosoficamente pertinentes en fundamentales y de actualidad, considerando las distintas CC1,

la interpretacion y resolucion de los mismos, para desarrollar el posiciones en disputa y elaborando, argumentando, CC2,

juicio propio y la autonomia moral. exponiendo y sometiendo al didlogo las propias tesis al CC3,
respecto. CC4,
CE1.

Saberes bésicos

Bloque C. Accion y creacion

La accién humana: filosofia ética y politica.

El problema ético: cdémo hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral. Las condiciones del juicio y el dialogo ético.

La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una ética universal de
minimos.

Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche.
Eticas del cuidado. Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y situacion en el mundo. Las distintas generaciones de derechos humanos.

Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra,
el terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los problemas ecosociales
y medioambientales; los derechos de los animales.

El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion filosofica de la justicia.

El fundamento de la organizacion social y del poder politico. Teorias del origen sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexion filoséfica
en torno a la democracia.

El dialogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucién de la
riqueza. El debate politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. EI feminismo y la perspectiva de género en la filosofia.
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2° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 “;QUE ES EL ARTE?”

Competencias especificas

Competencia especifica 9. Desarrollar la sensibilidad y la
comprension critica del arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético mediante el ejercicio del
pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacion
artistica, para contribuir a la educacion de los sentimientos y
al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje
y sentido de las imagenes.

Saberes basicos
Bloque C. Accion y creacion
La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica

Criterios de evaluacion

9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional
y el emotivo en la consideracién de los problemas filosoficos,
especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de
la reflexion expresa en torno al arte y a otras actividades o
experiencias con valor estético y el andlisis del papel de las
imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura
contemporanea.

Descriptores del
perfil de salida
CPSAA3.1,
CC2,
CCs,
CCEC2,
CCEC3.1,
CCEC3.2.

—  Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion de lo estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética.

El papel politico del arte.

— Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas estéticos contemporaneos. La reflexién en torno a la imagen y

la cultura audiovisual.

65



3°* TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 “;QUE ES EL CONOCIMIENTO?”

Competencias especificas

Competencia especifica 2. Buscar, gestionar,
interpretar, producir y transmitir correctamente
informacion relativa a cuestiones filosoficas a
partir del empleo contrastado y seguro de
fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas,
y el empleo de procedimientos elementales de
investigacion y comunicacion, para desarrollar
una actitud indagadora, autébnoma, rigurosa y
creativa en el &mbito de la reflexion filosofica.

Saberes bésicos
Bloque B. El conocimiento y la realidad

Criterios de evaluacion

2.1. Demostrar un conocimiento practico de los procedimientos
elementales de la investigacion filosofica a través de tareas como la
identificacion de fuentes fiables, la busqueda eficiente y segura de
informacion y la correcta organizacion, analisis, interpretacion,
evaluacion, produccién y comunicacion de esta, tanto digitalmente como
por medios tradicionales.

2.2. Desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y activa en el ambito
de la reflexion filoséfica mediante el disefio, la elaboracion y la
comunicacién publica de productos originales tales como trabajos de
investigacion, disertaciones o comentarios de texto.

El problema filoséfico del conocimiento y la verdad
— El conocimiento: definicién, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La desinformacion y el fendmeno de la «posverdad».
— Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.
— El saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia: problemas y limites del conocimiento

cientifico.

— Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razén poética; el saber coman.
— La dimensidn social y politica del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La tecnociencia contemporanea. El papel de la mujer en la

ciencia y en los otros saberes.

Descriptores del perfil
de salida
CCL1, cCCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CD3,
CPSAAS5, CC3, CEs.
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3°* TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 “;QUE ES LA REALIDAD?”

Competencias especificas

Competencia especifica 5. Reconocer el caracter plural de las
concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de los
problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico
de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar
una concepcién compleja y no dogmatica de dichas cuestiones e
ideas y una actitud abierta, tolerante, y comprometida con la
resolucion racional y pacifica de los conflictos.

Saberes basicos
Blogue B. El conocimiento y la realidad
La cuestidn ultima de la verdad

Criterios de evaluacion

5.1. Generar una concepcion compleja y no dogmatica de los
problemas filoséficos mediante el andlisis critico de tesis
filosdficas distintas y opuestas en torno a los mismos.

5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorias
filosoficas como momentos de un proceso dindmico y
siempre abierto de reflexion y didlogo, a través del analisis
comparativo de los argumentos, principios, metodologias y
enfoques de dichas tesis y teorias

— El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.

— Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el problema de los universales.
— El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia artificial.

— El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad, azar y libertad.

— El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

Descriptores del
perfil de salida

CCL5,

CC1,

CCz2,

CCs.
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8. Desarrollo de una unidad de programacion: secuenciacion didactica

Unidad de programacion 4: Temporalizacion: 2° Trimestre
¢ Qué es el arte? (del 16/02 al 22/03)
Sesiones: 16 Interdisciplinariedad: Historia del arte,

Dibujo, Iniciacién al Cine

Primera sesion: Lluvia de preguntas

La primera sesién consistird en una lluvia de preguntas. Introduciremos la pregunta
qué es el arte como titulo de la nueva unidad e invitaremos al grupo a formularse mas
preguntas derivadas de esta. Las iremos apuntando todas en la pizarra y las intentaremos
agrupar por blogues. Aungue en su nomenclatura, la actividad se trate de una lluvia de
preguntas, también se podran lanzar ideas o posibles respuestas a dichas cuestiones. El
objetivo de esta primera sesion es establecer un primer contacto entre el alumnado y los
problemas fundamentales a los que se enfrenta la filosofia estética. Proyectaremos
algunas obras para suscitar mas preguntas sobre el tema, por ejemplo podemos ensefiarles
una fotografia de “La fuente” (Duchamp, 1917) para que se planteen preguntas acerca de
la definicion del arte, el arte como simbolismo o como instrumento politico, etc. Para
finalizar la clase, les pediremos que, para la siguiente sesion, piensen una obra de arte que

quieran destacar antes sus comparieros y comparieras.
Segunda sesion: ¢Por qué nos gusta lo que nos gusta?

En la segunda sesion, los alumnos hablaran de las obras de arte que han elegido.
Esto nos darad pie a introducir conceptos como el de juicio estético, gusto, belleza,
fealdad... Hablaremos también de los temas universales del arte y nos preguntaremos por
qué lo son. En esta sesion introduciremos mas explicaciones tedricas que en la anterior,
pero guiadas por las preguntas que vayan surgiendo entre el grupo. El objetivo final de la
clase es que puedan explicar por qué han elegido una obra y no otra, y que puedan redactar
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un pequefio ensayo sobre una de las preguntas fundamentales que puede ser consensuada

por el grupo.
Tercera, cuarta y quinta sesion: EI Club de los Poetas Muertos

Durante estas sesiones nos dedicaremos a ver la pelicula El club de los Poetas
Muertos (Weir, 1989) para reflexionar, en la quinta sesion, sobre la importancia del arte

en la vida personal y la influencia que puede tener sobre la realidad.
Sexta sesion: Teoria

Clase magistral sobre algunas teorias estéticas y corrientes filosoficas que han
reflexionado acerca del tema del arte y la belleza como esfera de la vida humana. Aunque
sea una sesion mas clasica, serd importante enlazarla con las preguntas de la primera

sesion, las obras de la segunda y las partes clave de la pelicula.
Séptima y octava sesion: Lo bueno, lo bello y lo sublime

Se dedicaran dos sesiones a la lectura de algunos fragmentos del ensayo “Lo bello
y lo sublime” (Kant, 1764) y a otros de “Lo bueno y lo bello” (Jiménez, 1986). La lectura
se hara de forma grupal para asegurarnos de que todo el grupo sigue y entiende los
contenidos. Ademas, nos cercioraremos de que pregunten todo aquello que no entienden

y les iremos guiando en las conclusiones que vayan sacando de los textos.

Novena y décima sesidén: Aproximacion a obras artisticas

Ahora que ya se han afianzado algunos conceptos, se utilizaran dos sesiones para
analizar obras de arte a la luz de las respuestas que hemos ido formulando. La décima
sesion tendra lugar en el dia (o cercano a él) Internacional de la Mujer, asi que
aprovecharemos para debatir sobre el papel de las mujeres en la historia del arte e incluso
de la presencia de los canones fisicos en el mundo del arte. Podemos vincular las
reflexiones que salgan de esta sesion con alguna actividad que haga el centro por la

efeméride.
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Undécima sesion: Excursion al Museo de Bellas Artes de Oviedo

Visitaremos el Museo de Bellas Artes, situado en Oviedo. Se trata de una actividad
complementaria que se vinculara a nuestra asignatura y que podra hacerse en
coordinacion con el departamento de Historia y/o el departamento de Plastica.
Encargaremos a los alumnos que, durante la visita, se fijen en alguna obra que les llame
la atencidn y anoten su titulo. La experiencia de visitar un museo con cierto conocimiento
previo, les predispondra a prestar atencion a detalles que, de otra forma, no hubieran
percibido. Por otra parte, aunque en el aula podamos proyectar fotografias de cuadros o

esculturas, nada mejor para la experiencia estética que la visita a un museo.
Decimosegunda sesidn: La propia experiencia estética

En la decimosegunda sesion reflexionaremos sobre la experiencia estética que
vivimos en la salida al museo. Pondremos en valor la reflexion acerca de las experiencias
vitales y hablaremos de las obras que seleccionaron. Serd también el momento de poner
en relacion la teoria que hemos ido aprendiendo con la realidad que ellos mismos han

experimentado.
Decimotercera y decimocuarta sesion: Tertulia en pequefios grupos

Para estas dos sesiones se trabajara en grupos heterogéneos que formaré el docente.
La estructura del aula se adaptara a la metodologia. Se repartird una pregunta de la
siguiente lista a cada grupo y se les pedird que debatan, investiguen y reflexionen sobre
ella.

— ¢Qué debe tener algo para ser considerado una obra de arte?

— ¢Considerais que el arte propio de cada época recoge los valores vigentes
de la misma? ¢ Adelanta el arte valores que estan por llegar?

— ¢Puede el arte expresar sentimientos y conocimientos que el lenguaje
(oral/escrito) es incapaz de abordar?

— ¢Qué funciones puede tener el arte (religiosas, misticas, trascendentales,

politicas,...)?
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— ¢Puede ser el arte vehiculo, por ejemplo, para la felicidad? ;Y para la
libertad?

Esta seréa la preparacion previa de la tertulia dialogica que se llevara a cabo de forma
grupal en las siguientes sesiones. Por esta razon, dispondran de todo el material que

deseen para construirse cierto discurso en torno a estas preguntas.
Decimoquinta y decimosexta sesion: Tertulia dialogica

Las dos ultimas sesiones se dedicaran a la tertulia dialégica como tal, aunque toda
la unidad se basa en dicha metodologia. El aula se organizara en forma de U para
favorecer el debate y la participacion activa de todos. La figura de docente servira de
moderador y conductor del debate. EI objetivo de estas sesiones esta ampliamente
desarrollado a lo largo de todo este trabajo; principalmente, se pretende que el alumnado
construya de forma autbnoma y colaborativa el conocimiento acerca de las cuestiones que
ocupen la unidad, en este caso en torno a la estética. A través de sus propias
intervenciones, iran afinando los conceptos trabajados y aportando su vision a las ideas
que se han ido construyendo. En definitiva, y rescatando a Sdcrates, aprenderan a

aprender a través del dialogo, la duda y la pregunta.

9. Instrumentos, procedimientos de evaluacién y criterios de calificacion

La evaluacion del alumnado sera global, continua y formativa, y tendra en cuenta
el grado de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los

procesos de aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion que se utilizaran se han descrito en el apartado 5.3.
Evaluacion del proyecto de innovacion, igual que las rubricas que serviran para evaluar
cada instrumento. Para evitar redundancias, solamente recordaremos cuales eran dichos

instrumentos y el porcentaje que representan en la calificacion de la unidad.

— Ensayo Inicial 20%

— Tertulia en pequefios grupos 20%
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— Participacion en la tertulia dialogica 40%
— Producto final 20%

Con estos cuatro instrumentos se calificard el 100% de cada unidad de
programacion, la calificacion final de cada trimestre sera la media entre las notas de las
dos unidades de programacion que conformen ese trimestre. Las rubricas que miden cada
instrumento estan disefiadas para adaptarse a las unidades de programacion y posibilitar
la comprobacion del logro de los criterios de evaluacion. De la misma forma, las rdbricas
recogen aspectos como la actitud y el trabajo diario del alumnado, con lo cual son items

gue quedan recogidos y valorados en la calificacion global.

10. Medidas de atencion a las diferencias individuales

Los estudiantes tienen diferentes formas de aprendizaje, intereses, situaciones y
motivaciones. El grupo que hemos descrito para contextualizar la programacion docente,
cuenta con alumnado con necesidades educativas especiales y nuestro trabajo como
docentes es ser flexibles y adaptarnos a cada alumno para brindarles una educacién de

calidad. Esto se logra a través de medidas de refuerzo y atencion a la diversidad.

Las medidas de refuerzo educativo ayudan a superar las dificultades de aprendizaje
que los estudiantes puedan enfrentar. Estas medidas brindan una atencion individualizada
y justa, respetando los ritmos de aprendizaje e intereses de los estudiantes. Garantizan
que todos los estudiantes adquieran las competencias necesarias. El proyecto y, por lo
tanto, la programacion, contemplan estas posibles dificultades y por ello, cuentan con las
medidas necesarias, que se aplicarian inmediatamente una vez detectadas las necesidades

del grupo-clase con la colaboracion del Departamento de Orientacion.

— Acceso a través de una plataforma virtual a todos los recursos ofrecidos en
clase.

— Adaptacion del formato de dichos recursos a las necesidades de los
estudiantes.

— Actividades de refuerzo complementarias.
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En cuanto a la atencion a la diversidad, se propone atenderla de forma global en un
primer nivel. En un segundo nivel, se brindara apoyo a estudiantes con necesidades
educativas especiales (NEE) y necesidades especiales de apoyo educativo (NEAE),
siempre con el asesoramiento del Departamento de Orientacion. Como primer nivel, se
garantizaran una serie de contenidos basicos que todo el grupo debera adquirir, y luego,
gracias a la metodologia que se utilizara, se permitira la profundizacion en todos los temas
para los estudiantes que muestren mas facilidad para la asignatura. Tanto la tertulia como
la forma de evaluacion de esta programacion, permite un aprendizaje autonomo altamente
adaptable a las necesidades individuales. Por nuestra parte, deberemos asegurarnos que
los recursos estén bien adaptados y para eso sera fundamental la eleccion de estos, ya que
no todos son igualmente faciles de modificar. En la utilizacion de textos originales es
cuando podemos toparnos con mas dificultades; podemos acompafarlos de versiones

simplificadas para asegurarnos de que sean accesibles para todos los alumnos.

Las medidas especificas y ordinarias que cada centro educativo ofrece se
encuentran en sus documentos oficiales, como el Programa Educativo de Centro (PEC) o
la Programacion General Anual (PGA). En colaboracion con el Departamento de
Orientacion, se realizan las modificaciones necesarias para atender a los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) y necesidades especiales de apoyo educativo
(NEAE) en un segundo nivel mas individualizado.

En resumen, como docentes, nuestra labor es adaptarnos a las diferentes formas de
aprendizaje, intereses y necesidades de los estudiantes. Implementamos medidas de
refuerzo y atencion a la diversidad para asegurar una educacion de calidad.
Proporcionamos materiales, actividades y recursos adaptados, colaboramos con otros
departamentos y ajustamos los grupos segun sea necesario. También valoramos la
inteligencia emocional y las inteligencias multiples, buscando fomentar una educacion
integral del alumnado. No podemos dejar de darle importancia al buen clima y ambiente
de la clase para asegurar el correcto desarrollo psicoldgico y emocional de todos los
estudiantes. Debemos tener en cuenta que la metodologia que proponemos implica mucha

interaccion entre el grupo y, aunque esa caracteristica sea fundamentalmente buena, no
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se puede negar que también conlleva ciertos riesgos, sobre todo para el alumnado con
dificultades para la socializacion. Asi pues, deberemos poner nuestra atencion en
asegurarnos de que todos los alumnos participen en las actividades, que los grupos de
trabajo sean heterogéneos y que los valores que se fomenten en nuestras clases sean de
respeto hacia los compafieros, colaboracion, comunicacién y aprecio al valor individual

de todos los integrantes del grupo.
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V. CONCLUSION

El Trabajo de Fin de Master se plantea como un escenario en el que demostrar todo
lo aprendido durante el curso, una exhibicion de las capacidades adquiridas.
Indudablemente, no puede dejar de ser una especie de garantia de aptitud para la tarea
docente, aun asi —y espero estar en lo cierto— siempre termina siendo algo mas. Por lo
menos, en mi experiencia, durante la confeccion de este TFM, he ido transitando desde
el sentimiento de obligacién hasta el de ilusion. Intuyo que ha sucedido de esta forma por

llevar a cabo el disefio de un proyecto honesto y alineado con las propias creencias.

Al fin y al cabo, este TFM tiene como objetivo fundamental la defensa de una
postura, casi vital, ante el ejercicio de la docencia, en particular, y hacia la filosofia, en
general. Es una reivindicacion de lo que la ensefianza, especialmente la que proviene de
nuestro departamento, debe proporcionar a los alumnos que esta formando. Desde las
clases de filosofia no podemos dejar de preocuparnos de ofrecer al alumnado las
herramientas correctas para desarrollar su pensamiento critico, su capacidad de tomar
partido, no podemos dejar de ensefiarles a adoptar una actitud filoséfica ante la vida,
porque si lo hacemos, si dejamos que nuestras asignaturas se conviertan en meras clases
expositivas sobre las teorias de los grandes pensadores, les estaremos arrebatando la

oportunidad de asombrarse.

Decian los pensadores antiguos que la filosofia nace del asombro: “Es muy
caracteristico de un filésofo eso que llamamos el asombro; efectivamente, no hay otro
origen de la filosofia que ejerza un dominio mayor que éste”, afirmé Platon en el didlogo
Teeteto. Aristoteles, en su Metafisica, expreso: “Los hombres, tanto ahora como antes,

Ilegaron a través del asombro al origen que domina el filosofar”.

Desde esta perspectiva es desde donde se ha construido el presente trabajo. El
proyecto que en él se despliega, aunque realista, pretende situar la innovacion en la raiz
de la problematica que se describe, no solo en el diagnostico inicial del propio proyecto
de innovacion, sino que ya se recoge también en la valoracion de las practicas realizadas.
Por eso se ha defendido el cambio de metodologia y la abolicion de loes examenes, que
aunque parezcan medidas radicales, se ha demostrado en la propuesta de programacién

que son aplicables y viables.
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ANEXOS

Anexo I: Ejemplo de tertulia dialégica en un aula de 3 afios
Bris, A. y Gallardo, I. M. (2016). Las tertulias literarias dialdgicas en el aula de 3

afios. Congreso Internacional e Interuniversitario contra la Pobreza Infantil. (Pp. 2382-

2388)

Tertulia literaria dial6gica Platero y yo:

Fragmento 1.

M: A ver “A” ;qué quieres decirnos?

Nifio 1: El eclipse

M: ¢ Te ha gustado esa palabra?

Nifio 1: Si.

M: ¢Por qué?

Nifio 1: Porque era de noche pero era de dia

Nifio 2: Porgue la luna tap6 al sol

Fragmento 2.

M: ¢ Qué nos quieres contar?

Nifio 1: Arroyo

M: La palabra arroyo jQué interesante! ;Sabes lo que es?

Nifio 1: No.

M: ¢Alguien lo sabe?

Nifio 2: Cuando me aburro.

Nifio 3: jNo! Tiene agua.

Nifio 4: Y peces.
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Nifio 5: Como un rio.

Nifio 6: Se llena cuando llueve.

Nifio 7: Con el agua bebemaos.

Nifio 8: Y nos duchamos.

Nifio 9: Y llenamos la botella para el cole
Fragmento 3

Nifio 1: Platero no podia ir al cole.

M: ¢No? ¢Por qué?

Nifio 1: Porque es un burrito.

Nifio 2: Los burritos estan en la granja.
Nifio 3: En la granja también hay cerdos.
Nifio 4: Y toros.

Nifio 5: Y cabras.

Nifio 6: Los pulpos tienen seis patas.

Nifio 7: Yo tengo un burriquito en el campo/ teniba dos pero uno lo vendimos // es peludo
como Platero.

Nifio 8: Los burritos no van al cole porque son muy grandes.
Nifio 9: No caben en la silla.

Nifio 10: No tienen manos.

Nifio 11: No pueden coger el 1apiz ni escribir.

Nifio 12: Tampoco tienen pies.

Nifio 13: Tienen pezuiias.

Fragmento 4.

Nifio 1: Aparecia con un farol.

M: Un farol/ ; Qué es?
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Nifio 2: Se enciende la luz.
Nifio 3: Es para poner flores.
Nifio 4: Mi tio tenia un farol.
Nifio 5: Es para estar en la calle.
Nifio 4: Es para mear los perros.
Nifio 6: Por el dia no se ven.

Nifio 7: Yo tengo una para por la noche que no es para musica, es para luz y le das a un
boton.

Fragmento 5.

Nifio 1: Se mueve el fantasma.

Nifio 2: Platero no sabia donde meterse.

M: ¢Por qué? ¢ Tenia miedo del fantasma?

Nifio 3: Es de mentira/ un disfraz.

Nifio 1: Me dan miedo los fantasmas.

Nifio 4: Yo vi dos en un campo, pero eran de plastico.

Nifio 5: Tienen boca grande y muerden.

Nifio 6: Con una pla me pinché y me salt6 una ufia/ pasé miedo.
M: Si/ cuando nos hacemos dafio nos asustamos

Nifio 7: Si hay monstruos en casa cuando vienen los papas se pasa el suefio.
Fragmento 6

Nifio 1: Platero no podia subir a la azotea.

M: ¢Y qué es la azotea?

Nifio 1: Es donde lo ves todo.

Nifio 2: Se pueden ver todos los campos.

Nifio 3: O las casas de las yayas.
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Nifio 2: Hay que subir por las escaleras.

Nifio 4: Juan Ramon podia pero Platero no.

M: ¢Por qué no?

Nifio 4: Porque Juan Ramon tenia sandalias.
Nifio 5: Platero tenia patas y pezufias.

Nifio 3: Si mi padre hacia eso se pegaba un pifio.

Nifio 6: Si hubiéramos subido cuando el eclipse no veiamos porque pareciba de noche
pero era la luna que tapaba e sol.

Fragmento 7

M: ¢Como jugarian el burro y la tortuga?

Nifio 1: No lo sé.

Nifio 2: Al corro de la patata.

Nifio 3: Al pilla-pilla.

Nifio 4: La tortuga se subiria a un arbol.

Nifio 5: El burrito la pilla porque va despacito.
Nifio 6: Mi tortuga pide fideua.

Fragmento 8

Nifio 1: Verja.

M: Te ha gustado la palabra verja/ ;Qué es una verja?
Nifio 1: Es una valla.

Nifio 2: En nuestro patio hay una verde.

M: Y cémo son?

Nifio 2: Tienen barrotes que parecen rosquilletas.

Nifio 3: Tu sacaste un hierro para atar que también esta en los campos (en una tertulia
anterior aparecio la palabra alambre y la maestra les ensefié y mostro ese material).
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Fragmento 9

Nifio 1: Al anochecer el cielo era morado.

M: ¢De color morado?

Nifio 2: Cuando se hace de noche el cielo esta negro y de mas colores.
Nifio 3: Y te puedes tumbar al suelo para ver las estrellas.

Nifio 4: Como nosotros que hicimos la noche estrellada.

Nifio 5: De Vincent Van Gogh.
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Anexo I1: Repositorio de preguntas de reflexion EBAU curso 2022-23

1. ¢Es posible un mal uso de la razén?

2. ¢Lo que percibimos es la realidad?

3. ¢ Tiene limites la libertad de expresion?

4. ¢Es licito utilizar un medio cualquiera si el fin es justo?
5. ¢Son las leyes civiles una coercién de la libertad?

6. ¢ Tenemos un cuerpo 0 Somos un cuerpo?

7. ¢Puede ser legitimo desobedecer la ley?

8. ¢Qué es ser persona? ¢Podria serlo una maquina o un animal?
9. ¢(Podemos alcanzar la felicidad?

10. ¢Puede ser justa una sociedad con clases sociales?

11. ¢Es el ser humano superior al resto de los seres vivos?
12. i Tiene un fin la historia?

13. ¢ Se puede demostrar la existencia de Dios?

14. ; Carece de ética una persona inmoral?

15. ¢ Se puede probar una hipdtesis cientifica?

16. ¢ Solo tiene valor lo que se puede cambiar por otra cosa?
17. ¢Hay alguna diferencia entre conocimiento y opinion?
18. ¢Es mejor saber o vivir en la ignorancia?

19. ¢ Cual es el sentido de la vida, si tiene algun sentido?

20. ¢Somos lo que pensamos que somos?

21. ¢Solo podemos fiarnos de alcanzar un conocimiento verdadero a través de la
percepcion?

22. ¢En qué consiste la felicidad?

23. ¢ Son las verdades relativas?
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Si Dios no existe, ¢esta todo permitido?

¢Puede haber verdad o realidad en la ficciéon?

¢Puede un buen cientifico creer en Dios?

¢Podemos llegar a comprender el modo de ser de alguien?
¢Es legitimo el uso de la mentira en un Estado justo?
¢Existe la vida después de la muerte?

¢Es la democracia la mejor forma de gobierno?
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