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Resumen

El presente trabajo, cuya idea fundamental es fomentar e incentivar la lectura
entre los estudiantes de secundaria, se divide en tres grandes partes. La primera es una
reflexion sobre el master de profesorado, deteniéndose en sus debilidades y fortalezas, y
sobre las practicas externas en un IES. La segunda se trata de un proyecto de innovacion
mediante el que se busca acercar la literatura a los alumnos, a la par que mejorar su
comprension lectora y expresion. Finalmente, la tercera parte incluye la presentacion de
una programacion didactica para 2°de la ESO, en la que se sigue el mismo planteamiento

que en la innovacion.

Summary:

The present work, whose fundamental idea is to promote and encourage reading
among secondary school students, is divided into three large parts. The first is a reflection
on the teacher's master's degree, its weaknesses, and strengths, and on the practices and
lessons learned in them. The second is an innovation project in which activities involving
the Department of Language and Literature are proposed, but also others, with the aim
of always increasing interest in reading and improving reading comprehension. Finally,
the third part includes the presentation of a didactic program for the 2nd year of ESO,

which follows the same approach as in innovation.



1. Introducciéon

La realizacion del master en Formacion del Profesorado culmina con este Trabajo
Fin de Master, en el cual hemos tenido que reflexionar sobre cdmo podemos poco a poco
ir mejorando nuestra profesion docente, a través de nuevos enfoques, centrandonos en un

contexto concreto de un caso concreto.

Asi que, tras haber cursado el primer cuatrimestre de nuestro Master, toco meterse
de lleno en el universo docente mediante las practicas externas. Poco a poco, tras ir
observando, supe que este proyecto debia ir encaminado hacia un objetivo: fomentar la
lectura en la Educacion Secundaria Obligatoria, pues es desde mi perspectiva la base

sobre la que deberia girar el planteamiento de Lengua y Literatura.

Los estudiantes no siempre tienen interés en leer, y es gran parte por culpa nuestra,
docentes de Lengua y Literatura, quienes no construimos nuestras clases de forma
motivadora, para que vean la lectura como algo dinamico, atractivo y cercano a sus vidas.
Ademas, los centros de Secundaria aportan de por si numerosos recursos que deberiamos
emplear si queremos ver inmerso a nuestro alumnado en una buena practica lectora.
Ciertos de esos recursos son, por ejemplo, la biblioteca o el PLEI plan en torno al cual

se puede articular el ejercicio lector, escritor y de investigacion.

Exprimir lo citado con anterioridad es casi una obligacion en esta area de
conocimiento y en estas etapas de la vida. Se hace necesario entonces, tratar de llegar a
emocionar al alumnado mediante la lectura, generar un sentimiento positivo y transmitirle
la belleza de ciertos textos, que, sin duda alguna, despertaran inquietudes en él. Para todo
esto, seria adecuado disponer de un proyecto sustentado, de aplicacion plausible y con
organizacion adecuada, que tuviera en cuenta a varios agentes implicados en el fomento

de la lectura.

Es, por tanto, lo que se busca con este proyecto de innovacion y Trabajo Fin de
Master. Nada més y nada menos que cumplir un objetivo fundamental de la materia de
Lengua castellana: leer, leer y leer, hasta que esa actividad nos proporcione esa felicidad
que muchos experimentamos cuando nos sumergimos en las paginas de nuestros libros

favoritos, o nos haga, simplemente, vivir dos veces.

El trabajo en si se compone entonces de 3 partes: reflexiéon sobre el master de
profesorado y qué me ha aportado, deteniéndome en cada materia; proyecto de innovacion
en el cual se trata de llevar a cabo mi plan de animacion a la lectura mediante el PLEI y

una programacion didactica regida por la LOMLOE, en la que primaria la lectura en todas



las unidades, las tareas de produccidn escrita y reflexion, y la investigacion critica por

parte del alumnado.

2. Reflexion sobre la formacion recibida y las asignaturas cursadas.

El Master en Formacion del Profesorado se trata de un madster de naturaleza
didactico-pedagogica, que acredita a los estudiantes a opositar a Secundaria, Bachiller,
FP o Escuelas Oficiales de Idiomas. Al ser su realizacion obligatoria, estoy segura de que
muchos compaifieros cursan este master solamente porque es “obligatorio” y sin pensar
en la formacion que te puede aportar, o las ayudas, que, desde mi punto de vista son

imprescindibles.

Empecé este master con mucha ilusion, pese a las numerosas criticas que habia
oido: que, si era una pérdida de tiempo y dinero, que la formacién era demasiada tedrica,
que estaba cargado de un exceso de burocracia, que se plantean situaciones “utopicas” ...

en fin, toda una serie de ideas que yo considero erroneas.

Si nos detenemos a pensarlo, las personas que estamos cursando este Master
somos todos expertos en nuestra materia. Es probable que sepamos mucho de Lengua,
Matematicas, inglés..., pero ;qué sabemos de ser profesores? Nada. He ahi la respuesta,
y la simple y llana razén para la existencia de este master, aunque muchos sigan

cuestionandolo.

Por tanto, estoy a favor de este curso practico que te prepara para ser docente, pues
realmente cuando acabas la carrera, desconoces totalmente esta profesion. Ello no quiere
decir que, el planteamiento y plan de estudios del Master, necesiten un giro o un enfoque
distinto, que lo haga mas practico y relacionado directamente con el mundo de la
ensefianza. Por ejemplo, el problema mas grave del méster es su duracion, que resulta
escasa para todos los contenidos que intentan impartirse en un afo, teniendo que
comprimir enormemente los temarios y, como consecuencia, los estudiantes nos vimos

saturados de trabajos.

La solucidn, entonces, no seria alargar un curso mas el Master en Formacion de
Profesorado, como se rumorea que se pretende hacer, sino reenfocar las materias en
general, para que, como digo, nos familiaricemos y entremos de lleno en el mundo de la

ensefanza. Aumentar la duraciéon del Master seria absurdo también, ya que, los



profesores de Secundaria tendriamos que estar prepardndonos seis afios para ejercer,

frente a los cuatro necesarios en Educacién Primaria.

Desde mi punto de vista, o tal y como concibo yo el master, habria dos grandes
partes en ¢l, configuradas en funcién de la utilidad y conexiéon con el mundo de la
docencia real o lo que sera nuestro futuro. Dentro de la primera parte, incluyo una serie
de asignaturas de caracter mas teodrico, y que a mi parecer distan bastante de implica ser
docente. Estas son asignaturas fundamentalmente del primer cuatrimestre, a excepcion de
Diseno y Desarrollo del Curriculum. Para ser més exactos, serian: Procesos y contextos
educativos (PCE), Sociedad, familia y educacion (SFE), Aprendizaje y desarrollo de la
personalidad (ADP), Tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) y

Complementos a la formacion disciplinar de lengua y literatura.

Siendo honestos, esperaba mucho més de estas asignaturas, y me apena realmente
haber sacado escaso provecho de ellas. Creo que el problema de todo esto reside
eminentemente en la metodologia empleada por los profesores y en los contenidos en si
mismos. Se plantean casos muy abstractos, como en el caso de PCE, demasiada teoria sin
relacion a lo que observards en tu practica docente, lo cual ocurre en ADP, o incluso
situaciones, que son, modestamente, demasiado sencillas y obvias para alguien que opte
ser docente, como en SFE. Tampoco en la asignatura de TIC encontré demasiadas
ensefanzas; pensaba que nos ayudarian con el manejo de programas, o que quiza
pudiéramos mejorar nuestra competencia digital, pero eso no fue asi para nada.
Finalmente, la asignatura complementos a la formacién disciplinar plantea una
metodologia quiza un poco mas practica y te ayuda a saber como llevar correctamente

una unidad al aula, no obstante, sigo echando de menos alguna herramienta mas util.

Un caso bien distinto nos lo encontramos en la que yo denomino “segunda parte
del master”, dentro de la que sitiio las asignaturas del segundo cuatrimestre, junto con
Diseno y Desarrollo del Curriculum y, por supuesto, las practicas. El cambio percibido
entre el primer y el segundo cuatrimestre fue radical, o al menos eso noté yo al comenzar.
Ya no solo por el hecho de iniciar las practicas, que realmente son el grueso de este
master, pero también porque las asignaturas cursadas fueron mucho mas ftiles y
necesarias para ser un buen docente. Nos encontramos asignaturas como Aprendizaje y
ensefianza de lengua castellana, que, al ser impartida por un profesor de secundaria, te
ayuda a expandir tu vision sobre la docencia y a reparar en casos reales, al contrario que

asignaturas del primer bloque. Como deficiencia sefalaria el hecho de que esta asignatura



estaba pensada en cierto modo para ensefiarnos como hacer la programaciéon del TFM,
pero esto no fue asi. También he de mencionar, Innovaciéon e Investigacion Docente,
donde gracias a una metodologia grupal y dindmica, logramos llevar a cabo proyectos de

innovacion que nos permitieron disefiar nuestro TFM.

Disefio y desarrollo del curriculo era una asignatura del primer cuatrimestre, pero
que sienta a mi parecer las bases del ejercicio docente y del proximo TFM vy
programacion, e incluso futura programacion para las oposiciones al cuerpo docente. Es
por ello por lo que lamento la infima duracion de dicha asignatura, y considero que habria
que replantearse este hecho. Finalizo mencionando a El comentario de textos en la
educacion secundaria, que en la teoria suena bastante provechoso debido a la importancia
de los comentarios a lo largo de secundaria, pero que, por el contrario, no se logr6 explotar
al maximo las posibilidades que ofreceria esta asignatura, a causa del planteamiento y

metodologia.

Mi conclusion es entonces, que el master de Profesorado deberia tener una
reestructuraciéon de sus contenidos, centrandose en aquellos que resultaran mas
provechosos para el ambito docente. No tiene sentido ver infinidad de temas sin una
aplicacion practica, y que poco o nada tienen que ver con lo que sera nuestro futuro en

las aulas. Por esto, mis sugerencias son las siguientes:

e Ampliar el periodo del Practicum considerablemente.

e Eliminar ciertos contenidos de excesiva carga tedrica.

e No hacer coincidir las clases magistrales de la Universidad con las practicas
docentes. Con esto me refiero a la saturacion que experimentamos en el segundo
cuatrimestre, al tener practicas por la mafana y clases por las tardes.

e Desde un primer momento, hacer énfasis en la correcta elaboracion de
programaciones didacticas, unidades de programacion, situaciones de
aprendizaje, metodologias, proyectos de innovacion... Ya que nuestro futuro
mas proximo son las oposiciones y una carrera docente de por vida, las
programaciones didacticas deben ser un ambito que dominemos con destreza.

e Mais informacion sobre las oposiciones y el mundo laboral que el méster nos
depara. En esto, muchos compatfieros presentan numerosas dudas y se
encuentran perdidos ante la ausencia de explicaciones. Desde el master, se
podria entonces, explicar el funcionamiento de las oposiciones, qué estrategias

se suelen seguir para prepararlas, a qué profesionales se recurre, cuando son las



convocatorias, como es el temario... Asuntos que son realmente utiles, cercanos

y que preocupan a la mayoria.

Aun asi, y con todas estas posibles mejoras que recojo, sin mucha de la formacion
recibida este curso académico, seria absurdo intentar ser profesor, pues te faltan
herramientas que son basicas. Por ello, doy gracias también al master de Profesorado, por
formarme en el &mbito educativo y en una de las profesiones mas bellas que existen: la

ensenanza.
3. Reflexion sobre el Practicum

Las practicas docentes, divididas en dos partes: Practicum I y II, son concebidas
como una asignatura mas del master, y para mi, es sin duda la més importante. De estas
practicas docentes he extraido muchisimas ensefianzas que sin duda pondré en uso en mi
vida docente futura, asi que me gustaria introducir brevemente cudl ha sido mi experiencia

en el centro.

Desde que inicié el master en septiembre, pens¢é mucho en como serian mis
practicas docentes, pues es ahi donde realmente aprenderds lo que supone ejercer la
docencia. Antes de comenzar este periodo, el miedo ante una nueva etapa, a encontrarme
con 20 rostros desconocidos en un aula, o a llevar a cabo una profesion que nunca habia

desempefiado, me inundaba por dentro.

Por suerte, me llevé la grata sorpresa de encontrarme con un centro que alberga
un personal docente muy acogedor, un centro con un buen funcionamiento interno, y lo
que es mas importante, un tutor implicado y serio con su trabajo, del cual he podido
aprender un monton de aspectos, que, sin duda aplicaré en mis clases cuando sea

profesora.

Gracias al equipo directivo y su implicacion con los futuros profesores en
formacion, pude conocer a fondo como es el centro, qué programas o proyectos se llevan
a cabo en ¢él, como es el departamento de Lengua y Literatura, qué caracteristicas
presentan el estudiantado y sus familias, y lo mas importante, como es la organizacion de

un centro docente y qué tareas han de desempeniarse.

Observando y charlando con varios miembros del claustro de profesores o del
departamento de Orientacion, me di cuenta, ademas, del trasfondo que hay en la profesion
docente. Y es que ser docente significa mucho mas que eso, significa implicarse en cada

una de las tareas que realices y propongas, corregir a nuestros alumnos, ayudarles a que



se formen como personas, solventar problematicas, atender a la diversidad y a cada caso,

y sobre todo velar por una educacion inclusiva.

En concreto, la actuacion del tutor académico fue para mi, totalmente exitosa, pues
nos facilit6 infinidad de materiales, nos dio posibilidad de hacer numerosas actividades
con los alumnos, y por encima de todo, nos transmitid6 un montdén de ensefianzas,
estrategias y formas para dar clase. Por otro lado, también nos corrigid en aquellos
aspectos en los que podiamos flaquear, de cara sobre todo a nuestro ejercicio docente
futuro. En resumen, recibimos mucha ayuda por esa parte; de hecho, he aprendido a

elaborar una programacion gracias a mi estancia en el IES.

Otro aspecto mas que fue tremendamente positivo fueron los grupos con los que
me encontré. Como digo, iba con bastante miedo ante la incertidumbre de qué me
encontraria en las aulas. Mi sorpresa fue mas que agradable, pues los chicos que
conformaban dichos grupos eran respetuosos, con un comportamiento ejemplar, y
trabajadores por lo general. Gracias todo esto, pude disfrutar muchisimo impartiendo mis
unidades didacticas, corrigiendo sus trabajos, y proponiendo actividades para ellos. En
mi opinidén, es muy importante que te sientas a gusto con los grupos en los que
desempeifies tu actividad docente; si el clima es el adecuado, la fluidez de las clases sera
mucho mayor, y el aprendizaje de los alumnos mas significativo sin duda. Fui muy
afortunada en este aspecto, y soy consciente de que no siempre podré encontrarme grupos

tan afables.

Asimismo, debo agradecer también es la autonomia y libertad que se nos concedio
tanto a mi como a mi compaifiera, a la hora de ejercer nuestra profesion docente. Ambas
hemos corregido y planteado ejercicios, se han tenido en cuenta nuestras aportaciones,
nuestras presentaciones y materiales para las clases... Incluso he podido redactar uno de
los temas que los alumnos de 2° de Bachillerato usarian posteriormente para estudiar.
Cuando te facilitan tantas posibilidades y te ayudan tanto, es imposible que no desarrolles

tu vocacion docente ni aprendas.

Concluyo entonces, afirmando que la experiencia de practicas fue sin dudarlo la
mejor parte del master. Si ya antes tenia claro que mi meta era ser docente, estas practicas
no han hecho mas que acrecentar mis deseos. Gracias a este centro y su politica, y, sobre
todo, al tutor, pude adquirir infinidad de conocimientos y sacar provecho a estos tres
meses en el centro. Me doy cuenta de que nuestra profesion estd en ocasiones muy

infravalorada, y no es nada facil, pues su complejidad es mucho mayor de que la que



parece desde fuera. El sacrificio y teson de los profesores no siempre es reconocido, y
desgraciadamente, no gozan de la consideracion social merecida. Desde luego, pienso
que a pesar de las posibles complicaciones que puedan surgir a lo largo de la carrera
profesional, nos encontramos ante una de las profesiones mas bonitas y gratificantes del

mundo.

4. Proyecto de Innovacion: Fomentar la lectura a través del PLEI

4.1 Introduccion

Ser docente de Lengua y Literatura significa que, de un modo u otro, tendrds que
transmitir tu amor por la lectura y literatura a los estudiantes. Desgraciadamente, esto no
es a lo que asistimos en la mayoria de los centros, pues se observa que los adolescentes y

alumnos tienen escasisimo interés en esta disciplina (literatura) y en el ejercicio lector.

Muchas veces, la culpa de que nuestros estudiantes no lean la tenemos nosotros, docentes,
y el centro educativo. Realmente, no existe un consenso en lo que se refiere a las
actividades que animan a la lectura, o las propuestas son muy pobres, sin permitir explotar
todas las posibilidades existentes que podrian suscitar ese interés en el estudiantado. En
muchos casos, se aprecia ademas una falta de empatia en el profesorado, quien es incapaz
de ponerse en el lugar del alumno, ver cudles son sus gustos, inquietudes e intereses, y
situarse desde el punto de mira de un adolescente. Quizés leer los clasicos tal y como se
han planteado siempre, de manera obligatoria y descontextualizada de sus realidades sea

un error.

En conclusién, todos los centros deberian tener un Plan de Lectura y Escritura en
condiciones, con aplicabilidad y utilidad real, cercano a la vida y situaciones de los
alumnos. Esta es tarea que se impulsard fundamentalmente desde el departamento de
Lengua, pero los restantes departamentos también tienen “obligaciéon” de desarrollar
actividades que no hagan otra cosa que trabajar la comprension lectora y motivar al
alumno a que lea cualquier texto. Porque leer es eso, y no memorizarse el argumento y
personajes de libros que el alumnado aborrece para un examen de lectura que carece de

sentido.

Es un reto complicado, pero al menos algunos lo intentaremos mediante proyectos como

este. Se propone entonces en este proyecto un plan de actuacion, con actividades que se
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incluirian en PLEI del centro, haciendo uso de la biblioteca e implicando a todos los

seminarios o departamentos. Todo llevaria a ver la lectura como algo placentero.
4.2 Analisis del problema y su enmarque contextual

La idea que da vida a este proyecto de innovacion no es otra que un problema
extendido en las aulas, que se hace sobre todo notorio en Lengua castellana, y es la falta

de lectura o desmotivacidn ante esta tarea.

El asunto del que hablo estd vinculado directamente al IES en el que realizo las
practicas, concretamente a los niveles de 2° ESO C y D. Los cursos en los que imparti
docencia se caracterizan por norma general por su buen comportamiento durante las
clases e implicacion medianamente buena. No obstante, ya los primeros dias llam6 mi
atencion la falta de interés por la lectura en los chicos, ligada a los bajos resultados en los

examenes de lectura.

En muchas ocasiones, éste les preguntaba a cuantos les gustaba leer, y apenas una
persona levantaba la mano; no comprendian ademas la utilidad de la lectura como fuente
de deleite, y expresaban que no les gustaba leer porque habia otras alternativas mejores,
porque el vocabulario de los libros era muy dificil, o debido a que era una tarea costosa
en si. Ademas, el tutor tampoco incita al estudiantado a leer en ningiin modo. Es cierto
que un dia a la semana lo dedican a leer noticias, articulos o textos de cualquier otra
indole, pero jacaso se preocupan por investigar qué tipo de lecturas atraen al
estudiantado?, ;por buscar métodos con los que trabajar las lecturas, y que pudiesen

enfrascar a los chicos en esta tarea? La respuesta es que no.

Otro aspecto que me condujo a focalizarme en el fomento de la lectura en el
estudiantado, la investigacion y la escritura fue la ausencia de una biblioteca en
condiciones dentro del centro. La biblioteca es un lugar clave para un centro educativo,
no solo por el potencial de conocimiento que presenta, sino también por tratarse de un
espacio que deberiamos ligar a cualquier actividad de indole académico y formativa,
como, por ejemplo, charlas, tertulias, realizacion de trabajos por grupo... El centro se
encuentra ahora sumido en una problematica, pues la vieja biblioteca esta siendo
trasladada a una sala mas amplia y luminosa, lo que hace que la actual sala vieja esté

inutilizable para el alumnado.

Todo esto, me lleva a pensar que desde el centro no existe ninguna motivacion ni
ningun elemento que incite a los estudiantes a leer, escribir o investigar. Es cierto que, en

la Programacion General Anual del centro, figura el PLEI recogido, pero esto no parece
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ser suficiente, o al menos no para incentivar a los jovenes a que lean y escriban. Por ello,
mi futura “yo docente” se ha visto en la necesidad de cambiar esta realidad, que afecta a

la ensefianza de Lengua y Literatura.

La correcta implantacion del Plan de Lectura, Escritura e Investigacion en el
centro puede ser clave a la hora de obtener una actuacion exitosa en lo que a motivar al
alumnado se refiere. Desde mi perspectiva, no he visto demasiada homogeneidad a la
hora de aplicar este plan de fomento de lectura, que no solo ha de partir del departamento
de Lengua y Literatura. Entonces, mediante mi proyecto trataré de organizar una serie
actividades y busqueda de soluciones para paliar las carencias existentes implantando en

gran medida el PLEIL
4.3 ;Qué dice el curriculo?

Este proyecto encontraria su fundamento y sustento directamente en el curriculo
de la ESO de la LOMLOE, méas concretamente en el apartado de metodologia de la
asignatura de Lengua castellana.

Se promovera el habito de la lectura, dedicando un tiempo a la misma e
intentando utilizar distintos espacios (biblioteca, sala de lectura, patio exterior...). Es de
suma importancia que el alumnado se sienta acompafiado en este proceso, alternar la
lectura individual con la compartida y promover tiempos para expresar dudas y
reflexiones a través del didlogo igualitario (Pag. 178, Curriculo LOMLOE ESO).

La lectura entonces resulta uno de los objetivos prioritarios a desarrollar en el aula
de Lengua y Literatura. Para la practica de la actividad lectora han de habilitarse espacios
especificos dentro del centro, y por supuesto, impulsar tanto la lectura individual como
colectiva.

La mera memorizacion no puede ser el instrumento en la ensefianza de la literatura y,
por ello, se debe potenciar la construccion del saber sobre 1a base de la lectura y del didlogo
en el aula, a partir de textos literarios, de manera que el alumnado pueda relacionar sus
vivencias personales con las grandes obras patrimonio de la humanidad (Pag. 178, Curriculo
LOMLOE ESO).

Para que el proceso de aprendizaje sea exitoso es necesario vincular los grandes
hitos y movimientos literarios a las realidades de nuestros estudiantes, de modo que
conozcan y aprecien su verdadero significado y trasfondo. Desde mi proyecto de
innovacion, planteo y recalco que no es util la simple memorizacion de nombres que

conducen a un aprendizaje bulimico. Los alumnos olvidaran con el paso del tiempo los
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conceptos aprendidos, y probablemente jamas adquieran aprecio por la literatura. Nuestro
objetivo deberia ser que, al pensar en literatura, los alumnos asocien este concepto a los
textos, la lectura y la escritura, no a una serie de movimientos, nombres y conceptos
inconexos. Se trata de otorgarle un sentido practico y real a la literatura, modificando una

mala praxis y gestion generalizada en los IES.

La ensefianza de la escritura_no es solo un fin en si mismo, sino también un medio
que permite reflexionar sobre el resto de los saberes, compartir experiencias vitales y fomentar
la creatividad. Hay que contextualizar la escritura en entornos que la integren en situaciones
comunicativas reales y habituales del centro, diversificar las situaciones de escritura y que
estas se produzcan con diferentes interlocutores (compafieros y compaiieras, profesorado,
adultos...) fomentando el placer de escribir para expresar emociones, sentimientos, ideas y

pensamientos (Pag. 178, Curriculo LOMLOE ESO).

Cuando buscamos fomentar la escritura en nuestros estudiantes, no podemos
plantearles retos alejados de sus realidades o inconexos con el mundo actual. Se trata de
que se suban al barco de la Lengua y Literatura, y para ello, deben conocer previamente
y con seguridad, que ese barco lleva a buen puerto. Con esto me refiero, a que los
estudiantes deben realizar tareas utiles en las que se plasme el sentido real de esta materia.
La escritura es una destreza bésica en espafol y en esta asignatura, y es labor nuestra

impulsarla, de modo que los alumnos la tomen como ejercicio placentero.

Asimismo, en lo que se refiere a las competencias especificas que el curriculo
dicta, son la nimero 7 y la nimero 8, las que mayor vinculacion poseen con este proyecto

de innovacion:

Competencia especifica 7: Seleccionar y leer de manera progresivamente autobnoma obras
diversas como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura,

para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimension social de la lectura.

Competencia especifica 8: Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de

intencion literaria (Decreto curriculo ESO, 2022:180).

Ambas hacen hincapié a la adquisicion del habito lector, y la valoracion de la

literatura como parte nuestro patrimonio artistico-cultural. El objetivo de la literatura no
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es otro que la rotura de barreras mentales y el aperturismo hacia el mundo que nos rodea.
Todo esto, ligado expresamente a la competencia clave de conciencia y expresion
cultural, supone el eje y motor de este proyecto de innovacion, a través del Plan de

Lectura Escritura e Investigacion.

4.4 Diagnostico previo

Para poder diagnosticar el problema que se tratard de solventar con este proyecto
de innovacidn, me he basado sobre todo en la observacion, ya desde las primeras semanas
de précticas. Observaba sobre todo las aportaciones del estudiantado dentro del grupo
clase y cudl podria ser su relacion con la tarea lectora, pero tampoco he cesado en observar
el contexto del centro, y en qué medida se estaba impulsando la lectura, que para mi es
base en cualquier asignatura, no solo en Lengua. Busqué los medios por los cuales se
instigaria al alumnado a leer, y por desgracia, entre los planes y proyectos existentes no
encontré un sustento ni una uniformidad en ellos, por lo que no se cumplian a mi parecer,

ninguno de los objetivos del PLEI del centro.

El IES x nos facilitd en el periodo de practicas la documentacion en la que se
recoge el Plan de Lectura, Escritura e Investigacion, siendo éste el madximo exponente de
programa que intenta promover “en teoria” el ejercicio lector. Me parecié importante
analizar sobre todo los objetivos, pues se supone que son la meta final, aquello que se
deberia lograr idilicamente. Me encontré, sin embargo, con que realmente este plan no

estaba dando sus frutos. Entre sus objetivos finales destacamos:

1. Garantizar el acceso a los libros en diferentes soportes de comunicacion.
v No se cumple debido a que no hay un espacio habilitado.
2. Articular las relaciones en el centro entre docentes para compartir recursos y
establecer un aprendizaje interdisciplinar.
v" No hay aprendizaje interdisciplinar entre materias
3. Sensibilizar a la comunidad educativa sobre la necesidad de trabajar la lectura, la
escritura y la investigacion.
v" El alumnado no realiza trabajos de investigacion
4. Aumentar los indices de lectura en todas las disciplinas.
v No hay fomento de lectura en ciertos departamentos, donde el trabajo del
PLEI es muy pobre

5. Convertir al alumnado en lectores, escritores y comunicadores competentes.
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v" Los alumnos no se expresan correctamente ni les gusta leer. Comprobado
en mis tareas demandadas.

6. Asegurar la compresion e interpretacion de los textos leidos, ensefiando a evaluar
y juzgar los contenidos.

v" El pensamiento critico no es una aptitud que podamos apreciar en el
estudiantado. Los alumnos no son capaces de reflexionar ni asimilar con
correccion los textos, produciendo opiniones coherentes.

7. Promover el habito y el gusto por la escritura.
v" En general, el alumnado no esta mostrando interés ni por la lectura ni por

la escritura.

S

Impulsar el afan investigador.
v" Los alumnos no realizan trabajos de investigacion en Lengua, y tampoco
parecen tener interés en usar las fuentes bibliograficas con sentido critico.
9. Incorporar a las familias como responsables y colaboradoras en la formacion
lectora del alumnado.

v' En lineas generales, las familias estdan muy poco pendientes de la
formacion lectora de sus hijos. Muchos ni si quiera lo consideran
importante, por lo que los alumnos no encuentran una base ni incentivo en
el hogar.

10. Dar a conocer el trabajo desarrollado y exponerlo en la pagina web del centro y
en la revista escolar.

v' Existe una revista de elaboracion propia en el IES, pero hay pocos alumnos
que muestren interés en ella, o que se animen a colaborar.

11. Evaluar el PLEI teniendo en cuenta la valoracion de todos los sectores implicados

v" Los sectores implicados no solo deben estar conformados por el
departamento de Lengua. Por lo que pude apreciar en la documentacioén
del IES, desde ciertos departamentos a penas se trabaja con textos, ni se
anima a la lectura.

12. Proponer mejoras.
v" Muchas de las lecturas obligatorias del PLEI estan obsoletas, conduciendo
a una falta de motivacion y desconexion total con las realidades del

alumnado.
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Lectura y obligatoria son dos conceptos que no deberian ir unidos jamas, y por
desgracia, en la mayoria de IES y colegios esto es a lo que asistimos. Se proponen lecturas
muy abstractas y alejadas de los intereses del alumnado, y encima se les hacen pruebas o
examenes con preguntas rebuscadas en los que han de demostrar sus conocimientos. Mi
pregunta es ;como pretenden que los alumnos se enganchen a leer de este modo? Asi es
muy dificil que encuentren ese libro que los lleve al placer literario. Conciben este
ejercicio como algo rutinario y que deben hacer para aprobar, ya que, en lugar de permitir
libertad, y que ellos elijan lo que les gustaria leer, es un deber que trabajen sobre ciertos
libros “aburridos” a sus ojos, mediante pruebas tradicionales y poco motivadoras. Este

panorama fue el respirado en el contexto de las practicas externas.

Tras observar rutinariamente al alumnado, ver sus resultados en las pruebas de
lectura, corregir sus ejercicios de expresion escrita y redacciones, tomé nota de una serie

de conclusiones de percepcion personal.

v" A la mayoria de los estudiantes no les gusta leer.

v Es muy probable que el inico motivo por el que lean sea por su
obligatoriedad.

v" Quiza si tuvieran mas libertad para elegir, podrian estar mas motivados
ante las lecturas.

v" Por lo general, la asignatura de lengua no suele gustar porque no se le da

un enfoque correcto, acercado al estudiante.

Todo ello me lleva a establecer y definir un proyecto de innovacién, de facil aplicacion
en cualquier IES o incluso Colegio Publico, mediante el cual se busque que el alumnado

logre obtener ese placer literario con obras de cualquier indole.

4.5 Justificacidn tedrica

Tal y como se exponia con anterioridad, esta innovacion encuentra su justificacion directa
en la actual ley de educacion, LOMLOE, pues esta dicta la importancia de hacer
reflexionar a nuestros estudiantes sobre lo que leen, y también nos insta a cambiar, como
docentes, nuestra pedagogia literaria, en favor de los textos y no la teoria literaria. No
obstante, no es solo relevante lo que la ley ordena, pues las teorias e ideas sustentadas por
muchos autores y expertos en motivacion y animacion lectora a adolescentes y nifios,

resultan fundamentales para poder componer la base de un proyecto de este calibre. Se
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vuelve importante entonces tenerlas en cuenta, y seguir un orden ldgico que nos permita

crear un plan de actuacion.

Primeramente, antes de tratar de elaborar un plan de actuacion de motivacion
hacia la lectura, habria que comprender qué entendemos en realidad por el término
“lectura”. Si consultamos diccionarios bien de lengua espafnola o de pedagogia, como el
Maria Moliner o el Bernardinis, la lectura seria concebida de dos formas distintas: como
proceso y como contenido. El primer caso se refiere a la accion en si de leer, y el segundo
mas bien a desglosar qué hay en el trasfondo de esa lectura, o, dicho de otra forma, qué
aprendizajes extraemos. Estos dos procesos son complementarios en si, tal y como
afirman Colomer y Camps (1996), sugiriendo también que la lectura no deberia ser jamas
un proceso mecanizado y carente de razonamiento, sino que lo que se lee debe tener un
fin y ser asimilado:

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de signos graficos es por
encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie
de razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de
la informacion que proporcionen el texto y los conocimientos del lector (p. 23).
Isabel Sol¢ (1992) coincide con los dos anteriores investigadores, afirmando que “leer es
un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer u obtener una informacion pertinente para los objetivos que guian su
lectura” (p. 21). Por lo que todos llegan a la conclusion de que leer no es un ejercicio
pasivo, sino que requiere implicarse, y el lector no puede hacerlo de manera mecanica,

pues entran en juego sus conocimientos, intereses y su competencia lingiiistica.

El tema fundamental de esta innovacion estd muy ligado a tres conceptos basicos,
que son: la motivacion hacia el ejercicio lector, la comprension que los alumnos poseen
a la hora de leer, y el antonimo del primero, o sea, la desmotivacion ante la lectura, ya
que esto es lo experimentado y vivido en las aulas. La motivacién y comprension estan
relacionados en la medida en que, si no existe uno, el otro se anula. Es decir, si un joven
no presenta interés en leer, en dudosas ocasiones sera capaz de desglosar lo que dice en
un texto, a causa de su falta de interés. Y viceversa, si partimos de una situacion en la que
el susodicho no posee las destrezas para una comprension lectora, tampoco presentara

inquietudes a la hora de ponerse a ello.

Para comprender plenamente a qué nos referimos con estas realidades, habria que

definirlas, siguiendo la linea de investigadores como Marlén Sedano Fernandez (2015),
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quien opina que la motivacion lectora es: “Un impulso que mueve a alguien, aproximarse a
una obra y leerlo con placer y concentracion (...) La intensidad de lo que se espera lograr y la
dimension de lo que se consigue determinan y fomentan la motivacion. Las emociones no son
externas a ese movimiento del animo. Saber dar para leer, que es el fundamento de la motivacion,
es una tarea que compete a todos los que trabajan con adolescentes, pero sobre todo a los
docentes.” (p. 25)

Asimismo, tenemos que destacar la importancia de la comprension lectora,
entendida como la capacidad de comprension global de un texto, o la posesion de
estrategias que ayuden a ello. Influirad positivamente en la motivacion, pues son conceptos

indisolubles y que deberian ir de la mano.

La conclusion a la que podemos llegar es que no hay verdadera lectura si no se
comprende o asimila lo que estamos leyendo. Comprensién y motivaciéon son entonces
dos conceptos unitarios, tal y como se exponia antes. Eso si, en primer lugar, habria que
partir de una motivacién hacia la lectura, de modo que el alumno se sienta comodo y con
energia, y asi decodifique con éxito aquello que lee. Por tanto, la motivacion hacia la
lectura vendria a ser un proceso que no debe ser mecanico, sino razonado y guiado por

una serie de directrices que nos permitan conseguir ese interés de los alumnos.

Tras definir escuetamente las dos ideas anteriores: motivacién y comprension
lectora, habria que detenerse en qué puede causar esa desmotivacion hacia la lectura y
qué papel tenemos nosotros como docentes en ello. La psicologa y trabajadora social
Mercedes Corbella (2021) sefiala las siguientes causas como determinantes para esa

desgana experimentada por el colectivo de jévenes ante la lectura:

1. El uso de pantallas y distintos dispositivos digitales en los cuales
prevalece la imagen. Los adolescentes se suelen ver seducidos por este tipo de
mensajes visuales, desplazando los escritos.

2. Muchos otros, se encuentran saturados por la excesiva carga de
lecturas “‘obligatorias escolares” y no disponen de tiempo para sus propias
lecturas.

3. Los adolescentes o jovenes priorizan sus relaciones sociales
enormemente, frente a estar en casa leyendo, lo cual consideran que los aisla.

4. Las lecturas propuestas en la mayoria de los centros educativos,
sobre todo a partir de 3° de la ESO, distan muchisimo de los intereses que pueda

tener la juventud, por tratar temas muy alejados cronoldgicamente.
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5. Muchas veces, no existe un impulso desde los hogares para que los
hijos lean, ni tampoco se les inculcan habitos de estudio. Ocurre en ocasiones que
los propios padres desconocen la utilidad de la lectura, y resulta inviable entonces

que inciten a ello.

No obstante, quien realmente nos aporta las claves de por qué los jovenes
presentan desmotivacion a la hora de leer es Navarro Martinez (2018), doctorando en
Estudios Literarios de la Universidad Complutense de Madrid, que realiza un estudio
sociologico e histérico sobre la perspectiva didactica de la literatura en su articulo

“;Por qué a los adolescentes no les gusta leer?”

Navarro Martinez comienza expresando su desacuerdo con la metodologia
actual, y sobre todo la de antafio, de la literatura en el curriculo de la ESO y Bachiller.
Este investigador considera que se imponen lecturas nacionales, candnicas y
decimononicas, forzando al alumno casi a “estudiarla”, en lugar de “disfrutarla”:

El dia del examen, la profesora nos preguntaba datos sobre el argumento de las obras

para asegurarse de que las hubiéramos leido. Asi que, mas que leer las novelas, teniamos que

estudiarlas (Navarro Martinez, 2018, p.1).

Nos encontramos entonces con que la escuela hoy en dia es literalmente una
“fabrica de lectores atormentados”, pues si alguien quiere odiar la literatura solo
tendria que ceiirse a ese canon de lecturas aprobado por politicos, que poco repara en

el alumno, su madurez y nivel intelectual o intereses.

Ademas de lo anterior, hoy en dia consideramos normal que nuestras clases
de literatura en los institutos sean clases de historia de la literatura nacional, teniendo
un marcado caracter propagandistico de nuestra produccion literaria. Nos topamos
entonces con un modelo anclado al pasado y obsoleto, que dista mucho de las
necesidades actuales y la realidad global; ademas de que seguiria en cierto modo
haciendo propaganda tnica y exclusivamente de nuestra literatura. ;Por qué en clase
de Lengua y Literatura solo debemos estudiar autores que han escrito en lengua

espafiola, o autores nacionales?

El modelo de ensefianza literaria actual, que prioriza la mera memorizacion de
listados de obras y autores nacionales no estd motivando a los alumnos, ni les permite
acercarse o interesarse por los libros. Asimismo, las lecturas planteadas no permiten
habitualmente al estudiante comprender con claridad lo que esta leyendo, al estar tan

alejadas de su universo y/o plantear temas tan abstractos. Son conceptos que, como
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deciamos al inicio de la justificacion tedrica, se encuentran vinculados: no hay
motivacion o interés por los libros, no habra esfuerzo por comprender. O bien, no hay
comprension inicial ante textos muy complejos, tampoco habra motivacion ni gusto

posible.

Considero entonces que quizd resultaria valioso comenzar a cuestionarse
donde reside la raiz de nuestras decisiones y si fuera correcto atreverse a ampliar
nuestro horizonte cultural, en aras de favorecer a las nuevas generaciones. El habito
lector no es algo que debe ser impuesto, ni basado en presiones o restricciones para
elegir los libros. Es muy importante otorgar libertad, para que luego los alumnos

adquieran juicio critico sobre la literatura.

Llegados a este punto, habria que intentar como docentes buscar soluciones
para poder implementar dentro de nuestras clases, y que se pueda lograr esa deseada
motivacion hacia la lectura, ligada a la comprensién de la que se hablaba
inicialmente. Si buscamos que el estudiantado tenga una relacion “sana” deben

producirse tanto la comprensién como la motivacion.

Algunos expertos nos dan claves para lograr estudiantes competentes y
motivados hacia el ejercicio lector. En este caso, parece pertinente mencionar a tres
estudiosos en concreto, cuyas opiniones son recogidas en el blog de Vicens Vives,

articulo denominado “;Coémo podemos fomentar la lectura en el aula?” (2021).

Primeramente, Elisa Yuste, consultora especializada en el impacto de la
tecnologia en la practica y la promocion de la lectura y en las aplicaciones de las
tecnologias de ltima generacion en entornos culturales y educativos, considera que
no hay féormulas infalibles para fomentar la lectura, que la base estd en probar, pero si
hay aspectos clave que deberiamos tener en cuenta. Algunos de ellos serian: el
conocimiento del grupo clase o lectores, saber que para cada persona siempre hay una
lectura adecuada, y por ello conocer a fondo la oferta de lecturas juveniles o de
cualquier tipo, y por ultimo realizar dindmicas ludicas entorno a nuestras propuestas

didacticas literarias.

Los segundos consejos que expondré, también muy interesantes, vienen del
doctor en Ciencias de la Educacion, orientador educativo en instituto de educacion
secundaria y autor del blog Revoluacion, Javier Cortés de las Heras. Este docente e
investigador sefiala que, sin duda alguna, los examenes no son una buena opcién

cuando hablamos de motivar al alumno para que lea; la lectura se mata con esta
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practica. Cortés de las Heras cree que hay ademdas muchas actividades que presentan
la lectura como una actividad ludica y/o social. No se trata de eliminar los cléasicos,
sino de ofrecer en muchos casos versiones adaptadas, o tipologias textuales diversas,

trabajando la comprension lectora.

Por ultimo, Jos¢ Manuel del Amo, profesor titular de la Universidad de
Almeria, especialista en Literatura Juvenil y en lectura en la era digital y director del
Grupo consolidado de Investigacion HUM-754 (Estudios literarios y culturales)
sostiene que deberiamos en primera instancia reflexionar sobre los cambios en los
modos, comportamientos y habitos lectores propiciados por la revolucion tecnologica.
De este modo, ¢l cree que no estamos sacando suficiente provecho a recursos digitales

y audiovisuales de los que disponemos, como booktubers, fanfics, lectores beta. ..

De todos modos, del Amo separa claramente entre la lectura instrumental y la
literaria. La primera tiene como fin el desarrollo de la competencia lectora, y cualquier
tipo de texto podria ayudar a esto. La segunda, necesita asumir un enfoque didactico

basado en:
a) el placer de la lectura (y, por tanto, su no obligatoriedad).

b) la seleccion de un canon de Literatura juvenil a partir de los gustos ¢ intereses de
los mas jovenes.

c)la formacion de una competencia literaria que les permita enfrentarse

progresivamente a textos de mayor dificultad comprensiva e interpretativa (Del Amo, 2021,
p-2).

Buenas claves para lograr esa aficion a la lectura, o para animar a leer también
nos las aporta Teresa Colomer (2017), quien aconseja crear un entorno poblado de
obras, destinar tiempo a las lecturas en voz alta por parte del docente, a la lectura
auténoma en el aula, otorgar tiempo a la discusion sobre las lecturas, disefiar
actividades creativas conectadas con las lecturas, visitar la biblioteca o acudir a

representaciones teatrales...

Reparando entonces en lo expuesto anteriormente, se llega a la conclusion de
que habria que dotar a los alumnos de autonomia a la hora de elegir los libros de
lectura, sin forzarlos ni restringir sus decisiones. Por ello, resulta interesante
establecer una serie de obras que forman parte de la lista de lecturas del Plan lector
del IES, tal y como se expone en el punto 4.8. Para crear esta lista, hay que tomar

consideracion previa de lo que algunos investigadores opinan, como por ejemplo
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Teresa Colomer o Felipe Munita. La primera investigadora opina que es necesario

incluir en nuestros planes de estudio obras de literatura juvenil, pues obedecen a los

intereses de los alumnos, y han logrado entretener a la juventud desde hace siglos.
La literatura juvenil entre los doce y los dieciséis afios si que tiene razon de ser. Lo

demuestra la creacion de los clasicos juveniles del siglo XIX, que han nutrido las lecturas de

aventuras y maduracion personal de generaciones (Colomer, 2017, p.1).

El imaginario artistico de los jovenes siempre estara formado por aquellas
obras que han sabido situarse a su altura y acercarse a sus propios intereses, o ver el
mundo desde sus perspectivas e intelecto. Por ello, se hace vital esa buena seleccion,
ya que el problema no reside tanto en la obligatoriedad de leer, sino en c6mo usamos
esa obligatoriedad. Por ejemplo, no es lo mismo obligar a un nifio a leer media hora
antes de dormir, que ofrecerle acompafiamiento durante esa lectura, o incluso leerle
nosotros mismos esa obra como adultos, en el caso de los mas pequefios. Tampoco
resulta lo mismo el hecho de tener que leer una obra si o si, o tener que leer una que

el propio sujeto haya elegido.

Resulta interesante también matizar el papel que el docente tendria en los
procesos lectores, debiendo actuar como la figura del mediador (Felipe Munita, 2019).
El rol de mediador de lectura escolar consistiria en acompafiar al alumno procesos de
lectura, de modo que ese proceso ayude a los sujetos a superar barreras (personales,
sociales, biograficas, socioculturales) que tenia en el acercamiento a la lectura, y que

han generado una distancia entre ¢l y el mundo del libro y la lectura.

Dicho rol del mediador pasaria por diversificar los corpus de lectura de los
centros y del alumno. Por ejemplo, podemos encontrarnos con un alumno al que solo
le interese la literatura fantastica, y nuestra labor como docentes seria ofrecerle un
listado que fuera mas alld, como el que se propone en el punto 4.8, en el que
observamos la oferta de obras en funcion de la division tematica (historia, fantasia,
aventuras, ciencia ficcion, poesia, teatro, mitologia, terror) o incluso otras

recomendaciones.

Asimismo, el mediador de lectura o docente debera favorecer el acceso a los
libros, actuando como puente entre ellos y el alumno, de modo que el alumno le
consulte dudas acerca de estos, y el docente aporte sugerencias. Incluso estaria bien
que, si el estudiante no posee los recursos u oportunidades para acceder a esas

lecturas, el docente pudiera facilitarselos. No hay que olvidar tampoco que mediar
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pasa por acompafiar, con lo que estaria bien ayudar al sujeto a construir

interpretaciones mas profundas de lo que lee. En una lectura auténoma, dificilmente

un adolescente llegara a conclusiones y/o reflexiones que trasciendan de sus esquemas

mentales basicos. Para ello estara entonces el docente mediador.

4.6 Objetivos

El presente proyecto posee unos objetivos basicos, muchos de ellos

relacionados con los propios del Plan de Lectura, Escritura e Investigacion de

cualquier centro educativo, y otros mas personales, en concordancia con mis ideas

sobre la didactica de la lengua y, sobre todo, de la literatura:

X/
o

X/
L X4

X/
L X4

El primer objetivo seria el mas basico: conseguir que los alumnos vean la
lectura como un ejercicio placentero y motivador.

Lograr que el alumnado comprenda con exactitud lo que lee, o, en otras
palabras, desarrollar su comprension y competencia lectora.

Tratar de que los alumnos se aficionen a la escritura y que se expresen con
correccion y soltura.

Fomentar la capacidad critica y las destrezas necesarias para buscar
informacion de manera adecuada, es decir, el espiritu investigador.
Emplear la biblioteca como un lugar no solo de lectura, sino de tertulias,
de intercambios, de estudio... No solo el departamento de lengua deberia
hacer uso de la biblioteca.

Acercar la asignatura de lengua y literatura a los jovenes, e intentar

conseguir que esta les atraiga y resulte util.

4.7 Metodologia y desarrollo

La metodologia de este proyecto sera totalmente activa y participativa, haciendo

a los estudiantes auténticos duefios de su proceso de aprendizaje, y dotandolos de

autonomia para que puedan realizar sus tareas con éxito. Seria importante que ellos

reflexionaran y fueran conscientes de la importancia que tiene leer y la formacion, pues

cuando conoces para qué te sirve algo, encuentras una motivacion mucho mayor para

lograr metas. Basicamente, buscaria implantar una metodologia basada en el aprendizaje

significativo, afiadiendo dos calificativos mas, como serian: util y real. “Aprendizaje,
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significativo, 1util y real”. Solo cuando nos damos cuenta del sentido pragmatico que

tienen las cosas, comenzamos a otorgarles la importancia que se merecen.

En las siguientes lineas, se realiza una propuesta de actividades, o bien
herramientas pedagdgicas y didacticas que tienen como fin el desarrollo de conocimientos
y competencias mediante la lectura, asi como la iniciacién por el gusto en esta tarea.
Mediante estas estrategias didacticas, se da la posibilidad al estudiante de desarrollar su
faceta creativa, a la hora de elaborar redacciones o trabajos, buscando como fin que éste

sea capaz de expresarse correctamente en espafiol, lo cual me parece base también.

Tal y como se ha expresado hasta ahora, esta innovacion sera aplicada mediante
elaboraciones de talleres, consultas, charlas, lecturas en las TIC, uso de redes sociales,
diarios de lectura, conferencias de escritores, rutas literarias por la ciudad, uso de la
biblioteca... Es primordial poder conseguir una buena competencia lectora y escrita de
los estudiantes, ya no solo pensando en la asignatura de lengua, pero también en otras. El
éxito académico viene dado en la mayoria de los casos, por el buen dominio de la palabra
por parte del estudiante, y por su capacidad de comprension y reflexion. Trabajar con el

lenguaje es entonces prioritario para cualquier ambito de nuestra vida diaria.

Todas las actividades que se describiran a continuacion serian incluidas dentro del
Plan de Lectura, Escritura e Investigacion del IES, y si resultan productivas, se seguirian

manteniendo para cursos venideros.
ACTIVIDADES:

% Creacion de la biblioteca del aula: Una vez comenzado el curso, y tras haber
pasado al alumnado un cuestionario inicial para conocer sus intereses y
perspectivas ante la asignatura y la lectura, el profesor comenzara formando
lo que se conoce como “biblioteca de aula”. Mediante esta propuesta, se
buscard que cada estudiante traiga al menos un par de ejemplares lectores de
cualquier temadtica a clase, de los que disponga en su casa. De este modo,
estariamos comprobando también hasta qué punto el estudiante tiene un
respaldo en su hogar para leer, y el hdbito que posee tanto ¢l como su familia.
El objeto de esta primera actividad es crear, como bien dice el nombre, una
biblioteca de aula, configurada por nuestros estudiantes y de libre eleccion,
esto ultimo me parece estrictamente necesario, de modo que los estudiantes

podrén tomar sus libros prestados entre ellos, y llevarselos unos dias para
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%

leerlos. Es una forma de conocer nuevos titulos, a la par que fomentamos la
cooperacion entre todos.

Conozcamos la biblioteca del centro: Tras haber transcurrido
aproximadamente dos meses con las dindmicas de biblioteca de aula, llegara
el momento de hacer uso de la biblioteca regular del centro. Después de
conocer el funcionamiento de cualquier biblioteca pasaremos entonces a
realizar visitas a esta sala, y a conocer y aprovechar el potencial que nos
brinda. No solo se ird a leer, sino que se haran en ella exposiciones orales,
tertulias literarias y club de lectura, se bajaria a realizar tareas y trabajos de
investigacion, habria encuentros con escritores, con bibliotecarios de
entidades publicas... Del mismo modo, es muy importante que el alumnado
conozca el catdlogo y oferta existente de lecturas del centro. No se puede
apreciar lo que no se conoce.

Club de lectura y tertulia: Esta actividad estaria ligada a las dos anteriores,
aunque quizd mas a la primera. Lo que se pretende implantar en este caso,
durante todo el curso, es la existencia de un espacio para intercambiar
opiniones sobre las lecturas realizadas. Fundamentalmente, sobre lo que
intercambiariamos opiniones seria sobre las lecturas que haremos de forma
conjunta en el aula. O sea, las lecturas en las TIC, o lecturas motivadoras tal
y como figura en la programacion, junto con la lista de libros que configuran
el PLEI del centro. De estos ultimos leeriamos capitulos sueltos en cada
unidad de programacion.

Esta actividad resulta entonces, de las mas importantes del proyecto, ya que
es la que les proporcionara a los alumnos la posibilidad de reflexion sobre sus
lecturas, y quizé la adquisicion de amor por estas. No se puede leer textos en
abstracto y olvidarse de ellos, en todo caso lo importante es comprenderlos y
disfrutar de su trasfondo.

Destinariamos, por tanto, ciertas sesiones a nuestro club de lectura, teniendo
lugar en el aula de clase o la biblioteca del IES.

Lecturas a través de las TIC, y de obras recogidas en el PLEI. Enlazo este
punto con el anterior, pues ya he dicho que en cada unidad de programacion
leeriamos lo que yo denomino como “lectura motivadora”, junto con el primer
capitulo de distintos libros que conforman la lista de obras del PLEI. La mision

de las lecturas motivadoras es incitar a los jovenes a que piensen y reflexionen,
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que trabajen las emociones y sentimientos, y aspectos que les seran utiles en
su dia a dia. Tienen que ver que leer consiste en esto también, no solo se trata
de devorar obras candnicas u obligatorias, sino en acostumbrarse a todo tipo
de textos, y que estos dejen una marca significativa en nosotros. Las pequefias
lecturas que propongo estdn extraidas de paginas web de didactica de la
literatura juvenil e infantil, y son para mi, un recurso excelente y motivador
del que los chicos podrian sacar provecho.

Respecto a las lecturas del PLEI considero interesante y estimulante, la
eleccion de 11 de esas lecturas, una por unidad, de las cuales leeremos el
primer capitulo en clase. De este modo los alumnos podran descubrir tanto
lecturas juveniles como mas candnicas, y adquirir un posible interés por ellas
al leer el primer capitulo de las obras. Leyendo el inicio de estas lecturas, quiza
logremos captar la atencion del alumno, quien, intrigado por el desarrollo de
la trama, tendrd la posibilidad de terminar dicho libro.

Hacer resefias de libros (cuenta de Instagram): A principio de curso, el docente
propondra al estudiantado la creacion de una cuenta en Instagram personal de
caracter didactico, en la que el estudiante tendra que subir ciertas tareas
encomendadas, pues el cumplimiento de estas actividades tendra una
repercusion del 10% en la nota final, tal y como se lee mas adelante en la
programacion. En esta cuenta, de contenido didactico, se recogeran todas las
producciones escritas del alumnado, acompafiados con posts ilustrativos.
Asimismo, se propone al alumno que suba y elabore resefias y booktrailers de
libros voluntarios que haya leido, pues estos le daran un 0,5 extra en la nota
final. Los libros voluntarios pueden ser los que el alumno desee, elegidos de
la biblioteca del aula, de la biblioteca del centro, de su coleccién personal, de
las lecturas del PLEL...

La creacion de booktrailers se haria en colaboracion con el departamento de
Tecnologia y de Educacion Plastica, y seria mas que nada una tarea creativa.
Elaboracion de diarios de lecturas. Esta propuesta es clave basica dentro del
proyecto de innovacion. Tal y como he mencionado en la justificacion tedrica,
cuando pensamos en didactica de la literatura en los institutos, se nos vienen
a la cabeza conceptos como: obras decimonodnicas, examen de libros de
lectura, obligatoriedad... y demas asuntos que no tendrian por qué estar

presentes en una pedagogia exitosa, y que poco estimulan a nuestros alumnos.
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Propongo cambiar radicalmente el sistema que se suele emplear en las aulas
en lo que a los libros de lectura y su comprobacion se refiere.

Mi objetivo seria por supuesto, que hubiera tres lecturas “obligatorias” dentro
del curso, pero el matiz “obligatorias” perderia mucho peso en mi innovacion,
pues en realidad, serian los propios estudiantes los que elijan esas tres obras
para leer. Me parece muy importante la autonomia, libertad y sobre todo el
gusto o placer experimentado, asi que el alumno solamente tendria que pensar
en 3 libros que le llamasen la atencion, y esos 3 serian los que leyera para mi
asignatura. No obstante, si hay algin alumno que se encuentre perdido o no
tenga ideas, siempre ofreceremos la lista de lecturas del PLEI del centro para
2° de la ESO, de entre las cuales puede elegir 2.

La cuestion de la elaboracion del diario tendria que ver con esa “comprobacion
de lectura” que suele hacerse en los centros. Normalmente, los docentes optan
por un examen, lo cual lleva a los estudiantes a memorizar nombres,
fragmentos y episodios sin disfrutar ni comprender lo que leen. Para mi la
lectura no es eso, la lectura es disfrute y goce, es vincular realidades e historias
paralelas a nuestro universo, vernos inmersos en ficciones y vidas ajenas, y
ser capaz de expresar con nuestras palabras hasta donde ha calado en nosotros
lo que hemos leido. El ejercicio “diario de lecturas” es excelente entonces, si
buscamos este fin. Los jovenes realizaran tres diarios de lecturas, uno por
trimestre y libro, en el cual trabajardn el formato diario personal y su
competencia escritora. Se trata inicamente de ir comentando qué y cuanto leen
cada dia, y las impresiones personales y subjetivas que les transmite lo que
leen. De esta forma, el profesor sabra si se ha leido las obras.

Concurso de relatos. La organizacion de los concursos de relatos, poemas u
otro tipo de manifestaciones artisticas seria otra actividad muy interesante a la
hora de practicar destrezas escritas con los estudiantes. En cada festividad o
dia importante: inicio de curso, Halloween, Navidad, dia de la Paz, San
Valentin, Carnaval, 8M, dia del Libro, fin de Curso... se organizarian
concursos de carteles, redacciones o cualquier escrito que se pudiese trabajar
desde el aula de Lengua

Visita de escritores, bibliotecarios, editores... Consideramos de gran
importancia las visitas de personal ajeno al centro, vinculado al mundo de la

literatura. Seria necesario que los alumnos conociesen de primera mano cémo
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es la profesion de escritor, sobre todo en lengua asturiana, de bibliotecario o
de redactor o editor. Los conocimientos y profesiones de estas personas
podrian ayudar a que se apreciara y respetara mas el mundo de las letras y las
humanidades, o incluso se animara a los jovenes a interesarse por estas
profesiones y lo que hay detras de ellas: lectura, escritura, investigacion,
edicion... Contariamos entonces con tres visitas durante el curso como
minimo, una por trimestre: Aida Escudero Fernandez, Nicolas Bardio y Jose
Luis Garcia Martin. Los dos primeros, escritores en lengua asturiana, y el

ultimo escritor y docente de la Universidad de Oviedo.

X/
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Rutas literarias por la ciudad. Esta propuesta de visitas extraescolares por la
ciudad de Oviedo es promovida por la red de bibliotecas de Oviedo, y tiene
caracter cultural, turistico y de animacion a la lectura. Podriamos disfrutar
entonces de 3 de estas salidas: la ruta de Andersen en el Campo San Francisco,
la ruta de Una ciudad bajo la lluvia, de Victoria R. Gil, y la mas representativa,

la ruta literaria de La Regenta.

4.8 Lista de lecturas para 2° de la ESO: Plan Lector del IES.

CIENCIA FICCION:

Verne, Julio (1869): Veinte mil leguas de viaje submarino. Ediciones Forum, 1980
Tolkien, J.R.R. (1991): El Hobbit. Minotauro Ediciones

Gallego, Laura (2013): El libro de los portales. Editorial Minotauro

Rowling, J.K (1999): Harry Potter y la camara secreta. Ediciones Salamandra

HISTORIA:
Frank, Ana (1947): Diario de Ana Frank. Editorial Plaza & Janés, 1986
Lopez Narvaez, Concha (2000): La tierra del sol y la luna, Editorial Espasa.

MITOLOGIA:

Angelidou, Maria (2015): Mitos griegos. Editorial Vicens Vives.

Rioridan, James (2012): Los doce trabajos de Hércules. Editorial Vicens Vives.
Sofocles: Edipo Rey. Ediciones Clésicas, afio 2000

Nucci, Giovanni (2009): Las aventuras de Ulises. Editorial Siruela.

Domene, Francisco (2010).: Cuentos y leyendas de los dioses griegos. Editorial Anaya

TERROR:

Zorn, Steven (2013): Relatos de fantasmas. Editorial Vicens Vives.
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Léroux, Gaston (1910): El fantasma de la opera. Espasa Libros. Ao 2018.
AVENTURAS:

Swift, Jonathan (1726): Los viajes de Gulliver. Pengiiin Clasicos. 2016.

Defoe, Daniel (1719): Robinson Crusoe. Editorial Planeta, 2018.

Dickens, Charles (1837): Oliver Twist. Ediciones Penguin Clésicos, 2020.
Twain, Mark (1876): Las aventuras de Tom Sawyer. Editorial Alfaguara, 2017.

Blyton, Enid (1942): Los Cinco y el tesoro de la isla. Editorial Juventud, 1989.
Ende, Michael (1979): La historia interminable. Editorial Alfaguara, 2007.
TEATRO:

Shakespeare, William (1597): Romeo y Julieta. Espasa libros, 2015.

Shakespeare, William (1600): E/ suerio de una noche de verano. Espasa libros, 2011.
Moliére (1673): El enfermo imaginario. Cétedra, 2023.

Shakespeare, William (1611): La tempestad. Espasa libros, 2010.

Poncela, Jardiel (1940): Eloisa esta debajo de un almendro. Editorial Verbum, 2019.
Mihura, Miguel (1958): Melocoton en Almibar. Espasa Libros, 2010.

POESIA:

Antonio Machado para nifios. Ediciones de la Torre, 2000.
Miguel Hernandez para nifios. Ediciones de la Torre, 2000.
Rafael Alberti para nifios, Ediciones de la Torre, 2000.

Juan Ramon Jiménez para nifios, Ediciones de la Torre, 2000.

OTRAS RECOMENDACIONES...

Wilde, Oscar (1888): El gigante egoista y otros cuentos. Ekare Europa, 2013.
Jiménez, Juan Ramoén (1914): Platero y yo. Espasa Libros, 2015.

Delibes, Miguel (1975): El principe destronado. Editorial Destino, 2018.

Plaza, Jose Maria (2012): La puerta secreta del museo del Prado. Editorial Edebé.

4.9 Agentes implicados

Los agentes implicados en este proyecto de innovacion deberian ser toda la
comunidad educativa en si, desde el centro como entidad global, los progenitores y todos
los estudiantes. Hay que recalcar que cada departamento didactico tendria la obligacion
de incluir en sus programaciones, planes de animacion a la lectura y actividades que
mejoren la comprension lectora y escritora del estudiantado. No obstante, se estableceran

un poco en profundidad qué mision tendria cada uno:
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El docente de Lengua y Literatura de 2° ESO C y D, quien sera en cierto modo el
maximo guia y director de esta innovacion, responsable de que en sus respectivos
grupos clase se realicen con éxito todas las actividades propuestas, y de velar por
el cumplimiento de los objetivos que se detallaron antes.

El departamento de Orientacion. En este caso, buscariamos que el orientador del
centro y su equipo estudien las necesidades del grupo clase, y por encima de todo,
los casos de alumnos que requieran atencidon especializada, o pertenecientes al
grupo “atencion a la diversidad”. Necesitariamos contar también con el apoyo del
profesor de Pedagogia Terapéutica, el cual acudiria dos veces por semana con el
grupo de 2°D, debido a la presencia de un caso de alumno con altas capacidades,
y una alumna con dislexia. La labor del equipo de orientacion, junto con el docente
y tutor del grupo clase, seria estudiar las posibles dificultades sociologicas o de
aprendizaje que surgieran durante la innovacidn, y proponer alternativas para
estos alumnos.

El alumnado de 2° C y D. Aunque este proyecto parta de un contexto concreto y
del analisis de un problema existente en estos dos grupos de un IES de Oviedo, la
innovacion podria ser perfectamente valida para cualquier curso de la ESO de
Lengua y Literatura castellana, dentro de cualquier IES, siempre que los medios
lo permitan. Por ello, la implicacién del alumnado es un asunto central, ya que sin
ellos todo esto careceria de sentido. Si no hay interés, ganas, motivacion o
implicacion en las tareas, toda consecucion de actividades resultaria fallida.
Gracias a una buena actuacion del docente, los alumnos se daran cuenta de la
importancia que posee nuestra propuesta, y encontraran la necesidad para dar lo
maximo de si mismos.

Las familias. Las familias serian por supuesto colaboradoras de esta innovacion.
Teniendo en cuenta que la pretension de mi propuesta es que se inculque el habito
lector, son los allegados los primeros que tendran que recalcar en los hogares la
relevancia de adquirir la costumbre lectora. Asi, es necesaria una actuacion
cooperativa entre todos, sin respaldo familiar no lograriamos nuestros objetivos.
Cabe ademas afiadir que las familias podrian asistir regularmente al centro para
observar como evoluciona nuestro proyecto, por ejemplo, a las charlas y

conferencias externas, que tendrian lugar en la biblioteca.
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El equipo directivo. Sin duda, el equipo directivo, como encargado de regir y velar
por el cumplimiento de las normas y programas del centro, tendria que apoyarnos
para que el proyecto se implantase con éxito. A través del equipo directivo nos
podriamos poner en contacto con las familias de los chicos, y estos formarian parte
del seguimiento y evaluacion de la innovacion, dentro de las reuniones de la
Comision de Coordinacion Pedagogica.
Agentes externos. Los agentes externos tienen también su peso en esta propuesta,
apareciendo en las actividades extraescolares, que se agrupan dentro de las “rutas
literarias por Oviedo”. Nos encontramos aqui con las personas encargadas de
guiarnos en los tours literarios y las bibliotecas municipales de Oviedo. También
en las charlas que se haran, podremos disfrutar de personas ajenas al centro, como
los escritores, bibliotecarios, redactores y editores...

Otros departamentos docentes. Hay que destacar la labor que tendrian el resto de

los departamentos docentes, a parte del de Lengua y Literatura. Cada

departamento deberia establecer claramente un plan de actuacion que contenga
actividades mediante las que se practique la competencia lectora y/o escritora, que
se incluirian dentro del PLEI del centro.

Por ejemplo, algunas intervenciones por departamento podrian ser:

- En el dpto. de Matematicas: Elaboracion de un pequefio diccionario con
palabras habituales del area, cada dia se busca una palabra denominada “la
palabra del dia. Realizacion de trabajos de investigacion.

- Enel dpto. de Biologia y Geologia: Lecturas de textos cortos (libros, prensa...)
imbricados en los contenidos de cada unidad didéctica con un cuestionario ad
hoc y que serd valorado en relacién con los indicadores de evaluacion
pertinentes (rubricas); busquedas guiadas y/o libres en internet, para extraer
informacion contrastando fuentes de manera que esta informacion sea fiable,
limitada y pertinente con relacion a las tareas de aula.

- En el dpto. de Fisica y Quimica. Se realizaran lecturas del libro de texto,
ademas de lecturas seleccionadas por las profesoras, relacionadas con los
temas del curriculo del nivel de 20 ESO para desarrollar la competencia
lectora, escritora e investigadora, como, por ejemplo, el libro FISICA PARA
TUS DIAS LIBRES: Ideal para entender la Fisica de ESO y Bachillerato,

- Dpto. de Inglés: Libros de lectura, Readers, adaptados a cada nivel. Fichas

tematicas relacionadas con la cultura anglosajona.
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- Dpto. de Musica: En cada unidad se recoge una seccion titulada Rincon de la
Lectura. Se leen fragmentos de teméatica musical.

- Dpto. de Tecnologia: Lecturas de la revista “Computerhoy.com”, en linea.

- Dpto. de Geografia e Historia: Lectura de un libro relacionado con el
curriculo, fragmentos de obras literarias en que se alude al contexto historico
y articulos de revistas especializadas. Situaciones de aprendizaje basadas en
el comic “La Historia del Arte a través del comic” de Pedro Cifuentes.

- Dpto. de Francés: Lectura del libro Eric a disparu. Consolidacion de los
contenidos del curso anterior. Se realizan lecturas comprensivas de diferentes

textos adaptados al nivel.

4.10. Evaluacion y seguimiento

En lo referido a la evaluacion de esta innovacion, esta seria de caracter continuo,
global y formativo. Es decir, se evaluaria el proyecto en si al final de todo el curso, y las

pequenas actividades y actuaciones del alumnado de manera trimestral.

Primeramente, seria el docente de Lengua de 2° ESO C y D, el maximo
responsable de la evaluacion de sus estudiantes, teniendo como herramienta basica, la
observacion diaria. Este proyecto no se trata de adquirir contenidos ni conceptos, sino
evolucionar positivamente, y en todo caso, ganar habilidades y competencias lectoras, de
escritura e investigacion, y sociales. El docente valoraria al final de curso si todo esto se
ha logrado positivamente, y en cuyo caso, la innovacion estaria preparada para ser llevada

a cabo de nuevo el curso siguiente. Todo esto se haria mediante una rabrica. !

El profesor de Lengua si evaluaria de manera numérica, tal y como se explica a
posteriori en la programacion, los diarios de lecturas, las redacciones, la contribucion a la
cuenta de Instagram y las resefas voluntarias que se entreguen. Todo esto formaria parte
de la fragmentacion de la nota final de lengua y literatura castellana en 2° de la ESO,
estableciéndose un 20% para el diario, un 10% para la competencia escritora
(redacciones), un 10% para la contribucion a la cuenta de Instagram, un 0,5 extra por cada

resefia literaria o post educativo que decidan subir a su cuenta de manera voluntaria.

No se evalua estrictamente la competencia lectora, a excepcion del diario de

lecturas o las pruebas competenciales finales, pues se considera que la competencia y

LEn el anexo 2 incluyo la rabrica de evaluacién final del docente.
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comprension lectora es algo que se va adquiriendo paulatinamente, y dotar a los
estudiantes de estrategias para ello seria una labora que encomendaria también al docente.
Por ello, en las sesiones de lectura en comun se valorara, sobre todo: intervencion,
pensamiento critico, reflexion, interés, y un minimo de comprension textual y diccidon o

entonacion.

Para que un proyecto sea valido y pueda ser repetido con el tiempo, parece
necesario tener en cuenta la opiniéon de los miembros del grupo clase dentro del que se
aplico. Por ello, considero ttil y de importancia, incluir una riibrica o cuestionario final
para los estudiantes. Ademas de haber repartido un cuestionario inicial en el que los
profesores se molesten en conocer un poco mas al estudiantado, pues sin conexion no
habra buenos resultados, habria que afiadir también este cuestionario de valoracion final
por parte de los alumnos 2. ;Qué opinan los alumnos de nuestras propuestas?, ;les fue til
en su totalidad el proyecto?, ;han mejorado su comprension lectora y escritora?, /se ven
ahora con mas ganas y motivacion para leer al menos cierto tipo de literatura o textos?
Son cuestiones sobre las que deberia hacerse hincapié para saber el “éxito” que hemos

tenido como profesores.

El resto de los departamentos docentes que proponen actividades y tareas dentro
del PLEI del centro, también tendrian que ser responsables de evaluar y valorar al
alumnado en los términos que se mencionaron antes. No es necesario entrar en una
valoracidon tan minuciosa como la que se realizaria en las clases de lengua o de otros
departamentos lingiiisticos, pero si estaria bien dejar constancia de lo realizado y redactar
un breve informe final sobre el transcurso de sus actividades y los logros de los

estudiantes.

El equipo directivo también serd el encargado de la evaluacion y el seguimiento
del proyecto. Estos nos aportarian basicamente el permiso y la aprobacion para ponerlo
en marcha, sabiendo con exactitud qué actividades se realizaran y de qué modo. A final
de curso, se realizard una sintesis y valoracion de toda la innovacion en si. Ello se hara
mediante una reunioén en la que intervengan el equipo directivo, el departamento de
Lengua y los profesores de otros departamentos que se hayan ofrecido a colaborar en él.
El procedimiento consistirda en estudiar si se han logrado los objetivos del proyecto,
comprobar que los estudiantes lo han encontrado provechoso, y analizar, sobre todo, si

en la asignatura de Lengua han mejorado los resultados. En el caso de que todo esto sea

2En el Anexo 1 figura la rdbrica de autoevaluacién destinada a los estudiantes.
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positivo, el proyecto podria implantarse de forma “definitiva” en el centro, o al menos

para el curso proximo.
4.11.Efectos y sintesis valorativa

Este apartado estaria estrictamente relacionado con los objetivos que la
innovacion posee. Se espera, por tanto, que los estudiantes logren todos los objetivos
expuestos, de modo que la ensefianza de la literatura sea modificada, renovada y

actualizada, para situarse un paso mas cerca de los estudiantes.

Este proyecto de innovacion deberia permitirnos integrar una ensefianza mas
dinamica en la asignatura de lengua, asi como el impulso lector en dicha materia y en
otras. En las lineas expuestas anteriormente se ofrecen claves, pautas y distintas practicas
que podrian ponerse en practica durante un curso académico. La innovacion podria
resultar provechosa siempre y cuando hubiese interés e implicacion por parte de todos los
miembros de la comunidad educativa. Su punto fuerte reside en analizar cudles son las
carencias de los actuales modelos de motivacion lectora, y reparar con exactitud cudles
son las necesidades de los estudiantes y qué necesitarian para lograr esa motivacion

intrinseca hacia la lectura.

No obstante, como se menciond en el parrafo anterior, el proyecto no tendria un
buen desarrollo si no hay, por ejemplo, consenso a la hora de aplicarlo en el departamento
de Lengua, si el equipo directivo no nos atpa, o si otros departamentos no cumplen su
plan previsto de fomento de lectura. Tampoco lo hara si las familias no trabajan con sus
hijos desde casa. Hay que ser realistas en cuanto a nuestras expectativas, asi que considero
que quizas estos hechos, sumados al real desinterés que tienen nuestros alumnos por la

lectura, dificultarian en cierto modo que el proyecto tuviera éxito.

Sin embargo, la innovacion tiene potencial y las partes positivas suplen a las
negativas, con lo que, de realizarse todo correctamente, aparecerian en nuestras clases los

siguientes efectos:

- Exito académico en la asignatura de Lengua.

- Interés por leer cualquier tipo de libro o de literatura.

- Disfrute y conocimiento de la literatura juvenil.

- Motivacion hacia la tarea escritora y redactora.

- Participacion de la mayoria de los estudiantes en las tareas.

- Mejora del clima del aula, de las relaciones y la autoestima de los chicos.
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Concluyo entonces la importancia de disefiar proyectos de este tipo, especialmente
en la asignatura de Lengua, para poder dar un sentido til a nuestras clases y luchar contra
la realidad vivida en muchos centros, en los que se practica una pedagogia obsoleta y que

no tiene en cuenta a los estudiantes.

5. Programacion didéctica

La programacion didactica descrita a continuacion se halla estrictamente
vinculada a la propuesta de proyecto de innovacion que planteo, y por supuesto, regulada

por el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria de Asturias, segiin la LOMLOE.

La elaboracion de esta programacion tiene, entonces, unos objetivos similares a
los del proyecto de innovacion, pues el descrito anteriormente podria implantarse durante
todo un curso académico. Por ende, durante las unidades de programacion se vera
reflejado el proyecto de innovacion, tratandose de aplicar en cada una de ellas. Aspectos
fundamentales en el desarrollo de la programacion son entonces: fomentar la lectura y
desarrollar las destrezas comunicativas del alumno. Asi que, por todo esto, para una buena
ensefanza de lengua y literatura, se hacen vitales dentro de las competencias clave, la
competencia en comunicacion lingiiistica, la ciudadana, la de conciencia y

expresiones culturales y la personal, social y de aprender a aprender.
5.1 Marco legal

La programacion didactica planteada se encuentra estrictamente regulada por la
Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE) cuya andadura comienza en octubre de 2018,
vuelve a partir del texto de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo. Posteriormente, fue
aprobada por el Pleno del Congreso de los Diputados en la sesion celebrada el 19 de

noviembre de 2020 y con fecha 23 de diciembre de 2020, se aprob6 en el Senado.

Segun se subraya en su exposicion de motivos, mas allad de revertir los aspectos
mas controvertidos de la anterior reforma, aspira a establecer un renovado ordenamiento
legal que aumente las oportunidades educativas y formativas de toda la poblacion, que
contribuya a la mejora de los resultados educativos del alumnado, y satisfaga la demanda
generalizada en la sociedad espafiola de una educacion de calidad para todos. En su

busqueda del consenso, la ley deja ciertos aspectos sin concretar, a la espera de un
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desarrollo normativo posterior, previa consulta con las Comunidades Auténomas en el

seno de la Conferencia Sectorial.

Cada autonomia posee competencias en el terreno educativo, por lo que,
centrandonos en el Principado de Asturias, la documentacion en la que encontrariamos
justificacion para esta programacion vendria a ser el Decreto 59/2022, de 30 de agosto,
por el que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria en el Principado de Asturias, publicado en el numero 169 del Boletin Oficial

del Principado de Asturias el 1-1X-2022.

5.2 Contexto del centro y grupos a los que se dirige la programacion.

E1 IES al que se dirige esta programacion didactica se encuentra situado en un
barrio de la zona norte, Pumarin. Este barrio, a pesar de encontrarse a las afueras de
Oviedo, esta caracterizado por una amplia transformacion social en un pasado no muy
lejano. Por ello, cuenta con todo tipo de infraestructuras y edificaciones destinadas al
bienestar y desarrollo de los habitantes de dicha zona. Se encuentran por tanto en el
area del centro educativo, un centro de salud, el teatro Pumarin, varios colegios
concertados y publicos de primaria, el campus del Mildn, locales comerciales y
cafeterias etc. Tampoco debemos olvidar las zonas verdes del entorno, como parques
infantiles o jardines. En general, se trataria entonces de un barrio humilde de Oviedo,

de reciente crecimiento, y bien comunicado con el centro.

A pesar de ser un complejo barrial cercano al centro historico y comercial de
Oviedo, el hecho de que esté situado en la periferia es bastante determinante en lo que
se refiere a la configuracion del alumnado. Con esto me refiero a que este centro tiene
un numero altisimo de estudiantes migrantes, hecho que se plasma en cada grupo
clase, y que lleva directamente a la existencia de dos aulas de inmersion lingiiistica,
siendo uno de los pocos IES de Oviedo que poseen dicha aula. Me parece muy
importante recalcar entonces este asunto migratorio, de caracter diferencial. Pienso
que la presencia de una mayoria de alumnado fordneo va a ser una tendencia cada vez
mas en alza, a causa mayoritariamente de la escasa natalidad autdctona, y la ferviente
llegada de personas migrante, que por suerte continuaran ayudando a que nuestras

aulas sigan llenas y a paliar la falta de nacimientos.

En cuanto al perfil del alumnado, es imposible establecer un unico perfil y

clasificar a todos los jovenes segin los mismos criterios, pues nos encontramos con
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que al IES asisten 706 alumnos, y cada uno tiene unas peculiaridades, una historia, un
contexto y capacidades que lo hacen especial y diferente. En este centro, cada alumno
es valorado por su individualidad, atendiendo a su caso particular, y por supuesto no
se segrega ni excluye a nadie, promoviendo contextos de inclusion y educacion
multicultural. Lo que si es cierto es que, al ser un centro tan grande, la gestion puede
ser mas cadtica y engorrosa que en otros IES de ambiente mds familiar, rural y

pequefio tamano.

Dentro de este IES de Oviedo, la programacion didéctica esta planteada para

el nivel de 2° de la ESO, siendo mas exactos para los grupos de 2° ESO C y D.
5.3 Contribucién de la materia a la adquisicion de las competencias clave

En el Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se
establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de
Asturias por el que se regula el curriculo de la ESO de Lengua y Literatura, se establece
que dicha materia esta estrictamente relacionada con las competencias clave, expuestas

en el articulo 11 de este documento.

En el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, las
competencias clave estan vinculadas a los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la
Agenda 2030, adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre
de 2015. Asi, las metodologias llevadas a cabo en nuestras aulas han de estar en
consonancia con el Objetivo de Desarrollo Sostenible: «Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda
la vida para todos». La materia participa de manera directa en la consecucion de este todos
los objetivos, dado que la lengua es la principal herramienta a través de la cual los seres

humanos interactuamos y existimos en la sociedad (Decreto curriculo ESO, 2022: 154).

Partiendo de estas consideraciones, el curriculo de Lengua Castellana y Literatura
debe ser trasladado a la realidad de las aulas de tal forma que contribuya a la adquisicion
de las competencias clave, entendidas como una combinacién de conocimientos,
destrezas y actitudes que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo
personales, asi como para el ejercicio de la ciudadania activa, la inclusion social y el

acceso al mercado laboral (Decreto curriculo ESO, 2022:155).

La programacién didéactica expuesta contribuye a lograr y adquirir esas

competencias por parte del alumno.
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La Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL) se trata de dominar con
soltura las cuatro destrezas lingiiisticas del espafiol, tanto de expresion como de
comprension: lectura, escucha, habla y escritura. En esta programacion se plantean
actividades diversas que permitan al alumno mejorar sus capacidades lingiiisticas,

haciéndose prioritario el dominio maximo de esta competencia.

La Competencia Plurilingiie (CP) cobra especial relevancia en nuestra
programacion al encontrarnos en una comunidad bilingiie como es Asturias. A través de
las actividades propuestas, se pretende concienciar al alumnado de la riqueza lingiiistica
y cultural que posee su comunidad, y fomentar el respeto por otras lenguas. Para lograr
esto, se trabajaria de manera conjunta con los profesores de Llingua Asturiana, asi como
otros departamentos lingliisticos, como inglés o francés. Los estudiantes deberian ser
capaces de expresarse tanto en espafiol, como en otras lenguas, siendo conscientes de

situaciones como la diglosia vivida en Asturias.

La Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e
Ingenieria (STEM) permitiria al alumnado decodificar textos cientificos y matematicos,
y reflexionar sobre ellos. La materia de lengua castellana es totalmente necesaria para
esto, al ser la lengua materna el principal instrumento de uso en los campos cientifico-
tecnologicos. Desde esta programacion, se plantea contribuir a la adquisicion de la
competencia STEM, mediante lecturas de caracter cientifico, trabajos de investigacion, o
incluso trabajo numérico, al realizar ejercicios de medicion de versos y estrofas. La logica
y el razonamiento también son fundamentales para la competencia matematica, y por
supuesto, tendran cabida en esta programacion. Asimismo, la sintaxis permite a los
estudiantes realizar ejercicios mecanicos y abstractos, que poseen mayor similitud con las

materias cientificas.

La Competencia Digital (CD) tiene especial relevancia en esta programacion.
Los alumnos serdn instruidos siempre con un apoyo tecnoldgico o de las TIC, de modo
que aprendan en consonancia con las necesidades del mundo actual, y no se queden
anclados al pasado. Se proponen tareas en las que los alumnos tengan que aprender a usar
numerosas plataformas digitales, aparatos tecnologicos, paginas Web, incluso redes
sociales. Parte de la adquisicion de esta competencia pasa por hacer un uso razonable,
legal y adecuado a las edades de los alumnos. Hay que ensefiar también los riesgos
digitales a los que estamos expuestos, y los peligros que suponen las redes para muchos

jovenes.
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Por otra parte, a la hora de buscar informacién en la red, habria que ensefiar a ser
criticos y a filtrar la informacion falsa. Mediante la materia de lengua castellana se
pretende entonces conjugar las nuevas tecnologias o TIC con el mundo de la literatura y

las realidades de los alumnos.

La Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (CPSAA) tiene
que ver con la capacidad de relacion y el buen desarrollo de las relaciones sociales.
Asimismo, desde un lado mas personal esta competencia haria énfasis en el crecimiento
de cada individuo como persona, la consecucion de metas y objetivos y las estrategias
que cada uno deberia emplear y desarrollar para sus propios procesos de aprendizaje. La
materia de lengua castellana contribuye férreamente a esto, debido a la posibilidad de
realizar numerosas dindmicas de grupo en las que el alumnado se conozca y establezca
vinculos. Es relevante también en este caso educar al alumnado emocional y

personalmente, de modo que su autoestima y resultados sean los optimos e idoneos.

Desde esta programacion se plantean en todo momento actividades en grupos
diversos y heterogéneos o por parejas. También se instruird al alumno en técnicas de
estudio y ayudas para que mejore su rendimiento y desarrolle vinculacion afectiva con el

mundo académico.

La Competencia Ciudadana (CC) tiene relacion a la anterior, ya que hace
referencia a la capacidad de vivir en sociedad de los seres humanos, amoldandose a una
serie de parametros y normas, siempre bajo unos estandares y unos valores morales. Uno
de los objetivos fundamentales de la materia de lengua castellana, o cualquier otra en
Secundaria, seria formar ciudadanos competentes en todas las facetas. Esto pasa por una

educacion civica y una correcta relacion con el resto de las personas y nuestro entorno.

A través de nuestra materia pueden proponerse lecturas, tertulias o debates sobre
distintas temadticas, haciendo reflexionar al alumno sobre los distintos comportamientos
que se pueden tomar ante las situaciones, e intentando siempre que mejoren. Todo se

trabajaria siempre mediante el didlogo y el razonamiento.

La Competencia Emprendedora (CE) implica que el individuo logre o sea capaz
de tener ideas propias, opiniones fundamentadas y poner estas en marcha. Al conseguir
alumnos competentes en esta area, estariamos ante alumnos con iniciativa propia. Desde
la materia de lengua se trataria de idear actividades en las que el protagonista sea mas

bien el alumno, en las que intervenga constantemente, y sus ideas sean valoradas.
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Si queremos que el estudiantado sea autdbnomo y se desarrolle plenamente, hay
que darle posibilidades y oportunidades de que haga sus propias aportaciones y sea €l
quien disefie su propio proceso de aprendizaje. Es relevante que los alumnos tengan

iniciativa y espiritu emprendedor, pensando sobre todo en su futuro académico y laboral.

La Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales (CCEC) implica
valorar y respetar todo tipo de manifestaciones artisticas y culturales de nuestro pais,
region, o del mundo en general. En este caso, al referirnos a la materia de lengua, primaria
valorar las manifestaciones literarias y desarrollar y fomentar el habito y competencia

lectora del alumno.

Es evidente que esto se hace casi un requisito si se quiere lograr el éxito en la
materia de lengua, y por ello en esta programacion se propone de manera continuada todo
tipo de lecturas, permitiendo siempre al alumno que disponga de la autonomia para la
eleccion de dichas lecturas. Se busca que el alumno se aficione a leer, pero que también
respete y aprecie distintas muestras de obras decimononicas. La lectura conjunta en el
aula, y su posterior reflexion y la lectura autonoma de libros elegidos por el alumno

permitiran lograr alumnos competentes en conciencia y expresiones culturales.

Estas ocho competencias, establecidas en el Perfil de salida, implican que el
proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion
Secundaria Obligatoria tenga que adoptar, necesariamente, un enfoque competencial que
permita al alumnado desarrollar de forma gradual e integral estos conocimientos,

destrezas y actitudes.

Del mismo modo, hay que tener en cuenta que las destrezas lingiiisticas (escuchar,
hablar, leer y escribir) tampoco se pueden entender como capacidades independientes,
sino que, igual que las competencias, se articulan unas con otras, por lo que se tienen que

trabajar de manera conjunta.

5.4 Objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria
1. De acuerdo con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la
Educacion Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos las

capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demés personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad

entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
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como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la

ciudadania democrética.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual
y en equipo como condicidén necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion

entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad
y en sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente

los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnologicas bdsicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para

identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a

aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana textos y mensajes complejos, € iniciarse en el conocimiento, la lectura y el

estudio de la literatura.

1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras, de manera

apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia

propias y de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,

respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar
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la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y

social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.

l)Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los

animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

2. Ademas, y a los efectos del presente decreto, contribuira a desarrollar en los

alumnos las capacidades que les permitan:

a) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en su caso,
en la lengua asturiana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura.

b) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio lingliistico, cultural, histérico
y artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
lingiiistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando

actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.
5.5 Competencias especificas

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion
Secundaria Obligatoria suponen una progresion con respecto a las de Educacion Primaria,
de las que habrd que partir en esta nueva etapa, para evolucionar desde un
acompafiamiento guiado a uno crecientemente autonomo. Esta progresion supone,
ademas, una mayor diversidad y complejidad de las practicas discursivas, centrar la
atencion en el uso de la lengua en los &mbitos educativo y social, subrayar el papel de las
convenciones literarias y del contexto historico en la comprension de los textos literarios
y dar un papel mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus

usos (Decreto curriculo ESO, 2022:153).

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al
reconocimiento de la diversidad lingiiistica del Principado de Asturias, de Espafia y del
mundo con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir
prejuicios y estereotipos lingiiisticos y estimular la reflexion interlingiiistica. Un segundo
grupo de competencias se refiere a la produccion, comprension e interaccion oral y

escrita, incorporando las formas de comunicacion mediadas por la tecnologia y
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atendiendo a los diferentes ambitos de comunicacion: personal, educativo, social y
profesional. Asi, las competencias segunda y tercera se relacionan con la comunicacion
oral; la cuarta, con la comprension lectora, y la quinta, con la expresion escrita. Saber leer
hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la informacion fiable,
elaborarla e integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello, la competencia sexta
pone el foco en la alfabetizacion informacional, y la séptima y la octava se reservan para
la lectura literaria, tanto autdbnoma como guiada en el aula. La competencia novena
atiende a la reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética

de la comunicacion, es transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que
establecen el nivel de desempefio esperado en su adquisicion en los cursos segundo y
cuarto. Tienen un claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a los
productos, lo que reclama el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion variados
y con capacidad diagnéstica y de mejora. Se espera del alumnado que sea capaz de
movilizar los saberes bdsicos en situaciones comunicativas reales propias de los
diferentes ambitos. De ahi la importancia de vertebrar la programacion de aula en torno
a un conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes,
atendiendo a su gradacion y complementariedad, que fomenten altas expectativas y
persigan los maximos aprendizajes de todo el alumnado, para que al término del afio
escolar se hayan trabajado de manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos

en el curriculo.
5.6.  Metodologia

La metodologia de la programacion didéctica expuesta va en consonancia a

correspondiente a mi proyecto de innovacion “Fomentar la lectura a través del PLEI™.

Primeramente, seria necesario aportar un enfoque practico a la materia de lengua
y literatura, proporcionando a los estudiantes herramientas para la adquisicion de la
competencia comunicativa en su totalidad, pues esa es mi prioridad en lo que al
aprendizaje se refiere. Todo ello nos llevaria a construir unidades de programacion y
situaciones de aprendizaje cercanas a la realidad de los estudiantes, en las que puedan

emplear los contenidos lingliisticos aprendidos dentro de su cotidianeidad.

Es muy importante, ademas, que todas nuestras practicas e intervenciones giren
entorno a las competencias basicas o clave, haciendo hincapi¢ logicamente, en la

lingtiistica, la plurilingiie, la de conciencia y expresiones culturales, pero también la social
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personal y de aprender a aprender, y, por ultimo, la ciudadana. Pienso que estos son los
pilares sobre los que deberia girar la ensefianza de nuestra asignatura, adecuando siempre

las posteriores actividades a las competencias especificas de cada materia.

Enlazando con lo que comentaba a priori de la competencia comunicativa, dentro
de la metodologia de esta programacion, para ser mas exactos, en cada unidad, planteo
tareas mediante las que se practiquen las cuatro destrezas lingiiisticas del espaiiol: hablar,
escribir, leer y escuchar, y por supuesto, las tareas gramaticales o de estricto contenido
lingtiistico, jamas deben ser trabajadas de manera aislada o en abstracto, sino que partiran
de los textos y el lenguaje real. Es muy importante asimilar los contenidos, pero casi mas
deseable es ponerlos en practica mediante ejercicios, actividades y tareas. De esta forma
estariamos logrando también motivar al alumno, con un sistema de ensefianza mas
dindmico.

Esta programacion también tendrd como objetivo uno de los fundamentales del
proyecto de innovacidn, que es conseguir que a los estudiantes les guste leer y surja en
ellos un interés por la literatura y/o los libros. Para ello, ya se mencion6 anteriormente
todas las actividades que se llevarian a cabo para lograr tal fin, no obstante, me gustaria
recalcar dos cuestiones importantes que planteo, que son la lectura de textos online y la
lectura de capitulos de los libros del listado del PLEI. Lo primero tiene como fin trabajar
tipologias textuales diversas, pero, sobre todo, que el alumnado extraiga ensefianzas ttiles
para su dia a dia y emocionarlo. Sin emocién no hay aprendizaje posible y esta es mi
filosofia de ensefianza. Lo segundo que planteo es otra tarea implementada durante todo
el curso, que permitiria a los estudiantes descubrir libros adecuados a su edad e
interesantes para iniciarse en la lectura. Hay que recalcar que los clésicos serian
adaptados, todas ediciones para jovenes. Si lo que queremos es atraer a los estudiantes
hacia la literatura, no tiene ningtin sentido plantear ediciones de antafio, que mas bien son

propias de adulto o de expertos en literatura.

Todo lo relatado hasta ahora hace referencia a las actividades de carécter
individual, o el trabajo autonomo que deberia seguir cada estudiante para lograr un
proceso de aprendizaje-ensefianza provechoso. Sin embargo, a pesar de la relevancia que
poseen las tareas individuales, es necesario disefar y planear actividades mediante las que
se trabaje con una metodologia grupal. Desde mi punto de vista, trabajar las relaciones
sociales y mejorar el clima y convivencia del aula mejoraran sin duda los resultados

académicos. Tan importante es impartir los contenidos propios de nuestra materia como
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formar individuos competentes personal y socialmente. Por todo esto, propongo
actividades como el debate sobre el acoso escolar, la narracion de una aventura de don
Quijote por grupos, la creacion de una novela grupal, exposiciones orales por parejas,

representaciones teatrales por grupos etc.

Por otra parte, las TIC y medios tecnoldgicos van a ser un recurso fundamental,
pues hay que saber como docentes sacar provecho de ellas en lugar de rehusarlas. Es
evidente que, si recurrimos a un aprendizaje vinculado a la informadtica, redes sociales y
tecnologia, captaremos muchisimo mejor la atencion de nuestros alumnos, y
conseguiremos ese buscado interés en la materia por su parte. De este modo, proponer
tareas como la creacion de una cuenta académica de Instagram se convierte en un buen
procedimiento metodologico para nuestra materia. Tampoco olvidemos la red como
fuente de recursos o bibliografia, debiendo ensefiar a los alumnos a ser criticos y

contrastar informacion.

Por ello, cada sesion se acompafiaria de una presentacion via Canva o PowerPoint,
videos y lecturas en las TIC. Tras la explicacion magistral encabezada por el docente, se
procederia a realizar varios ejercicios del libro de texto, de modo que el alumno
comprenda y practique lo expuesto. El libro de texto no deberia ser en ningun caso el
sustento o base de nuestra practica docente, sino que es meramente un apoyo o guia.
Después de estos breves ejercicios, en cada unidad se llevarian a cabo las actividades y
tareas detalladas previamente. El docente buscaria el esfuerzo del alumno y que sea ¢l el
propio constructor de las sesiones; por lo que la figura docente queda relegada a un
conductor, metaféricamente. Realmente quien debe ejecutar su proceso de aprendizaje,

bajo criterios de su interés es el alumno, quien ademas sera el maximo beneficiado.

5.7 Unidades de programacion

Las unidades de programacion suponen el eje de la programacion didactica
presentada. Estas unidades que se presentan a continuacién estan estrechamente
vinculadas al proyecto de innovacion “Fomentar la lectura a través del PLEI”, por lo que
la lectura y las destrezas comunicativas en espafiol seran la base de las mimas. Por otro
lado, a través de ellas, también se pretende trabajar las relaciones interpersonales, el
trabajo en grupo y la puesta en juego de las emociones de los alumnos, de modo que se

puedan desarrollar plenamente social y civicamente, pues, desde mi opinion, un docente
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es mucho mas que un formador, y ha de intentar educar a sus alumnos en valores,

buscando un desarrollo integro como personas.

En las siguientes tablas figuran las 11 unidades de programacion para 2° de la

ESO. Como se puede ver, en todas ellas se otorga importancia a la lectura, y se proponen

actividades que permitan emplear la lengua en situaciones reales, desde una Optica

personal. Por otra parte, también priman las actividades en grupo, ya que fomentar las

relaciones interpersonales es clave, y mas en la sociedad que vivimos.

DISTRIBUCION TRIMESTRAL DE LAS UNIDADES

PRIMER TRIMESTRE

1) UNIDAD 1: Un estado plurilingiie

2) UNIDAD 2: 20 cosas sobre mi

3) UNIDAD 3: Narracion con 3 personajes

4) UNIDAD 4: ;Cuando y donde sucede esta historia?

SEGUNDO TRIMESTRE

5) UNIDAD 5: Conversaciones formales e informales

6) UNIDAD 6: Salvemos el planeta

7) UNIDAD 7: Antes de nada... jlee las instrucciones!

8) UNIDAD 8: La voz de 2°D

TERCER TRIMESTRE

9) UNIDAD 9: Nuestra primera novela

10) UNIDAD 10: Seamos actores

11) UNIDAD 11: A recitar

Unidad de Programacion niimero 1: Un ESTADO PLURILINGUE
Etapa ESO

Materia Lengua y Literatura

Relacion interdisciplinar entre areas: Historia y Geografia, Asturiano

Sesiones y temporalizacion: 8 sesiones y 2 semanas

Curso 2°

Conexidn con los elementos curriculares

Competencias especificas Criterios de evaluacion
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Competencia especifica 1. Describir y
apreciar la diversidad lingiiistica del
mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad
plurilinglie y pluricultural de Espaiia,
analizando el origen y desarrollo
sociohistorico de sus lenguas y las
caracteristicas de las  principales
variedades dialectales del espafiol, para
favorecer la reflexion interlingiiistica,
combatir los estereotipos y prejuicios
lingiiisticos y valorar esta diversidad
como fuente de riqueza cultural.

Descriptores de salida: CCL1, CCLS,
CP2, CP3, CCl1, CC2, CCECl1, CCECs3.
Competencia especifica 4. Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propodsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando
fiabilidad,

necesidades e intereses comunicativos

su calidad y

para dar respuesta a
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2, CCL3,
CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAAA4,
CC3.

Competencia especifica 5. Producir
multimodales

textos escritos

y
coherentes, cohesionados, adecuados y

correctos, atendiendo a las convenciones

Competencia 1
1.1. Reconocer las lenguas de Espafia y
las variedades dialectales del espafiol,
con especial atencion a la lengua
asturiana, identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de Espafa
como las que forman los repertorios
del alumnado,

lingiiisticos y

contrastando algunos de sus rasgos en

manifestaciones orales, escritas y
multimodales.
1.2. Identificar y reflexionar sobre

prejuicios y estereotipos lingiiisticos
adoptando una actitud de respeto y
valoracion de la riqueza cultural,
lingiiistica y dialectal, a partir de la
observacion de la diversidad lingiiistica
del entorno asturiano.

Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes  propodsitos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad,
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 5
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propias del género discursivo elegido,

respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Descriptores de salida: CCL1, CCL3,
CCLS, STEMI1, CD2, CD3, CPSAAS,

CC2.

para construir conocimiento y para dar

5.1. Planificar la redaccion de textos

escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situaciéon comunicativa, a
la persona destinataria, al propoésito y al
canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingliisticos y de

estilo, con precision léxica y correccion

ortografica y gramatical.

Saberes basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes

- Reconocimiento de las lenguas de Espafia: origen, distribucion geografica y nociones

basicas. Diferencias entre plurilingiiismo y diversidad dialectal.

- Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales del espaiiol, con

especial atencion a la del propio territorio.

- Identificacion y reflexion sobre el uso de prejuicios y estereotipos lingiiisticos.

Exploracion de formas de evitarlos.

- Iniciacion a la reflexion interlingiiistica.

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de

textos orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencidn a las narrativas, descriptivas,

dialogadas y expositivas.
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- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor.

- Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
Correccion gramatical y ortografica. Propiedad Iéxica.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y
de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones

pronominales) y 1éxicos (repeticiones, sinonimos, hiperonimos y elipsis).

Actividades previstas:

1*: Visualizacion de un par de videos en Youtube “Las lenguas prerromanas” y “Las
Lenguas romances”.

2% Los alumnos recibirdn un mapa mudo que deberan rellenar con las lenguas de
Espaiia, y un cuestionario con las definiciones de los siguientes términos: lengua, habla,
dialecto, plurilingiiismo y diglosia.

3% Reflexion oral y debate por grupos sobre un tema: ;Qué ventajas tiene el
plurilingiiismo y por qué deberiamos preservas las lenguas?

4*: Visualizacion del video “Diario de viajes en Oviedo” e intercambio de ideas sobre
los tipos de diario que conozcan: diario de viajes, personal, de lecturas...

5% Redaccion de un texto “El diario de viajes de X”. Deben imaginar un viaje ficticio
o real, y redactar su propio diario y cronograma de actividades. Tendran que
argumentar por qué su texto tiene coherencia, cohesion y adecuacion y reflexionar
sobre los mecanismos que usaron para ello.

6 Propuesta de lectura motivadora: “El Principito y el farolero. Cuento sobre la

necesidad de dedicarse mas tiempo ” capitulo 14 del libro de Antoine de Saint-Exupéry.
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Lectura dentro del PLEI: Robinson Crusoe, D. Defoe

Unidad de programaciéon nimero 2: 20 cosas sobre mi

Etapa ESO

Materia: Lengua castellana y literatura

Relacion interdisciplinar entre areas: Historia

Sesiones y temporalizacion: 2 semanas y 8 sesiones

Curso: 2°

Relacién con los elementos curriculares

Competencias especificas

Competencia especifica 2. Comprender
e interpretar textos orales y
multimodales recogiendo el sentido
general y la informacidon mas relevante,
identificando el punto de vista y la
intencion del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, formarse
opinioén y ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

Descriptores de salida: CCL2, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.
Competencia especifica 4. Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propositos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando su calidad y

fiabilidad, para dar respuesta a

Criterios de evaluacion

Competencia 2

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales
sencillos de diferentes ambitos,
analizando la interaccion entre los
diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, fiabilidad e y la
1doneidad del canal utilizado, asi como
la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.
Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales sencillos

de diferentes &mbitos que respondan a
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necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2, CCL3,
CCLS, CP2, STEM4, CD1, CPSAAA4,
CC3.

Competencia especifica 5. Producir
textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Competencia especifica 10. Poner las
propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos
y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra para
favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del
lenguaje.

Descriptores de salida: CCL1, CCL5,
CP3, CD3, CPSAA3, CCl, CC2, CC3.

diferentes propdsitos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad,
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccion de textos
escritos y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacion comunicativa,
a la persona destinataria, al propdsito y
al canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision Iéxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia 10

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los
usos manipuladores del lenguaje a partir
de la reflexion y el anélisis de los
elementos lingiiisticos, textuales y
discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la

comunicacion entre las personas.
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10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y
la busqueda de consensos tanto en el
ambito personal como educativo y

social.

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y analisis critico

de textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta

a los siguientes aspectos:

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencidn a las narrativas, descriptivas,
dialogadas y expositivas.

- Géneros discursivos propios del ambito educativo. Etiqueta digital en el ambito
educativo.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra.
Cooperacion

conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

- Produccidn escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes.

Correccion gramatical y ortografica. Propiedad 1éxica. Usos de la escritura para la
organizacion del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resumenes, etc.

Bloque D. Reflexion sobre la lengua

- Estrategias para la construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema

lingiiistico. Observacion, comparacion y clasificacion de unidades comunicativas.
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Manipulacién de estructuras, formulacion de hipotesis, contraejemplos,
generalizaciones y contraste entre lenguas, utilizando el metalenguaje especifico.

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (formay
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de

las oraciones o conexion entre los significados).

Actividades previstas

1* Lectura sobre un texto “Perfil psicoldgico del acosador”. Identificacion de las
caracteristicas basicas de la descripcion y posterior reflexion grupal sobre el bullying.
2* Redaccion de un texto: “20 cosas sobre ti”. Trabajaran la descripcion de si mismos.
En el texto incluiran sintagmas nominales y deberan clasificar los pronombres y
sustantivos empleados. Ademas, habra que afiadir una familia de palabras.

3% Visualizacion del short en Youtube “Cémo es Miércoles Addams”, de modo que
comprendan la caracterizacion del personaje.

4* Descripcion de una ciudad. Por grupos de 4 personas, elegiran cualquier ciudad del
mundo y elaboraran una descripcion que leerdn frente a la clase.

5* Lectura motivadora en el aula: El amigo tonto. Fabula hindu para adolescentes y
adultos del Pachatantra. (Reflexion comun tras la lectura)

6"Lectura PLEI: 20 mil leguas de viaje submarino, Julio Verne

7% Analisis de los sustantivos de la lectura del PLEI.

UNIDAD DE PROGRAMACION 3: Narracion con 3 personajes
Etapa ESO

Materia: Lengua y literatura

Relacion interdisciplinar entre areas: Historia, Plastica

Curso: 2°

Relacién con los elementos curriculares

Competencias especificas Criterios de evaluacion
Competencia especifica 2. Comprender e | Competencia 2
interpretar textos orales y multimodales | 2.1. Comprender el sentido global, la

recogiendo el sentido general y la | estructura, la informacion mas relevante
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informacion mas relevante, identificando
el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.
Descriptores de salida: CCL2, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.
Competencia especifica 3. Producir
textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y  registro
adecuado, atendiendo a las convenciones
de los diferentes

propias géneros

discursivos, y participar en interacciones

orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto  para  construir
conocimiento y establecer vinculos

personales como para intervenir de
manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

Descriptores operativos: CCL1, CCL3,
CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2,
CELl.

Competencia especifica 4. Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propodsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
calidad y

forma y evaluando

fiabilidad,

Su

para dar respuesta a

en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, fiabilidad e y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia  de los  procedimientos
comunicativos empleados.

Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas y guiadas con diferente
grado de planificacion sobre temas de
interés personal, social y educativo
ajustandose a las convenciones propias
de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesiéon y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingtiistica.

Competencia 4
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necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2, CCL3,
CCLS, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4,
CC3.

Competencia especifica 6. Seleccionar y
contrastar informaciéon procedente de
diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando
su fiabilidad y pertinencia en funcion de
los objetivos de lectura y evitando los
de

riesgos manipulacion y

desinformacién, e  integrarla y
transformarla en conocimiento para
comunicarla, adoptando un punto de
vista critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.
Descriptores de salida: CCL3, CDI,

CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes  propositos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad,
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 6

6.1. Localizar y seleccionar y contrastar
de

de

informacion manera  guiada

procedente diferentes  fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en
funciéon de los objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de
vista critico y respetando los principios
de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de
manera guiada en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés
académico, personal o social a partir de

la informacidn seleccionada.

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de

textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:
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Géneros discursivos

- Secuencias textuales bdsicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas,
dialogadas y expositivas.

- Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

- Géneros discursivos propios del ambito educativo. Etiqueta digital en el ambito
educativo.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

- Produccién oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

- Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
Correccion gramatical y ortografica. Propiedad 1éxica. Usos de la escritura para la
organizacion del pensamiento.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y
de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones
pronominales) y 1éxicos (repeticiones, sinonimos, hiperonimos y elipsis).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito en la
narracion. Correlacion temporal en el discurso relatado.

Bloque D. Reflexién sobre la lengua.

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta

los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
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significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las

oraciones o conexion entre los significados).

Actividades previstas

1* Visualizacion del cuento en YouTube “La fabula de los 3 hermanos” de Harry Potter

y respuesta de preguntas, busqueda de antéonimos y sinénimos en esta lectura.

2* Busqueda de informacion en la red sobre los cuentos de Andersen y posterior

exposicion en clase.

3* Redaccion titulada “Personajes mezclados”. Buscar tres personajes de series o

peliculas y redactar una historia protagonizada por ellos.

4* Lectura motivadora: El silbato. Historia inspiradora de Benjamin Franklin. Posterior

reflexion.

5* Lectura del PLEIL: Harry Potter y la camara de los secretos, de J.K. Rowling

6* Clasificacion de pronombres y determinantes de la lectura del PLEL

UNIDAD DE PROGRAMACION 4: ¢Cuando y donde sucede esta historia?
Etapa: ESO

Materia: Lengua castellana y literatura

Relacion interdisciplinar entre areas: Historia y Geografia

Curso: 2°

Relacidn con los elementos curriculares

Competencias especificas

Competencia especifica 2. Comprender e
interpretar textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general y la
informacion mas relevante, identificando
el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
ensanchar las

formarse opinion y

posibilidades de disfrute y ocio.

Descriptores de salida: CCL2,

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 2

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes codigos.
2.2. Valorar la forma y el contenido de

textos orales y multimodales sencillos,

57



CP2, STEMI1, CD2, CD3, CPSAAA4,
CC3.

Competencia especifica 3. Producir
textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y  registro
adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes

géneros discursivos, y participar en
interacciones  orales con  actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.
Descriptores de salida: CCLI1,

CCL3, CCLS, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CELl.

Competencia especifica 4. Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propdsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intenciéon del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando

fiabilidad,

su calidad vy

para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2,

CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CDlI,
CPSAA4, CC3.

Competencia especifica 5. Producir
multimodales

textos  escritos y

evaluando su calidad, fiabilidad e y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los  procedimientos
comunicativos empleados.

Competencia especifica 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas y guiadas con diferente
grado de planificacion sobre temas de
interés personal, social y educativo
ajustandose a las convenciones propias
de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz

recursos verbales y no verbales.
Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes  propositos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccién de textos
escritos

y multimodales sencillos,

atendiendo a la situaciéon comunicativa, a
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coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada, eficaz

y creativa a demandas comunicativas
concretas.

Descriptores de salida: CCLI1,

CCL3, CCLS5, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

Competencia especifica 9. Movilizar el
conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera
progresivamente auténoma sobre las
elecciones lingiiisticas y discursivas, con
la  terminologia  adecuada, para
desarrollar la conciencia lingiistica,
aumentar el repertorio comunicativo y
mejorar las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension e
interpretacion critica.

Descriptores de salida: CCL1,
CCL2,CP2,STEM1, STEM2, CPSAAS.

la persona destinataria, al propdsito y al
canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos bdasicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia especifica 9

9.1. Revisar los propios textos de manera
guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la
reflexion metalingliistica e

interlingliistica y con un metalenguaje

especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion  entre el  propodsito
comunicativo 'y las  elecciones

lingtiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un

metalenguaje especifico.

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de

textos orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:
Géneros discusivos
-Secuencias textuales basicas.

Procesos
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-Interaccion oral formal e informal

-Comprension escrita

-Comprension oral

-Produccion escrita

-Produccion oral

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Uso coherente de las formas verbales en los textos.

-Correccidn lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos.

-Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y
de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales.

-Recursos lingiiisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de

deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

Bloque D. Reflexion sobre la lengua

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bésicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles.

- Reflexion sobre los cambios en el significado de las palabras.

Actividades previstas

1* Visualizacién en YouTube de un capitulo de la miniserie de Don Quijote de la
Mancha (aventura de los molinos) y posterior lectura del fragmento correspondiente
2* Redaccion individual con las siguientes caracteristicas: ambientada en la E. Media y
cuyo tiempo interno sea de una semana. Espacios multiples. En ella habra que emplear
un hiperénimo e hipénimo.

3* Actividad grupal: Invencion de una supuesta aventura de don Quijote similar a la
leida en clase (4 personas). Posterior puesta en comun ante la clase.

4*Lectura motivadora: “Si quieres ser feliz, empieza por quererte y aceptarte.”

5% Lectura del PLEI: El gigante egoista y otros cuentos, O. Wilde.

6* Identificacion y clasificacion de los adjetivos de la lectura del PLEI, ademas de los

complementos del nombre.
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UNIDAD DE PROGRAMACION 5: Conversaciones formales e informales
Etapa: ESO

Materia: Lengua castellana

Relacion interdisciplinar entre areas: Lengua inglesa o asturiana

Curso: 2°

Relacién con los elementos curriculares

Competencias especificas

Competencia especifica 2. Comprender e
interpretar textos orales y multimodales
recogiendo el sentido general y la
informacioén mas relevante, identificando
el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
formarse opinion y ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.
Descriptores de salida: CCL2,

CP2, STEMI, CD2, CD3, CPSAAA4,
CC3.

Competencia especifica 3. Competencia
especifica 3: Producir textos orales y
multimodales con fluidez, coherencia,
cohesion y registro adecuado, atendiendo
a las convenciones propias de los
diferentes  géneros  discursivos, 'y
participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto
para construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.

Descriptores de salida: CCL1,

Criterios de evaluacion

Competencia 2.

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes codigos.
2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés

personal, social y educativo, ajustandose

a las convenciones propias de los
diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesion y el

registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar en interacciones orales

informales, en el trabajo en equipo y en
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CCL3, CCLS, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CEl.

Competencia especifica 4. Competencia
especifica 4: Comprender, interpretar y
valorar textos escritos, con sentido
critico y diferentes propositos de lectura,
reconociendo el sentido global y las ideas
principales y secundarias, identificando
la intenciéon del emisor, reflexionando
sobre el contenido y la forma vy
evaluando su calidad y fiabilidad, para
dar respuesta a necesidades e intereses
comunicativos diversos y para construir
conocimiento.

Descriptores de salida: CCL2,

CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CDlI,
CPSAA4, CC3.

Competencia especifica 5. Competencia
especifica 5: Producir textos escritos y
multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, atendiendo a las
propias  del

convenciones género

discursivo  elegido, para construir
conocimiento y para dar respuesta de
manera informada, eficaz y creativa a
demandas comunicativas concretas.
Descriptores de salida: CCL1,

CCL3, CCLS, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

Competencia especifica 9. Movilizar el
conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de manera

progresivamente autobnoma sobre las

situaciones orales formales de caracter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingtiistica.

Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad, que respondan a diferentes
propositos de lectura, realizando las
inferencias.

4.2. Valorar criticamente el contenido y
la forma de textos de cierta complejidad
evaluando

su calidad y fiabilidad, asi como la
eficacia  de los  procedimientos
lingiiisticos empleados.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccién de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situaciéon comunicativa, a
la persona destinataria, al propdsito y al
canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a

aspectos discursivos, lingliisticos y de
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elecciones lingtiisticas y discursivas, con

la  terminologia  adecuada, para
desarrollar la conciencia lingiiistica, para
aumentar el repertorio comunicativo y
para mejorar las destrezas tanto de

producciéon oral y escrita como de

estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia 9

9.1. Revisar los propios textos de manera
guiada y hacer propuestas de mejora

argumentando los cambios a partir de la

comprension e interpretacion critica. reflexion metalingiiistica interlingiiistica

Descriptores de salida: CCLI1, y con un metalenguaje especifico.

CCL2, CP2, STEMI1, STEM2, CPSAAS. | 9.2.  Explicar y argumentar la
interrelacion  entre el  propdsito
comunicativo 'y las  elecciones

lingiiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un

metalenguaje especifico.

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de
textos orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencion conjunta a los
siguientes aspectos:

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter
publico o privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla;
propositos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y
elementos no verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos

- Secuencias textuales bdsicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas,
dialogadas y expositivas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

- Géneros discursivos propios del ambito educativo. Etiqueta digital en el ambito
educativo.

- Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de

comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformaciéon, manipulacion y
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vulneracion de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos paratextuales
de los textos iconico-verbales y multimodales.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingliistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

-Produccion oral formal.

-Comprension escrita.

-Comprension oral.

-Produccion escrita.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

- Recursos lingiiisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de
deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y
de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones
pronominales) y 1éxicos (repeticiones, sinonimos, hiperonimos y elipsis).

Bloque D. Reflexion sobre la lengua

-Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

- Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bésicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las
oraciones o conexion entre los significados).

- Reflexion sobre los cambios en el significado de las palabras.

Actividades previstas

1* Se plantea una situacion para escribir un dialogo o conversacion formal.

Un profesor te ha suspendido injustamente a tu parecer, por lo que decides reclamar
tu calificacion. ;Como seria la conversacion entre ambos? Redacta un pequeno texto
Dentro de sus didlogos han de marcar los verbos y clasificarlos

2% Visualizacion de un video en YouTube “Entrevista de trabajo a nifios”.

3* Actividad oral por parejas. Cada pareja debera elegir una situacion bien formal o

informal y representarla delante de toda la clase. Ejemplos serian: una consulta médica,
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una entrevista laboral, una discusion entre un padre y un hijo, una conversacion entre
un abuelo y su nieto...

4* Gamificacion en Educaplay: Ruleta de pasa palabra con verbos

5* Lectura motivadora: Carta de Abraham Lincoln al maestro de su hijo. Posterior
reflexion grupal.

6° Lectura PLEI: Eloisa estd debajo de un almendro de Jardiel Poncela.

DESARROLLO COMPLETO DE UNA SITUACION DE APRENDIZAJE

UNIDAD DE PROGRAMACION 6

Etapa: ESO

Materia: Lengua castellana y Literatura

Curso: 2°

Temporalizacion y nimero de sesiones: 2 semanas y 1 dia (9 sesiones)

Relacion interdisciplinar entre areas: Se podrian incorporar también las materias de
Educacion Fisica, Biologia.

En el caso de Educacion Fisica, el departamento podria intervenir a la hora de realizar
alguna actividad extraescolar, agrupada dentro del proyecto del centro “Sello de Vida
Saludable”, que busca trabajar y mejorar la salud mental y fisica de nuestros
estudiantes, asi como su correcta relacion con el medioambiente. En el caso del
departamento de Biologia, tendriamos en cuenta una posible colaboracion a la hora de
reflexionar sobre las medidas que se pueden tomar para salvar nuestro planeta, y por
supuesto, las consecuencias que tienen nuestras acciones sobre el clima. También
resultaria interesante que este departamento se prestarse a participar en alguna actividad
extraescolar como la Celebracion del dia mundial del Medioambiente o las Jornadas de
Cogersa.

Situacion de aprendizaje n° 6 SALVEMOS EL PLANETA. ACCION POR EL
CLIMA

Intencion Educativa
La intencion educativa de esta situacion de aprendizaje serd que el alumnado reflexione

y sea consciente de la problematica medioambiental de nuestro planeta. Se espera de
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ellos que puedan ser capaces de analizar a qué tipo de problemas climdaticos estamos
expuestos, y que propongan medidas para solucionarlo.

Las tareas requeridas permitiran al estudiantado de Lengua y Literatura trabajar los
textos expositivos, la exposicion oral y la entrevista. Con las actividades que se
proponen, el alumnado podra desarrollar su competencia oral y escrita, sobre la cual
debe girar el proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura. Por otra parte,
también se propondran actividades mediante las cuales practiquen sus destrezas
digitales, y, sobre todo, creativas, como la elaboracion de posteres.

Seria interesante que el alumnado trabajase la lengua castellana en situaciones reales y
viera la vinculacion existente entre esta materia y nuestro dia a dia. Asi que, por este
motivo, se proponen actividades como la entrevista a personas de su entorno o de la

calle.

Relacion con ODS 2030

Esta situacion de aprendizaje se relaciona con los objetivos 2030 en cierto modo
Objetivo 6: Agua limpia y saneamiento. Garantizar la disponibilidad de agua y su
gestion sostenible y el saneamiento para todos.

Objetivo 7: Energia asequible y no contaminante. Garantizar el acceso a una energia
asequible, segura, sostenible y moderna.

Objetivo 11: Ciudades y comunidades sostenibles. Lograr que las ciudades sean mas
inclusivas, seguras, resilientes y sostenibles.

Objetivo 12: Produccion y consumo responsables. Garantizar modalidades de consumo
y produccion sostenibles.

Objetivo 13: Accidn por el clima. Adoptar medidas urgentes para combatir el cambio
climatico y sus efectos.

Como se puede apreciar, estos objetivos son los expresamente relacionados con
cuestiones medioambientales, pues estas serdn el eje vertebrador de nuestra situacion
de aprendizaje. Con dicha situacion, podran reflexionar en cierta medida todo lo
expuesto con anterioridad, asi como concienciarse y cumplir en cierta forma los

dictdmenes propuestos por la ONU.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas Criterios de evaluacion

Competencia 2
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Competencia especifica 2: Comprender e
interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la
informacion mas relevante, identificando
el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
para formarse opinidn y para ensanchar
las posibilidades de disfrute y ocio.
Descriptores del perfil de salida: CCL2,
CP2, STEMI, CD2, CD3, CPSAAA4,
CC3.

Competencia especifica 3: Producir
textos orales y multimodales con fluidez,

coherencia, cohesion y  registro

adecuado, atendiendo a las convenciones

propias de los diferentes géneros

discursivos, y participar en interacciones

orales con actitud cooperativa 'y
respetuosa, tanto  para  construir
conocimiento y establecer vinculos

personales como para intervenir de
manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

Descriptores del perfil de salida: CCL1,
CCL3, CCLS, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CEl.

Competencia especifica 4: Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propodsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,

identificando la intencion del emisor,

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informaciéon mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la

interaccion entre los diferentes codigos.

Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas y guiadas con diferente
grado de planificacion sobre temas de
interés personal, social y educativo
ajustandose a las convenciones propias
de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caracter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo wuso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingiiistica.

Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor de

textos escritos y multimodales sencillos
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reflexionando sobre el contenido y la

forma y evaluando su calidad vy

fiabilidad,

necesidades e intereses comunicativos

para dar respuesta a
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores del perfil de salida: CCL2,
CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CDlI,

CPSAAA4, CC3.

Competencia especifica 5: Producir

textos  escritos y  multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Descriptores del perfil de salida: CCLI,
CCL3, CCL5, STEMI1, CD2, CD3,

CPSAAS, CC2.

de diferentes ambitos que respondan a

diferentes  propositos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
Competencia 5

5.1. Planificar la redaccién de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situaciéon comunicativa, a
la persona destinataria, al propdsito y al
canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingliisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion

ortografica y gramatical.

Saberes Basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de

textos orales, escritos y multimodales de diferentes ambitos con atencion conjunta a los

siguientes aspectos:

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter

publico o privado; distancia social entre quienes intervienen en un acto de habla;

propositos comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y

elementos no verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las dialogadas y expositivas.

- Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.

Procesos
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- Interaccion oral y escrita de cardcter informal. Tomar y dar la palabra.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor.

- Produccion escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicion en diferentes soportes.
Correccion gramatical y ortografica. Propiedad Iéxica.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

- Uso coherente de las formas verbales en los textos.

- Correccidn lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos.

- Los signos basicos de puntuaciéon como mecanismo organizador del texto escrito.

METODOLOGIA

Aprendizaje basado en el pensamiento

Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje cooperativo

Aprendizaje por descubrimiento

AGRUPAMIENTOS

Grupos heterogéneos
Gran grupo o grupo-clase

Trabajo individual

Recursos

Recursos audiovisuales:
10  ACCIONES para CUIDAR e MEDIO AMBIENTE o9

https://www.youtube.com/watch?v=PXwbGfxX0iw&t=9s

El cambio climdtico para nifios: https://www.youtube.com/watch?v=kcr-

Ryq6Nrk&t=45s

Textos en la red:

“El cambio climatico”. Texto expositivo. https://www.ejemplos.co/texto-expositivo-

sobre-el-calentamiento-global/

“Alarmante  preocupacion  por el  derretimiento en el  Aartico”.

https://masmelu.wordpress.com/2008/06/17/texto-expositivo-de-calentamiento-

global/

Plataformas digitales:
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Canva, Prezi, Genially... o lo que el alumno desee para elaborar su presentacion y sus
carteles.

Instagram (cuenta académica de los alumnos, que se habria creado a principio de curso)
Recursos materiales:

Folios, libretas u hojas de papel donde el alumnado pueda escribir.

Ordenadores, Tablets, smartphones u otros aparatos electronicos que el alumnado
posea.

Libro de texto de 2° de la ESO, Ed. Casals

Posible bibliografia proporcionada por el profesor de Lengua, en colaboracion con el
departamento de Biologia, que verse sobre contenidos y asuntos medioambientales y
climaticos.

Mesas y sillas dentro del aula, que se pueden emplear como se desee.

Aula de informatica

Ordenador con proyector

Rubrica y diana de autoevaluacion facilitada por el docente

Listas de cotejo y/o control

Cuaderno o diario de seguimiento del docente.

SECUENCIACION DIDACTICA

Tarea 1: “Aprendiendo sobre el cambio climatico” (2 sesiones)

Esta tarea es, sobre todo, de cardcter introductorio y reflexivo para el alumnado. Se
comenzardn visualizando un par de videos en YouTube, que serian “10 acciones para
cuidar el medioambiente” y “El cambio climatico para nifios”. De este modo, se ird
introduciendo paulatinamente a los alumnos en esta materia.

Tras esto, se procedera a la lectura de dos textos expositivos de esta indole: “El cambio
climatico” y “Alarmante preocupacion por el derretimiento del artico”. En ellos,
identificaremos grupalmente cudles son las caracteristicas propias de los textos
expositivos y divulgativos.

Actividad 1: Visualizacion de videos.

Actividad 2: Lectura de 2 textos e identificacion de rasgos expositivos.

Tarea 2: “Remedios para salvar el planeta” (3 sesiones)
El alumnado comienza a ser consciente del tema que se tratara en esta situacion de

aprendizaje, pues es ¢l ahora el que tiene que reflexionar y aportar soluciones. Se
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propone entonces la creacion individual de un texto de cardcter expositivo deductivo
en el que se aporten medidas que solventen la problematica medioambiental. El
objetivo es que se cumpla la estructura de la tipologia textual. Para dar veracidad y
objetividad al discurso, el docente podra facilitar bibliografia o materiales de consulta
si el alumno lo desea.

Posteriormente, cada alumno tendra que realizar una exposicion ante la clase, contando
qué medidas ha dictado €l para mejorar el mundo en términos del clima. Si lo desea,
puede incluir videos, fotos o cualquier otro material audiovisual que acompafie su
exposicion.

Actividad 1: Redaccion de un texto expositivo

Actividad 2: Exposicion ante los compaifieros.

Tarea 3: “Informando al mundo, concurso de posters”. (2 sesiones)

Estas sesiones se haran integramente en el aula de informatica. En este caso, se propone
la realizacion de un concurso de podsteres via Canva, en los cuales los alumnos, por
grupos de 4-5 personas, creen una infografia o poster en el que se informe sobre las
consecuencias que puede acarrear el descuido de nuestro planeta y la escasa conciencia
con la sostenibilidad. Los posteres se mostraran a todos los grupos en la pantalla del
aula, y serdn los alumnos los que evalten a sus compaiieros en base a una ribrica
otorgada por el docente. El poster ganador se imprimird y se colgara en la clase.
Actividad 1: Creacién de los posteres mediante Canva

Actividad 2: Visualizacion y valoracion de los posteres mediante rubrica

(coevaluacion).

Tarea 4: ;Estamos realmente concienciados con el planeta? (2 sesiones)

Para esta ultima sesion, se establece una tarea interesante que los alumnos tendran que
realizar fuera del centro, por lo que palparan la utilidad real de los contenidos trabajados
en clase, vinculandolos con situaciones cotidianas.

Lo que deberan hacer entonces es elegir a una persona de su entorno, de la calle, o del
lugar que deseen, y hacerle una serie de preguntas o mini entrevista, para conocer
cudles son sus habitos eco friendly. Asimismo, deberdn tomar notas de los resultados
de sus entrevistas, de modo que quede constancia y sirva para trabajar con ello. Tras
esto, en clase, durante 2 sesiones comentaremos las conclusiones y resultados a los que

hemos llegado, y se dara la posibilidad de opinar abriendo un pequefio debate. Ademas,
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la actividad serd autoevaluada por si mismos, a través de una diana de autoevaluacion
que el docente entregara.

De este modo, trabajan el formato entrevista y su competencia oral.

Las preguntas sobre las que girara su entrevista seran las siguientes:

(Diria usted que hace un consumo razonable de la electricidad?

(Utiliza bombillas de bajo consumo o luces LED?

(Compra productos con certificado ecolégico?

(Con qué frecuencia utiliza el coche?

[ Tiene usted muchas plantas o arboles en casa?

(Qué uso hace de los plasticos?

(Suele cerrar los grifos cuando corresponde?

(Desconecta los aparatos electronicos mientras no los usa?

(Enuna escala del 0 al 10, como de consumista se considera?

Actividad 1: Realizacion de entrevista escrita y toma de notas.

Actividad 2: Comentario grupal en clase los resultados obtenidos y autoevaluacion

segun diana.

EVALUACION

Instrumentos Actividad/Producto Procedimientos
Rubrica * Poster Coevaluacion
Diana de autoevaluacion * Entrevista Autoevaluacion
Diario de clase del profesor Exposicion oral Observacion diaria

5

Lista de cotejo Texto escrito expositivo ~ Heteroevaluacion

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
Programa de Participacion en la Red de Escuelas por el Reciclaje (COGERSA)

Sello de Vida saludable

PLEI

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

En relacidon con esta situacion de aprendizaje, podria haber numerosas actividades
extraescolares y complementarias que se pueden realizar en colaboracion con otros
departamentos del centro, vinculadas a planes y programas especificos. Muchos de

estos proyectos y actividades estan pensados para todo un curso académico en el IES,

3 En el anexo 8.3 figura un modelo de rubrica para la coevaluacién del pdster.
4 En el Anexo 8.5 adjunto un ejemplo de diana de autoevaluacién
5> En el Anexo 8.4 incluyo la lista de cotejo usada por el docente para corregir los textos expositivos.
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pero el alumnado podra sacar mas provecho de estos al trabajar en clase de Lengua
nuestra situacion de aprendizaje. Algunos ejemplos son:
Jornadas de prevencion de residuos (Cogersa). Habria una charla de una sesion en la
que se instruiria a los alumnos sobre la necesidad de reciclar, reutilizar y reducir
nuestros productos, y como llevar a cabo estas acciones.
Celebracion del dia mundial del Medioambiente. Para celebrar este dia, se colgaran en

el vestibulo del centro los posters realizados por los alumnos en Canva.

PAUTAS DUA O ATENCION A LA DIVERSIDAD

Esta situacion de aprendizaje esta disenada para un contexto real, dentro de un grupo
de 2° de la ESO de un IES, en el cual nos encontramos dos alumnos que requieren
especial atencidn por sus caracteristicas, aptitudes y diferencias. Recalcaremos
entonces, la importancia de garantizar el acceso al aprendizaje satisfactorio para estos
estudiantes, basandonos en los principios del DUA.

El Disefio Universal de Aprendizaje propone que hay que proporcionar multiples
formas de implicacion (porqué aprender), medios de representacion (qué aprender) y
multiples medios de accion y expresion (como aprender).

En por qué aprender, o grado de implicacion, cabe destacar la captacion del interés, la
autorregulacion y la importancia del esfuerzo. Para propiciar el interés habria que dar
opciones que incrementen la eleccidon individual y la autonomia, que mejoren la
relevancia, valor y autenticidad, asi como opciones que minimicen las amenazas y
disrupciones. Para reforzar dicho interés e incrementar la perseverancia, hay que dar
opciones que impulsen la consecucion de objetivos, que impulsen la comunicacion y
colaboracion y el feedback. Por Gltimo, para favorecer la autorregulacion, habria que
proporcionar opciones que guien las expectativas personales, que se ajusten a las
distintas destrezas y habilidades y que desarrollen la autoevaluacion y reflexion.

En el qué aprender, habria que prestar atencion especial a la comprension, percepcion
y el lenguaje y los simbolos. Para lograr que todo el alumnado tenga claro qué aprender,
se necesitaria proporcionar opciones para la percepcion tales como: alternativas a la
informacion auditiva o visual, personalizacion del despliegue de la informacion... En
el caso de las opciones relacionadas con el lenguaje y los simbolos, habria que aportar
vocabulario y 1éxico, opciones que clarifiquen la sintaxis y la estructura, opciones que
mejoren la comprension lingiiistica, ilustracion de los conceptos clave de forma no

lingiiistica...
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Para el como aprender, tendriamos que proporcionar opciones a todos los alumnos para

poder implicarse fisicamente, expresarse y comunicarse de distintas formas, y tener en

cuenta las distintas funciones ejecutivas que puede emplear cada estudiante para llevar

a cabo una tarea. Por ello, se proponen actividades tanto orales como escritas, de modo

que todos distintas vias de expresion.

UNIDAD DE PROGRAMACION 7: ANTES DE NADA... iLEE LAS

INSTRUCCIONES!
Etapa: ESO

Materia: Lengua y Literatura

Relacion interdisciplinar: Educacion plastica

Curso: 2

Elementos curriculares:

Competencias especificas

Competencia especifica 2

Competencia especifica 2: Comprender e
interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la
informacion mas relevante, identificando
el punto de vista y la intencion del emisor
y valorando su fiabilidad, su forma y su
contenido, para construir conocimiento,
para formarse opinidon y para ensanchar
las posibilidades de disfrute y ocio.
Competencia especifica 3

Producir textos orales y multimodales
con fluidez, coherencia, cohesién y
registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en
interacciones  orales con  actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para

construir conocimiento y establecer

Criterios de evaluacion

Competencia 2

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informaciéon mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes codigos.
2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés
personal, social y educativo, ajustandose

a las convenciones propias de los
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vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales.
Competencia especifica 4

Comprender, interpretar y valorar textos
escritos, con sentido critico y diferentes
propositos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencion
del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Competencia especifica 5

Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Competencia especifica 9

Movilizar el conocimiento sobre la
estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente
las  elecciones

autonoma sobre

lingiiisticas 'y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia lingiiistica, para aumentar
el repertorio comunicativo y para

mejorar las destrezas tanto de produccion

diversos discursivos,

fluidez,

géneros con

coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

3.2. Participar en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caricter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingtiistica.

Competencia especifica 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor en
textos escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes  propdsitos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimiento comunicativos
empleados.

Competencia especifica 5

5.1. Planificar la redaccion de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacion comunicativa,
al destinatario, al proposito y al canal;

redactar borradores y revisarlos con
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oral y escrita como de comprension e
interpretacion critica.

Competencia especifica 10

Poner las

propias practicas

comunicativas al servicio de Ia
convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad
de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio
y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra, para favorecer un
uso no solo eficaz sino también ético y

democratico del lenguaje.

ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingliisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia 9

9.1. Revisar los textos propios de manera
guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la
reflexion

metalingiiistica e

interlingiiistica y con un metalenguaje

especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion  entre el  propdsito
comunicativo y las  elecciones

lingiiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un
metalenguaje especifico.

Competencia especifica 10

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexioén y el analisis de los elementos
lingliisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los elementos no

verbales que rigen la comunicacion entre

las personas.
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10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y
la busqueda de consensos tanto en el

ambito personal como educativo y social.

Saberes basicos:

Bloque B: Comunicacion

Procesos

-Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingliistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

-Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.

-Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.

-Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.
-Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Bloque D: Reflexion sobre la lengua.

- Estrategias de construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema
lingiiistico.

Observacion y clasificacion de unidades comunicativas.

- Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos y léxicos.

- Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las

oraciones o conexion entre los significados).
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- Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones
sintacticas de la oracion simple) y consolidacion de los procedimientos 1éxicos (afijos)

y sintacticos para el cambio de categoria.

Actividades previstas:

1* Visualizacion de un video de Julio Cortazar: “como subir una escalera”, y posterior
resolucion de preguntas.

2% Elaboracion de una infografia o cartel en Canva con una receta y exposicion ante la
clase.

3* Lectura en clase de recetas de medicamentos. Después, siguiendo ese modelo,
invencion de un medicamento y su posologia para realizar redaccion.

4* Visualizacion de un video explicativo sobre el SUJ y PRED.

5% Lectura motivadora: 4 pasos para vencer las inseguridades que te impiden lograr tus
suefios. Posterior debate y reflexion grupal.

6" Lectura del PLEI: Los cinco y el tesoro de la isla, Enid Blyton.

7* Busqueda de cuatro oraciones en la lectura del PLEI e identificacion del sujeto y

predicado.

UNIDAD DE PROGRAMACION 8: LA VOZ DE 22D

Etapa: ESO

Materia: Lengua y Literatura

Curso: 2°

Relacion interdisciplinar entre areas: Asturiano, Inglés

FElementos curriculares:

Competencias especificas Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1 Competencia 1

Describir 'y apreciar la diversidad | 1.1. Reconocer las lenguas de Espafia y

lingiiistica del mundo a partir del

reconocimiento de las lenguas del
alumnado y la realidad plurilingiie y
pluricultural de Espafa, analizando el
origen y desarrollo sociohistorico de sus
lenguas y las caracteristicas de las

principales variedades dialectales del

las variedades dialectales del espafiol,
con atencidon especial a la del propio
territorio, identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de Espafa
como las que forman los repertorios
del

lingiiisticos alumnado, y

contrastando algunos de sus rasgos en




espafiol, para favorecer la reflexion

interlingliistica, para combatir los
estereotipos y prejuicios lingiiisticos y
para valorar dicha diversidad como
fuente de riqueza cultural.

Descriptores de salida: CCL1,

CCLS, CP2, CP3, CCl, CC2, CCECI,
CCECs.

Competencia especifica 2

Comprender e interpretar textos orales y
multimodales, recogiendo el sentido
general y la informacion mas relevante,
identificando el punto de vista y la
intencion del emisor y valorando su
fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse
opinibon 'y para ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.
Descriptores de salida: CCL2, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.
Competencia especifica 3

Producir textos orales y multimodales
con fluidez, coherencia, cohesion y
registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en
interacciones  orales con  actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en

diferentes contextos sociales.

manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

1.2. Identificar prejuicios y estereotipos
lingiiisticos adoptando una actitud de
respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingtiistica y dialectal, a partir de
la observacion de la diversidad
lingiiistica del entorno.

Competencia 2

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante
en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor
en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la
interaccion entre los diferentes codigos.
2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales sencillos,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos
Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés
personal, social y educativo, ajustandose
a las convenciones propias de los
diversos discursivos,

géneros con

fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos

verbales y no verbales.

79



Descriptores de salida: CCL1, CCL3,
CCLS, CP2, STEMI, CD2, CD3, CC2,
CELl.

Competencia especifica 4

Comprender, interpretar y valorar textos
escritos, con sentido critico y diferentes
propositos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencion
del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2, CCL3,
CCLS, CP2, STEM4, CDI1, CPSAA4,
CC3.

Competencia especifica 5

Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Descriptores de salida: CCL3,

CDl1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2,
CE3.

Competencia especifica 9

Movilizar el conocimiento sobre la

estructura de la lengua y sus usos y

reflexionar de manera progresivamente

3.2. Participar en interacciones orales
informales, en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de caricter
dialogado de manera activa y adecuada,
con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia
lingiiistica.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccién de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacién comunicativa,
al destinatario, al proposito y al canal;
redactar borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

Competencia 9

9.2. Explicar y argumentar Ila
interrelacion  entre el  propodsito
comunicativo y las  elecciones

lingtiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un

metalenguaje especifico.
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autonoma  sobre  las  elecciones
lingtiisticas 'y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar
la conciencia lingiiistica, para aumentar
el repertorio comunicativo y para
mejorar las destrezas tanto de produccion
oral y escrita como de comprension e
interpretacion critica.

Descriptores de salida: CCL1,

CCLS, CP3, CD3, CPSAA3, CCl, CC2,
CC3.

Saberes basicos:

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes.

Observacion de la propia biografia lingiiistica y de la diversidad lingiiistica del
centro. Las familias lingliisticas y las lenguas del mundo.

Las lenguas de Espafia: origen, distribucion geografica y nociones basicas.
Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal. Aproximacién a las
lenguas de signos.

Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espaiol,
con especial atencion a la del propio territorio.

Iniciacion a la reflexion interlingiiistica.

Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos lingiiisticos y

exploracion de formas de evitarlos.

Bloque B. Comunicacion.

1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y
caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propositos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y

elementos no verbales de la comunicacion.

2. Géneros discursivos

Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas,

descriptivas, dialogadas y expositivas.
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Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.
Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de

comunicacion.

3. Procesos

Interaccion oral y escrita de cardcter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad
y resolucion dialogada de los conflictos.

Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion
y retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.
Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicidon en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resumenes, etc.

comunicacion y difusion creativa y respetuosa con la propiedad intelectual

Bloque D. Reflexion sobre la lengua.

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bésicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras
(forma y significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras,
componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintécticas), y conocimiento de los procedimientos 1éxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria.

Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple.

Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y
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uso de la terminologia sintictica necesaria. Orden de las palabras y

concordancia.

Actividades previstas:

1* Visualizacion de un video en YouTube “Adiccién a los videojuegos”.

2% Lectura de una noticia sobre la adiccion a los videojuegos y respuesta a una serie de

preguntas. Se pedira a los estudiantes que expresen sus opiniones y experiencias

personales.

3 Buscar un hecho notorio de la ciudad en la que residan, y redactar una noticia sobre

ello. Habra que incluir tres préstamos y étimos latinos. Todas las noticias se incluiran

en periddico grupal del aula, llamado “La voz de 2°D”.

4* Visualizacion de un video de drawing denominado “Trucos para diferenciar el Cl y

el CD”. Tras ello, se propone un ejercicio en educaplay, para distinguir los

complementos.

5% Lectura motivadora: Una leccion de humildad. Cuento con valores.

6" Lectura PLEI: El sueiio de una noche de verano, Shakespeare.

UNIDAD DE PROGRAMACION 9: NUESTRA PRIMERA NOVELA

Etapa: ESO

Materia: Lengua y Literatura

Relacion interdisciplinar: Plastica, Musica

Curso: 2°

FElementos curriculares:

Competencias especificas

Competencia especifica 4.

Competencia especifica 4: Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propdsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando

su calidad y

Criterios de evaluacion
Competencia 4

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor en
textos escritos y multimodales sencillos
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes de

propositos lectura,

realizando las inferencias necesarias.
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fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2,

CCL3, CCL5, CP2, STEMA4, CDl,
CPSAA4, CC3.

Competencia especifica 5.

Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

Descriptores de salida: CCLI1,

CCL3, CCL5, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

Competencia especifica 6.

Seleccionar y contrastar informacion
procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente  auténoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcion de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion y

desinformacién, e  integrarla

y
transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.
Descriptores de salida: CCL3,

CDl1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2,

CE3.

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccion de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacion comunicativa,
al destinatario, al proposito y al canal;
redactar borradores y revisarlos con
ayuda del didlogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingiiisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia 6

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar

de
de

informacion manera  guiada

procedente diferentes  fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en
funciéon de los objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de
vista critico y respetando los principios

de propiedad intelectual.
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Competencia especifica 7. Seleccionar y

leer de manera progresivamente
autoénoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un
itinerario lector que se evolucione en
cuanto a diversidad,

calidad de las

complejidad y
obras, y compartir
experiencias de lectura, para construir la
propia identidad lectora y disfrutar de la
dimensidn social de la lectura.

Descriptores de salida: CCL1, CCL4,

CD3, CPSAAIl, CCECl1, CCEC2,
CCEC3.
Competencia  especifica 8.  Leer,

interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios

y culturales para establecer vinculos

entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural, para

ensanchar las posibilidades de disfrute de
la literatura y crear textos de intencion
literaria.

Descriptores de salida: CCL1, CCLA4,
CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de
manera guiada en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés
académico, personal o social a partir de
la informacion seleccionada.
Competencia 7

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones guiandose por los propios
gustos, intereses y necesidades y dejando
constancia del propio itinerario lector y
de la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura
en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia
experiencia biografica y lectora.
Competencia especifica 8

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda
de pautas y modelos, la interpretacion de
las obras leidas a partir del analisis de las
relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuraciéon de los
géneros y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera guiada
vinculos argumentados entre los textos
leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales,
en funcion de temas, topicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y la respuesta

subjetiva de la persona que lee.
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8.3. Crear textos personales o colectivos
con intencion literaria y conciencia de
estilo, en distintos soportes y con ayuda
de otros lenguajes artisticos 'y
audiovisuales, a partir de la lectura de

obras o fragmentos significativos en los

Saberes basicos:

Bloque B: Comunicacion.

2. Géneros discursivos

Secuencias textuales bdsicas, con especial atencidbn a las narrativas,
descriptivas, dialogadas y expositivas.

Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.

Géneros discursivos propios del &mbito educativo.

3. Procesos

Interaccion oral y escrita de cardcter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad
y resolucion dialogada de los conflictos.

Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion
y retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

Producciéon oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.
Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicién en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.
Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la
informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; anélisis,

valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y
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transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizaciéon de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.
Bloque C: Educacion literaria
Lectura autobnoma
- Implicacion en la lectura de forma progresivamente autonoma y reflexion sobre los
textos leidos y sobre la propia practica de lectura.
- Seleccion, de manera progresivamente autonoma, de obras variadas que incluyan
autores a partir de la utilizacion autébnoma de la biblioteca escolar y publica disponible.
- Participacion en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.
- Estrategias de toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e identidad
lectora.
Lectura guiada
- Lectura de obras relevantes del patrimonio literario nacional y universal (desde las
primeras manifestaciones literarias al siglo XVIII) inscritas en itinerarios tematicos o
de género, que incluyan la presencia de autores.
- Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras.
Conversaciones literarias.
-Creacion de textos personales o colectivos, en distintos soportes, a partir de la
apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en referencia a modelos dados

(imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

Actividades previstas:

1* Video explicativo de drawing “La novela para nifos”.

2* Lectura de “El Cid campeador, cuento historico para nifios”, y resolucion de
preguntas.

3* Buisqueda en la red de un héroe mitolégico, cristiano, medieval, cobmico o moderno
y caracterizacion de éste.

4* Tarea en gran grupo clase: Creacion de una novela en conjunto. Cada persona
escribira un capitulo.

4" Lectura PLEI: La puerta secreta del Museo del Prado, José M* Plaza

5% Lectura motivadora: El secreto de la serenidad. Cuento sobre el enfado.

UNIDAD DE PROGRAMACION 10: SEAMOS ACTORES
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Etapa: ESO

Materia: Lengua y Literatura

Relacion interdisciplinar: Pléstica, Historia

Curso: 2°

Elementos curriculares:

Competencias especificas

Competencia especifica 3

Producir textos orales y multimodales
con fluidez, coherencia, cohesion y
registro adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en
interacciones  orales con  actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer
vinculos personales como para intervenir
de manera activa e informada en
diferentes contextos sociales
Descriptores de salida: CCLI1,

CCL3, CCLS, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CEl.

Competencia especifica 4

Competencia especifica 4: Comprender,
interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propodsitos de
lectura, reconociendo el sentido global y
las ideas principales y secundarias,
identificando la intenciéon del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la
forma y evaluando su calidad vy
fiabilidad,

necesidades e intereses comunicativos

para dar respuesta a

diversos y para construir conocimiento.

Criterios de evaluacion
Competencia 3

3.1. Realizar narraciones y exposiciones
orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés
personal, social y educativo, ajustandose
a las convenciones propias de los
diversos discursivos,

géneros con

fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, en diferentes soportes
y utilizando de manera eficaz recursos
verbales y no verbales.

Competencia 4

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 6

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar
de

de

informacion manera  guiada

procedente diferentes  fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en
funciéon de los objetivos de lectura;
organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de

manera creativa adoptando un punto de
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Descriptores de salida: CCL2,

CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CDlI,
CPSAAA4, CC3.

Competencia especifica 6

Seleccionar y contrastar informacién
procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente  auténoma,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacion, e  integrarla y
transformarla en conocimiento, para
comunicarla desde un punto de vista
critico y personal a la par que respetuoso
con la propiedad intelectual.
Descriptores de salida: CCL3,

CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2,
CE3.

Competencia especifica 7

Competencia especifica 7: Seleccionar y
leer de manera progresivamente
autonoma obras diversas como fuente de
placer y conocimiento, configurando un
itinerario lector que evolucione en cuanto
a diversidad, complejidad y calidad de
las obras, y compartir experiencias de
lectura, para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimension
social de la lectura.

Descriptores de salida: CCL1,

CCL4, CD3, CPSAA1, CCECI, CCEC2,
CCECs.

Competencia especifica 8

vista critico y respetando los principios
de propiedad intelectual.

Competencia 7

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones, guiandose por los
propios gustos, intereses y necesidades y
dejando constancia del propio itinerario
lector y de la experiencia de lectura.
Competencia 8

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda
de pautas y modelos, la interpretacion de
las obras leidas a partir del andlisis de las
relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracion de los
géneros y subgéneros literarios.

8.2. [Establecer, de manera guiada,
vinculos argumentados entre los textos
leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales,
en funcidn de temas, topicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y la respuesta

personal del lector en la lectura.
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Competencia  especifica 8: Leer,
interpretar y valorar obras o fragmentos
literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios
y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de
la literatura y para crear textos de

intencion literaria.

Saberes bésicos:

Bloque B. Comunicacién

Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ambitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:
1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter
publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e
interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

3. Procesos

- Interaccién oral y escrita de cardcter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y
resolucion dialogada de los conflictos.

- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion
y retencion de la informacidon relevante. Deteccion de usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.
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- Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.
- Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicidn en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de
notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Bloque C. Educacion literaria

1. Lectura autonoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autdbnoma a partir de una
preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica

de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera orientada,
a partir de la exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

- Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través
de distintas formas de recreacion

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los
siguientes saberes:

- Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de las obras a
través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de metalenguaje

especifico.
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- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion
del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los recursos expresivos y de sus
efectos en la recepcion.

- Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcion de
temas, topicos, estructuras y lenguajes.

- Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la
interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

- Lectura con perspectiva de género.

Actividades previstas:

1* Visualizacion de video “El teatro y sus elementos”.

2* A partir de un fragmento de la obra teatral La estanquera de Vallecas, se pedira al
alumnado un ejercicio de comprension, expresion e investigacion.

3% Realizar un breve trabajo de investigacion en la red. ;Qué diferencias hay entre la
tragedia y la comedia? Ejemplifica mediante obras a lo largo de la historia.

4* Lectura motivadora: Porque el esfuerzo y la perseverancia son tan importantes.

5" Lectura PLEI: Melocoton en almibar de Miguel Mihura.

6" Representacion de actos teatrales de la lectura del PLEI por grupos de 8 personas.

UNIDAD DE PROGRAMACION 11: RECITEMOS

Etapa: ESO

Materia: Lengua y Literatura

Relacion interdisciplinar entre areas: Musica

Curso: 2°

Elementos curriculares:

Competencias especificas Criterios de evaluacion

Competencia especifica 4 Competencia 4

Comprender, interpretar y valorar textos
escritos, con sentido critico y diferentes
propositos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y

secundarias, identificando la intencion

4.1. Comprender e interpretar el sentido
global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencion del emisor en
textos escritos y multimodales sencillos

de diferentes ambitos que respondan a
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del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento.
Descriptores de salida: CCL2,

CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CDlI,
CPSAAA4, CC3.

Competencia especifica 5

Producir textos escritos y multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas

concretas.

Descriptores de salida: CCL1,

CCL3, CCLS5, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

Competencia especifica 7

Seleccionar 'y leer de manera
progresivamente  autdbnoma  obras

diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario
lector que evolucione en cuanto a
diversidad, complejidad y calidad de las
obras, y compartir experiencias de
lectura, para construir la propia identidad
lectora y para disfrutar de la dimension
social de la lectura.

Descriptores de salida: CCLI1,

diferentes  propositos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.
4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos sencillos evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia 5

5.1. Planificar la redaccién de textos
escritos 'y multimodales sencillos,
atendiendo a la situacién comunicativa,
al destinatario, al proposito y al canal;
redactar borradores y revisarlos con
ayuda del dialogo entre iguales e
instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con
el registro adecuado.

5.2. Incorporar procedimientos basicos
para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingliisticos y de
estilo, con precision léxica y correccion
ortografica y gramatical.

Competencia 7

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones, guiandose por los
propios gustos, intereses y necesidades y
dejando constancia del propio itinerario
lector y de la experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de lectura
en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia

experiencia biografica y lectora.
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CCL4, CD3, CPSAA1, CCECI, CCEC2,
CCEC3.

Competencia especifica 8

Leer, interpretar y valorar obras o

fragmentos literarios del patrimonio

nacional y universal, utilizando un
metalenguaje especifico y movilizando
la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales que
permiten establecer vinculos entre textos
diversos y con otras manifestaciones
artisticas, para conformar un mapa
cultural, para ensanchar las posibilidades
de disfrute de la literatura y para crear
textos de intencion literaria.
Descriptores de salida: CCLI1,

CCL4, CCl1, CCEC1, CCEC2, CCEC3,

CCECA4.

Competencia 8

8.1. Explicar y argumentar, con la ayuda
de pautas y modelos, la interpretacion de
las obras leidas a partir del andlisis de las
relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracion de los
géneros y subgéneros literarios.

8.2. [Establecer, de manera guiada,
vinculos argumentados entre los textos
leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales,
en funcidn de temas, topicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos,

mostrando la implicacion y la respuesta

Saberes basicos:

Bloque B. Comunicaciéon

Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes &mbitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:

1. Contexto

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter

publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e

interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la

comunicacion.

3. Procesos

- Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra.

Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad

y resolucion dialogada de los conflictos.
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- Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion
y retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

- Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

- Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resumenes, etc.

Bloque C. Educacion literaria

1. Lectura autonoma

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autbnoma a partir de una
preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica

de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera orientada,
a partir de la exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.

- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

- Participacion en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

- Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos
a través de distintas formas de recreacion

2. Lectura guiada

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y
del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los

siguientes saberes:
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Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de las obras
a través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de
metalenguaje especifico.

Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los recursos
expresivos y de sus efectos en la recepcion.

Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en
funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la
interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

Lectura con perspectiva de género.

Actividades previstas:

1* Se proponen 22 poemas cortos para nifios, de modo que cada persona recite uno
frente al grupo clase, y nos contara cudl es el tema principal.

2* Redaccién de un poema cuyo tema central sea el amor, la muerte, la belleza
femenina, la muerte o la naturaleza.

3* Analisis de una cancion elegida por el alumno, deteniéndose los topicos y figuras
literarias vistas.

4* Lectura motivadora: La leccion del rey Dionisio sobre la fortuna.

5" Lectura PLEI: Rafael Alberti para nifios, Ediciones Latorre.

5.10.Procedimientos e instrumentos de evaluacion.

En lo que se refiere a la evaluacion de nuestros alumnos, habria diversos métodos

que utilizariamos para ello, siendo los més destacables:

Observacion diaria: Es conveniente que el docente se dedique a observar con
frecuencia al alumnado, en vistas de poder evaluar lo que se conoce como actitud.
Con esto nos referimos al grado de participacion de los estudiantes, interés,
realizacion de sus tareas, mejoras demostrables, progresividad en su trabajo... No
es tan valioso en muchas ocasiones el grado de perfeccion de las producciones de
nuestros estudiantes, como el esfuerzo y tesoén que hay detras. Muchas veces el

alumno mas aventajado termina siendo aquel que cada dia demuestra su capacidad
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con su trabajo diario. Esto es lo que se tendra en cuenta con este instrumento de
evaluacion, que no tendrd como tal computo numérico en la nota final del
estudiante, pero si serd valorado positivamente por el docente al hallar la media
final. Resulta interesante, en conclusion, la predisposicion general del estudiante.
¢ Dentro de la observacion diaria, iria incluida la evaluacion de la cuenta
de Instagram. El docente se asegurara de que todas las actividades
estén incluidas, y contard positivamente las voluntarias que cada
alumno haya realizado.
Pruebas escritas: Si bien es cierto que resulta necesaria una modificacion en las
tradicionales estrategias docentes, no me parece que sea una buena idea la
eliminacion de los exdmenes o pruebas. Esta afirmacion tiene su justificacion, y
es que, si dejamos de realizar estos exdmenes, es evidente que nuestros alumnos
no asimilaran los contenidos, y por ende no llegaran a los cursos venideros con
una buena base de conocimientos para su futuro. Lo que si veo elemental es
realizar un pequefio cambio en lo que a esas pruebas se refiere, que es la
utilizacioén de “modelos de examenes”. Matizando mas este concepto, considero
de ayuda al estudiante la entrega de un modelo de examen, lo que vendria a ser el
examen que se realizard tal cual, antes de que llegue el dia de la prueba. Esta
medida es muy positiva y haria que los estudiantes mejorasen sus resultados, al
no llegar sin saber a qué atenerse en muchas ocasiones. Es la preparacion justa y
necesaria.
Producciones escritas (competencia escrita). Otro elemento que debemos evaluar
en el aula de lengua y literatura son las producciones escritas del alumnado. En
caso de esta programacion didéctica, se plantea muy claramente como deberia ser
esto. Una produccion escrita por unidad, relacionada con cuestiones conceptuales
propias de los saberes basicos. Desde mi perspectiva, las producciones escritas
son evaluadas en muchas ocasiones bajo criterios subjetivos y sin fundamento
alguno. Esto no puede ser asi en ninglin caso, pues nos encontramos muchas veces
con notas injustas y no correspondidas. Debido a la dificultad de establecer
parametros que determinen nuestras correcciones, el profesor de Lengua se
basaria siempre en una rubrica, que seria el instrumento de evaluacion, para

dictaminar la nota.
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e Producciones orales (competencia oral). Otro asunto muy requerido si se quiere
lograr el éxito en lengua es el buen dominio de la competencia oral en espanol. Es
primordial buscar clases dindmicas en las que los intercambios orales sean fluidos
y continuados. Asimismo, habria que medir esta competencia oral mediante las
exposiciones y todo tipo de intervenciones que realicen los alumnos. En este caso
el instrumento de evaluacién seria el cuaderno del profesor, en el que se haria
expresamente un seguimiento de todo esto, recogiendo cada intervencion y
tomando notas durante las exposiciones orales.

e Diario de lecturas. Ya se ha mencionado previamente que no habrd las tipicas
“pruebas de lectura”, y en su caso, para comprobar que el alumnado ha leido el
libro redactaran un diario de lecturas, una vez que el docente explique en qué
consiste esta tarea. Una vez finalizados sus diarios, tendran que incluir una
autoevaluacion de la experiencia, si creen que les fue mas util y placentero que un
examen, si han aprendido, si lo repetirian en otros cursos etc. Estariamos
utilizando entonces como instrumento la autoevaluacion, de gran ayuda para la
reflexién personal y autocorreccion; de todos modos, quien podra afirmar si el
alumno ha leido o no el libro, es tarea que compete al docente, asi como
determinar la nota final bajo criterios formales y conceptuales, y por esto, el

profesor emitird un resultado final una vez corregidos los trabajos.

5.11. Criterios de calificacion.

e Pruebas escritas: 50%. Se decide dar la mitad del peso de la calificacion final
a los exdmenes, ya que estos son una buena forma de demostrar conocimiento
y adquirirlo. Lo que si debiera cambiar es la concepcion de “aprendizaje
bulimico” o vomitar todo lo que sabemos sobre el papel para olvidarlo. Con lo
cual pasaria a hacerse necesario diseiar pruebas objetivas, con ejercicios
eminentemente practicos, pero, por encima de todo preparar bien al
estudiantado para estas pruebas. Que sepan exactamente qué es lo relevante y
sobre lo que hay que insistir, y en especial, que aprendan a pensar y entiendan
los contenidos que han estudiado.

e Producciones escritas (competencia escrita): 10%. Este porcentaje de un punto
es razonable para evaluar las tres o cuatro redacciones que se entregaran por

trimestre.
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e Intervenciones orales y exposiciones (competencia oral): 10%. Lo mismo
ocurre con la parte oral. Un punto es lo justo y necesario para poder valorar
todas las intervenciones orales que el estudiante haga, asi como las
exposiciones frente a la clase.

e Diario de lecturas: 20%. Si se destina un porcentaje mas grande a este ejercicio
a causa mayormente del objetivo de la programacion e innovacion, que seria
incentivar la lectura. Como una de las prioridades era cambiar el sistema de
evaluacion de lecturas y convertirlo en algo atractivo para los alumnos, me veo
en la obligacion de hacer énfasis en dicha tarea. Mediante la entrega del diario
y su correcta elaboracion podran conseguirse hasta dos puntos.

e Contribucion a la cuenta de Instagram: 10%. Anteriormente, hacia referencia a
la importancia de integrar las TIC en el aula, de aumentar las relaciones
sociales y la creatividad de los chicos. Por tanto, resulta también resefiable la
valoracion y el trabajo que haya tras estas cuentas educativas, que deberan
incluir las producciones escritas del alumno, posts explicativos relacionados
con la materia y resefias voluntarias de libros que lean. Cabe recalcar también
que cada resefia voluntaria sumara un 0,5 extra al final, lo cual puede ser un

incentivo para muchos.

5.12. Medidas de refuerzo y atencioén a la diversidad.

Cuando somos docentes, debemos tener en cuenta que cada alumno es unico e
irrepetible, cada uno posee unas peculiaridades, unos intereses, capacidades, proviene de
un entorno sociocultural distinto... Nada es igual en nuestros estudiantes y hay que ser
consciente de ello. Todo lo anterior condicionard que su rendimiento, resultados e
implicacion tampoco sea la misma; en muchos casos esto se debe a factores externos al
alumno, pero en muchos otros a factores internos, como la existencia de alguno
discapacidad o trastorno que impida al estudiante seguir el ritmo normal de las clases.
Todos tenemos derecho a una educacion digna y de calidad, y por consiguiente se
convierte en una “obligacion” y un deber moral para el profesorado, satisfacer estas

necesidades especificas que puedan poseer algunos.

Como docente, no querria bajo ningun concepto que estos alumnos se sintieran
desplazados o no pudieran desarrollar sus capacidades e inquietudes en su plenitud. Por

ello, hay que establecer una serie de medidas, que habria que matizar posteriormente en
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cada caso particular, tras haber analizado sus necesidades. Debo aclarar primero, que
todas estas medidas estan sujetas a los tres principios basicos que el Disefio Universal

para el Aprendizaje o DUA propone:

1. Hay que proporcionar multiples formas de compromiso, pues los alumnos difieren
enormemente en lo que les motiva para trabajar. (El porqué del aprendizaje)

2. Proporcionar multiples medios de representacion, ya que los alumnos difieren en
la forma que perciben y comprenden la informacion. (El qué del aprendizaje)

3. Proporcionar multiples medios de Accion y Expresion, pues no hay un unico

medio de expresion dptimo para todos los estudiantes. (EI como del aprendizaje)

Dentro del porqué del aprendizaje se convierte importante captar el interés,
optimizando las elecciones individuales, autonomia, valor y relevancia, y minimizando
las amenazas y distracciones. También es vital mantener el esfuerzo y la persistencia,
resaltando la relevancia de metas y objetivos, promover la comunicacion y colaboracion
y aumentar la retroalimentacion aumentada a la maestria. Por ultimo, hay que aportar
herramientas para la autorregulacion, promoviendo las expectativas y creencias que
optimicen la motivacion, facilitando habilidades y estrategias para enfrentar desafios, y
desarrollando la autoevaluacion y reflexion. La meta en este caso seria lograr aprendices

decididos y motivados.

Dentro del qué del aprendizaje hay que proporcionar opciones para la percepcion,
ofreciendo formas para personalizar la visualizacion de la informacion y alternativas para
detectar la informacion auditiva. Es interesante también proporcionar opciones para el
lenguaje y los simbolos, aclarando sintaxis y vocabulario, decodificando textos,
comprendiendo distintas lenguas, e ilustrando a través de multiples medios. También hay
que proporcionar la comprension, activando conocimientos previos, guiando el
procesamiento, manipulacion y visualizacion de la informacion, destacando patrones o
caracteristicas generales... Lo que se busca en este caso son alumnos ingeniosos y

conocedores.

En el como del aprendizaje, es necesario proporcionar opciones para la accion
fisica de todo el alumnado, variando los métodos de respuesta, navegacion e interaccion
y optimizando el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia. También se buscaria
proponer opciones para la expresion y comunicacion, empleando herramientas para la
construccion, comunicacidon y composicion. Por ultimo, seria necesario proporcionar

opciones para la funcion ejecutiva, guiando el establecimiento de metas faciles,
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facilitando la gestion de informacion y recursos y apoyando la planificacion y el

desarrollo de estrategias. Con esto buscamos aprendices expertos y dirigidos a la meta.

Con relacion a todo lo expuesto anteriormente, que configura las bases de los

principios DUA, resulta relevante proponer una serie de medidas de caracter general para

cualquier alumno del colectivo “atencion a la diversidad™:

Acompafiamiento del profesor de Pedagogia Terapéutica, no una, sino dos veces
por semana, dentro del grupo clase. Esto es muy necesario en alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, e incluso para algunos con Altas
Capacidades.

Seguimiento por parte del departamento de Orientacion. Este departamento
seguiria de cerca los casos de alumnos con cualquier tipo de problematica, ya sea
un trastorno diagnosticado, o cualquier incidencia de tipo socioldgica dentro del
aula. La comunicacion con los tutores y las familias de los alumnos en cuestion
ha de ser continuada y fluida.

Elaboracion de Planes de Trabajo Individualizados o PTI. Para cada caso
particular, habria que elaborar un documento como es el PTI, de gran utilidad para
realizar el seguimiento y evaluacion del alumno. Cada docente aportaria su vision
y contribucién en su materia, y el tutor se encargaria de la supervision. En
consonancia con esto iria la elaboracion de examenes adaptados para estos
alumnos.

Trabajo sistematico de comprension de textos y de expresion oral y escrita, que
vendrian muy bien para los alumnos con trastornos en el lenguaje o déficit de
comprension y expresion.

Trabajos de sintesis a partir de textos diferentes, de manera grupal e individual.
Elaboracion de esquemas y resumenes. Es importante que los alumnos refuercen
esta técnica, para ayudarles esencialmente a poder seleccionar y organizar
informacion a la hora de estudiar.

Programar lecturas o libros de literatura adaptadas o bien mas complejas. Las
lecturas adaptadas se proponen para casos con dificultades de aprendizaje, o
ciertos trastornos como dislexia o disgrafia. En el caso de las mas complejas,
estarian destinadas a los que, por sus capacidades e intereses, estan situados por

encima de la media.
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= Trabajos voluntarios de investigacion. Medida destinada a alumnos con necesidad
de enriquecimiento curricular.

* Banco de materiales para alumnos que requieran apoyo extraordinario.

= Adaptacion de las pruebas especificas (exdmenes) e incluso de las tareas y
ejercicios individuales, en funcion de cada uno.

* Mobiliario especifico y/o materiales de ayuda para personas con movilidad
reducida.

* Programas de inmersion lingiiistica para alumnado extranjero y con carencias en
el idioma.

» Instruccién en técnicas de estudio durante las horas de tutoria a alumnado que lo
requiera, o que su rendimiento sea menor.

» Plan especifico personalizado para el alumnado que no promociona de curso.

= Atencidon educativa al alumnado con Trastorno por Déficit de Atencidon e
Hiperactividad (TDAH).

» Acciones de caracter compensatorio que eviten desigualdades derivadas de
factores sociales, econémicos, culturales, geograficos, étnicos o de otra indole,

entre ellas los programas de acompafiamiento escolar.

5.13. Actividades complementarias y extraescolares.

Anteriormente, habiamos perfilado una serie de actividades extraescolares propias
del dpto. de Lengua y Literatura, tales como las salidas o rutas literarias. No obstante,
habria que profundizar mas en esto, pues una buena programacion docente no solo deberia
contemplar la consecucion de contenidos y su evaluacion, sino que estas actividades

extraacadémicas forman parte crucial del aprendizaje.

Durante el primer trimestre habria entonces una salida o ruta literaria,
correspondiente a la ruta de Andersen por el parque San Francisco. En adiccion a esto,
programamos la asistencia a una representacion teatral, Tres sombreros de copa de
Miguel Mihura. Ese mismo trimestre tendran lugar los concursos literarios de tematica

correspondiente a Halloween y Navidad.

En el segundo trimestre tendria lugar la ruta literaria por Oviedo, de Una ciudad
bajo la lluvia, de Victoria Gil, y la asistencia al recital de poemas clasicos organizados
para nifos. En este caso, también seria notable la actividad que se haria para el dia de la

Paz, en la cual cada alumno tendria que escribir una frase sobre el concepto paz, y estas
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se colgarian por todo el IES. También la propuesta “Cartas para San Valentin”, en la que
habra un buzén habilitado para entregar cartas de amor o amistad de caracter personal.
Este trimestre el concurso sera el de relatos de carnaval, de temética especifica abierta.
Puede ser sobre el carnaval en un pais, sobre los disfraces tipicos, una historia ficticia

ambientada en Carnaval, el cristianismo y el Carnaval etc.

En el tercer trimestre se haria la ultima ruta literaria por Oviedo, correspondiente
en este caso a un clasico, La Regenta de Alas Clarin. El centro establece también un viaje
o salida cultural, correspondiente al departamento de Lengua, que seria a Ciudad Real,
para visitar el Museo del Quijote y la Biblioteca Cervantina. Los concursos literarios de
este trimestre serian dos: poemas sobre la primavera y “qué significan las vacaciones para

9

mi”.
5.14. Concrecion de programas, proyectos y planes en el area.

No podemos tampoco obviar los programas y proyectos propios del dpto. de
Lengua, que suponen en muchas ocasiones propuestas de innovacion interesantes para
nuestras clases. Aunque el proyecto de innovacion sea especifico para 2° de la ESO y
cursos bajos, seria positivo que otros docentes tratasen de impartir su metodologia
mediante proyectos como este. De todos modos, en el centro podria haber otras propuestas
de innovacion, dentro el docente de 2° ESO podria encontrar provecho para las clases.

Ejemplos son:

- Proyecto de innovacion para el aprovechamiento de la biblioteca del IES.

- Proyecto de innovacion para mejorar el proceso de aprendizaje en la
asignatura de Lengua.

- Proyecto de innovacion para trabajar con las TIC en clase de Lengua.

- Las tertulias dialogicas literarias.

- Coeducacion o perspectiva de género en Lengua.

- La escritura creativa en Lengua y Literatura.

Todo esto son proyectos que tendrian lugar en el centro, de la mano de muchos
otros docentes de Lengua, pero como digo, de posible futura implantacion en caso de
éxito.

En cuanto a los planes dentro del area lingiiistica, destacamos el PLEI, al que esta

vinculado expresamente mi proyecto.

103



5.15.Materiales y recursos didacticos.

Primeramente, habria que hacer una distincion entre los recursos humanos de este

proyecto, frente a los materiales:

% Humanos:
» Profesorado con conocimiento previo sobre estrategias de animacion y

motivacion lectora.

Departamento de Lengua y Literatura.

Departamento de Orientacion.

Jefatura de Estudios y direccion del centro.

Familiares, responsables en este caso de la educacion desde casa.

Alumnado de 2° de la ESO.

Personal ajeno al centro: escritores, redactores, bibliotecarios etc.
ateriales:

Libro de texto editorial Casals.

Cuestionario inicial para conocer al estudiantado.

Cuaderno de observacion del docente.

Rubricas para corregir las redacciones.

Libros de lectura.

Materiales audiovisuales (videos, lecturas, textos...)

Aparatos tecnoldgicos (smartphones, tablets, ordenadores...)

Presentaciones digitales: Power Point, Prezi, Canva, Genially

Juegos online.

Libretas y papel, o material para escribir.

Ordenador fijo en el aula y proyector.

Mesas y sillas con distribucion variable.

vV VV V V V VYV VYV V V V V Vv Z VY VY VYV VYV V V

Cuenta académica de Instagram.

5.16. Indicadores de logro

Es sustancial y necesario decretar una serie de indicadores mediante los que midamos en

qué grado esta siendo practica y efectiva la programacion didéctica y ejercicio docente:
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INDICADORES DE LOGRO DE LA PROGRAMACION 1 2 3 4

Mejora significativa en los resultados de los estudiantes

Conformidad por parte de los estudiantes con los métodos.

Aplicacion la programacion de manera unanime en todo el
departamento de Lengua.

La elaboracion de la programacion responda a los contenidos
establecidos en el libro de texto, o a los saberes basicos.

Se trabajan todas las competencias clave, y en especial las
especificas, teniendo en cuenta el enfoque competencial de la
LOMLOE.

Se aplican propuestas como en las que incido sobre atencion a la
diversidad y estas ofrecen resultados satisfactorios.

Las herramientas de evaluacion son justas, equitativas y permiten
reflejar el progreso o retroceso del alumnado.

Las metodologias son innovadoras y adaptadas a cada caso
particular, o bien individualizadas.

El aprendizaje va mas alla de las aulas, se proponen unas buenas
actividades extraescolares.

Las valoraciones de las familias son positivas, y estas se tienen en
cuenta.
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6. Conclusiones

La pretension de este trabajo consistia en un cambio fundamental en la
metodologia de Lengua Castellana y Literatura, que se relacionaba directamente con un
acercamiento a las vidas e intereses de los estudiantes, intentando conectar la asignatura

con ellos, para asi lograr que resultase mas atractiva.

Mas alla de esto, mi vision sobre la materia es que deberia tener dos objetivos:
mejorar las destrezas y competencia comunicativa en espafiol del estudiante y procurar
que la lectura se convierta en algo seductor para €l, haciendo realmente énfasis en esto
ultimo. Mi objetivo final era entonces presentar un proyecto que, estando a cargo del
departamento de Lengua, permitiese disfrutar al alumno del ejercicio lector y contribuir

positivamente a su concepcion e interés en la materia.

Honestamente, creo que esto se lograria si nos molestaramos como docentes en
aplicar proyectos de este tipo, y relacionarlo con los saberes basicos del curriculo a través
de una programacion como la que he descrito. Si nuestro curso académico tuviera una
progresion como la que implanto, es muy probable que alcanzdsemos entre todos metas

exitosas.

Por ultimo, creo que es primordial plantearse qué pretendemos siendo docentes, y
es que, desde mi punto de vista, un docente no es solo un mero transmisor de
conocimientos; no es lo mas urgente que el estudiantado adquiera unos conocimientos
extremadamente detallados sobre cualquier area. En todo caso, lo que si posee realmente
valor es nuestra faceta humana, y lograr que esta se desarrolle en nuestros estudiantes, es
decir, educarlos en valores adecuados para vivir en sociedad, mejorar la convivencia y
procurar que sean la mejor version de si mismos. Lo que me preocupa entonces
personalmente como docente es estar rodeada de alumnos que sean buenas personas, y si
no lo son, convertirlos en ello. En mi caso, siempre que haya esfuerzo y buenos valores,

el estudiante serd premiado, sin importar tanto el resultado final, pero mas el proceso.
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8. Anexos
8.1 Anexo 1. Rubrica de autoevaluacion del proyecto de innovacion para el alumnado

Autoevaluacion del proyecto (alumnos) 1 2 3 4
El proyecto en si ha resultado util y provechoso.

Las actividades propuestas me han ayudado a mejorar mi
comprension lectora y mi expresion en espafiol.

El docente se ha implicado con los alumnos.
Las valoraciones y evaluaciones del docente han sido justas.

Ha habido buen clima grupal con mis compaifieros.

He logrado desarrollar interés y motivacion por la lectura.

Otros aspectos:

8.2 Anexo 2. Rubrica de evaluacion docente para el proyecto de innovacion.

Evaluacion del proyecto (docente) 1 2 3 4
Los estudiantes han evolucionado positivamente en la
adquisicion de competencias lectoras y redactoras.

Las habilidades sociales de los estudiantes se han incrementado.

Los alumnos han entregado en su mayoria las actividades, se vio
implicacion y esfuerzo en ellos.

El docente se preocup6 por conocer a los estudiantes y sus
intereses.

Los resultados fueron globalmente mejores.

Durante las sesiones los alumnos mostraron interés,
pensamiento critico y reflexion.

En las actividades extraescolares hubo aprovechamiento.

8.3 Anexo 3. EJEMPLO DE RUBRICA EMPLEADA EN LA SITUACION DE
APRENDIZAJE

COEVALUACION DE LA TAREA “INFORMANDO 123 4

AL MUNDQO”

La presentacion del poster es clara y formal.

Se observa coherencia, cohesion y adecuacion textual.

Las consecuencias expuestas son realistas.
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Hay faltas de ortografia.

La expresion es correcta.

Hay riqueza léxica, se incluye alguna palabra compleja.

El poster causa un impacto visual en la persona que lo ve o el receptor,
o bien capta nuestra atencion.

Se hacen uso de coloquialismos o vulgarismos.

Los signos de puntuacion se emplean bien.

Se observa esfuerzo y trabajo general en la realizacion de este poster.

El grado de originalidad es grande.

La estructura es logica.

8.4 Anexo 4. EJEMPLO DE LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR UN
TEXTO EXPOSITIVO (SITUACION DE APRENDIZAIJE)

SI (se afiaden NO (observaciones EN PROCESO

observacionesy  y datos, especifica  (observaciones,
caracteristicas cuales son los hasta qué punto hay
positivas) fallos) progreso)

Se desarrollan los
contenidos con
claridad y precision.

Predomina la funcién
referencial del
lenguaje

Claridad: division en
parrafos correcta,
oraciones cortas y
conectores

Hay exactitud o
precision:
monosemia,
oraciones copulativas
y definiciones.
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Objetividad: modo
indicativo, oraciones
en 3* persona y frases
impersonales o
pasivas reflejas.

Hay tres partes
delimitadas
(introduccidn,
desarrollo y
conclusion)

8.5. Anexo 5 EJEMPLO DE DIANA DE AUTOEVALUACION PARA
EVALUAR ENTREVISTA (SITUACION DE APRENDIZAJE)

Los items que figurarian en la diana, y sobre los que el alumno tendria que realizar su
evaluacion, serian los siguientes:

. He utilizado actos de habla corteses y tratado con tacto al entrevistador.
Las intervenciones se distribuyeron de forma equitativa.

. Respeté los turnos de palabra y escuché al entrevistado.

Durante la entrevista segui un hilo conductor, sin digresiones.

Empleé un lenguaje adecuado.

Inclui todas las preguntas propuestas por el profesor en mi entrevista.
Pronuncié con claridad, ritmo y entonacion adecuados.

. Hubo contacto visual, un lenguaje no verbal correcto y postura adecuada.
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Se entregaria una diana semejante a la que figura en la fotografia a los alumnos.
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