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1. Resumen. Abstract

El Trabajo fin de master plantea un proyecto innovador que surge a partir de una
necesidad detectada en el desarrollo del Practicum como parte del proceso formativo.
Asimismo, se propone una programacion, que ademas de seguir la ley vigente, incorpora
lo expuesto en la innovacion. En consiguiente, se desarrollan los principios de la
evaluacion formativa como una préctica eficaz en el desarrollo del proceso de aprendizaje
del alumnado. Finalmente, la programacidn que se presenta trata de incorporar distintas
técnicas con el objetivo de aumentar la participaciéon y accion del alumnado, su

predisposicion hacia la ensefianza y su rendimiento tanto personal como académico.

The Final Master Thesis presents an innovative project that arises from some
problems detected during the Practicum phase. It also proposes a didactic program in
whose main issue reflects the innovation proposal as well as the current law.
Consequently, the principles of formative assessment are developed as an effective
practice in the students' learning process. Finally, the presented program aims to
incorporate some techniques with the goal of increasing student participation and
engagement, their disposition towards teaching, and their personal as well as academic

performance.



2. Introduccion

El presente trabajo final tiene como objetivo fundamental la propuesta de una
educacion basada en la participacion y accion del alumnado de 2° de la ESO. Para ello,
se propone un proyecto de innovacion que busca la puesta en prictica de la evaluacion
formativa, entendida esta como un sistema que se centra en la evolucion continta del
proceso de aprendizaje, la coevaluacidn, la interaccidén con otras dreas y ambitos, asi
como en la contextualizacion de los conocimientos tedricos. Dentro de las actuaciones de
dicho proyecto trataremos de buscar en todo momento la implicacién del alumnado,
aspirando al desarrollo del espiritu critico.

En segunda instancia, planteamos una programacion en la que se tenga en cuenta
lo expuesto en el proyecto de innovacién. El alumnado de 2° de la ESO se encuentra en
una etapa crucial de grandes cambios, por lo que sera esencial fomentar un pensamiento
critico, una actitud evaluativa y un enfoque analitico con el fin de que estos sean capaces
de identificar sus propios errores para buscar soluciones y mejorar. Todo esto se lograra
a través de practicas como la coevaluacion o la colaboracion con distintos agentes
externos.

Esta misma propuesta de educacion buscara la interrelacion de todos los bloques
de la materia. Asi, trataremos de conectar el bloque B “Comunicaciéon” con el Bloque C
“Educacion Literaria” a través de metodologias innovadoras como es la tertulia dialdgica.
El objetivo de esto consiste también en acercar al alumnado las obras clasicas de la
literatura a través de métodos que les permitan situarse en un contexto mas natural. Por
su parte, el bloque D “Reflexion sobre la lengua” se relacionard en la mayoria de los casos
con todos los bloques, especialmente a la hora de trabajar con el bloque A “Las lenguas
y sus hablantes”.

Un aspecto fundamental de este trabajo es la busqueda de la motivacion del
alumnado como motor principal a la hora de alcanzar el éxito del proceso de aprendizaje.
Para lograrlo, es primordial acercarnos a los estudiantes a través de actividades y
materiales cercanos a su realidad. En el desarrollo de la programacion, se propondrd un
apartado titulado “Situaciones de Aprendizaje”; en este planteamos una serie de

actividades en las que tanto lo clasico y lo contemporédneo se entremezclan.



3. Reflexion sobre la Formacion Recibida y las Practicas Profesionales

Recibidas

Hay compafieros que hacen trabajos, proyectos, murales... sobre la paz mundial, la
ayuda a los débiles, la concordia de las civilizaciones... pero no han sabido cémo
ayudar a quien tienen al lado.

Invisible. Eloy Moreno

Esta cita, extraida de una de las obras mas impactantes de la literatura juvenil
actual, resume lo que ha significado para mi la formacion recibida. Dedicarse a la
educacion implica no solo transmitir unos conocimientos técnicos, sino ser una guia en el
desarrollo personal de los jovenes y adolescentes; en definitiva, ayudar a aprender y a ser
personas.

La formacion recibida me ha permitido valorar la importancia sobre las distintas
técnicas que debemos adoptar a la hora de trabajar con los distintos perfiles de alumnado.
Asignaturas como Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad o Procesos y Contextos
Educativos (Bloque IV Atencion a la Diversidad) han jugado un papel fundamental en
este aspecto, ya que gracias a ellas conoci las necesidades que cierto alumnado puede
presentar, asi como los pasos basicos que el profesorado debe seguir. En definitiva,
nosotros los profesores debemos estar siempre presentes en la realidad de nuestros
estudiantes, pues solo asi lograremos suplir sus necesidades y mostrarnos como el apoyo
que debemos ser en esa etapa tan crucial.

Asimismo, la parte III de Procesos y Contextos Educativos (Tutoria y Orientacion
Educativa), me acercé a descubrir lo imprescindible que es dentro de la educacién la
figura del tutor como un agente fundamental a la hora de canalizar y conocer el clima de
convivencia de un grupo especifico. Por su parte, también me dio a conocer la relevancia
de la orientacion educativa, asi como su estructura interna.

Otras materias como son Complementos de la Formacion Disciplinar me hicieron
tomar conciencia de los aspectos tan enriquecedores de los que dispone la materia de
Lengua Castellana y Literatura. Esta puede acercarse de multiples formas a la atmdsfera
que envuelve a nuestros estudiantes, y la lectura es una de ellas. Saber acercar las obras
literarias clésicas fundamentales puede ser un reto dificil de abordar, pero no imposible

si trabajamos con esmero y entusiasmo.



Este acercamiento a la lectura debe trabajarse desde programas educativos que
hasta el momento desconocia, nos referimos aqui al Plan de Lectura, Escritura e
Investigacion. La asignatura de Aprendizaje y Ensefianza me ha dado conocer este
programa y muchos otros aspectos educativos imprescindibles dentro de la educacion.
Ante el nuevo cambio que nos encontramos con la implantacion de la nueva ley
LOMLOE, se me han presentado muchos conceptos que eran nuevos para mi. Estos son
tales como las distintas metodologias innovadoras, la evaluacion formativa, o los nuevos
conceptos que surgen en cuanto al ambito curricular. En cierta parte esto suponia una
dificultad, ya que eran ideas nuevas que todavia no se habian llevado a la realidad de los
centros educativos en los que nos encontrdbamos.

En esta misma linea, la asignatura de Disefio y Desarrollo del Curriculum me
acerc6 con anterioridad los aspectos esenciales en lo relativo al curriculum y su
organizacion. No obstante, dada a su brevedad no logré extraer un conocimiento sélido
sobre los cambios que se estaban implantando en el momento.

Por su parte, cabe sefialar otras materias como es Innovacion Docente e Iniciacion
a la Investigacion Educativa, ya que esta me sirvié como una guia a la hora de desarrollar
un proyecto de innovacién que establezca como punto de partida una problematica
detectada en el &mbito educativo. Ademas, esta fue una asignatura que desperté en todos
nosotros una conciencia critica y reflexiva, pues es fundamental saber detectar problemas
con el fin de mejorar.

Al principio, todos estos conceptos tedricos se mostraban como simples
pinceladas ante mi, ya que carezco de formacién pedagdgica y todo se encontraba
descontextualizado. Sin embargo, todo cobr6 algo mas de sentido en el Practicum.

Mi experiencia durante cuatro meses en el centro de pricticas me obligd
desgraciadamente a ver de cerca una realidad contra la que todos debemos luchar: el
bullying o el acaso escolar. Durante esta experiencia aprendi a como lidiar con los
problemas y la importancia de la mediacion que tanto se mencionaba en las clases tedricas
del master. Ademds, pude experimentar la efectividad y la importancia que juega el
departamento de orientacion para que todo funcione correctamente entre el alumnado y
el profesorado. Ante estas situaciones, las acciones del profesorado son también
fundamentales. Pues este dispone de la capacidad de acercarse al alumnado y a su realidad
de multiples formas e instrumentos. La empatia y la ayuda son dos aspectos principales

con los que todo profesor o profesora deberia estar familiarizado.



Durante el periodo de précticas, aprendi también la importancia de saber leer el
aula, aspecto que tratamos en la asignatura de Procesos y Contextos Educativos (Bloque
IT Interaccion, comunicacion y convivencia en el aula). En esta asignatura, tratamos
algunos de los puntos clave que proponia Esteve Zarazaga (2009) en lo relativo a la
construccion de la formacidn de los profesores de secundaria: “dominar los cédigos de
comunicacion y ser capaces de entender la interaccion en el aula” (p. 3). En efecto, uno
de los papeles fundamentales que debemos lograr es analizar el clima del grupo y saber
detectar los problemas que puedan surgir.

Tal y como he mencionado anteriormente, muchas de las ideas que se nos
intentaba inculcar en los primeros meses de formacion tedrica no cobraron sentido hasta
el comienzo del Practicum. Por ello, creo que seria positivo distribuir el practicum de
forma equitativa entre todos los meses de formacion, en lugar de comprimirlo en los tres
meses finales de forma intensiva.

Asi pues, el periodo de practicas me sirvid para comprender todos aquellos
conceptos que me parecian tan abstractos en la teoria. Ademads, tomé conciencia del
esfuerzo que conlleva pensar en actividades, materiales y recursos que se acercaran a la
realidad del alumnado. Mi experiencia en las practicas fue muy positiva, ya que se me dio
la oportunidad de realizar cuantas aportaciones pudiera. Me hubiera gustado haber podido
preparar y llevar mds materiales al alumnado. Sin embargo, la falta de tiempo debido a la
cantidad de trabajos de las asignaturas del master ademds de las clases presenciales dos
dias a la semana, me dificultaba su preparacion.

A pesar de algunos inconvenientes mencionados, el master me ha aportado una
formacion muy enriquecedora que me ha hecho tomar conciencia del importante papel
que ejerce el profesorado en esta etapa tan crucial de los adolescentes. Asimismo, creo
que es necesaria tanto la formacion tedrica como la préictica, siendo esta ultima

fundamental a la hora de contextualizar y comprender las ideas tedricas principales.

4. Proyecto de Innovacion Educativa

4.1. Contextualizacion de una Problematica Detectada

Actualmente estan introduciéndose nuevos cambios en el sistema educativo

debido a la implantacion de la nueva ley LOMLOE. Surgen nuevos conceptos que, quizds,



no habiamos escuchado anteriormente; o igual, nunca habiamos visto llevar a cabo en la
educacion espafiola.

El sistema educativo, tal y como lo conocemos hasta nuestros dias, parece
enfocarse en obtener una calificacion numérica a través de una prueba “objetiva”. Por
ello, conceptos como Evaluacion Formativa y Compartida resuenan en la cabeza de
profesores y profesoras sin saber como transformarlo en una realidad. Cabe mencionar
que esto no es un fallo del profesorado, pues este ha observado durante toda su vida el
empleo de los métodos mads tradicionales.

A su vez, la dificultad de desarrollar una educacion de calidad aumenta si tenemos
en cuenta el gran cambio que ha sufrido la sociedad. Las nuevas generaciones disponen
de una gran cantidad de informacién con tan solo “hacer un click”. Estos estudiantes viven
en una cultura de caracter audiovisual, un mundo digital de breves estimulos. Esperar que
los jovenes se centren en la preparacion de pruebas memoristicas resulta de un tanto
alejado de la realidad en la que nos encontramos.

Asi pues, parece que, en ocasiones, €l objetivo principal de la educacion, el
aprendizaje, queda relegado a un segundo plano. Debemos asociar este concepto de
aprendizaje con el proceso de evaluacidn, intentando dejar de relacionarla con la tan
temida calificacion. Chiappe et al. (2016, citado en Hortigiiela et al. 2020) sefialaban que
“el término global de evaluacién deberia de asociarse al de aprendizaje, y para ello es
necesario dotarlo de plena intencionalidad en el proceso de ensefianza” (p. 14).

El sistema educativo ha dado siempre un mayor peso a la calificacion, adquiriendo
esta en los estudiantes la maxima importancia. Es fundamental separar los conceptos de
calificacion y evaluacion para lograr una educacion de calidad con el objetivo de que el
alumnado pueda dar una utilidad a las competencias adquiridas.

Esta problematica se encontraba presente en el centro donde desarrollé las
practicas dentro de mi formacion. Asi pues, el proyecto que presentamos a continuacion
surge de la necesidad detectada en este IES, como respuesta a la desmotivacion observada
en el propio alumnado y su miedo hacia aquellas pruebas que iban a ser calificadas.

Este IES se inserta en una zona muy transitada por estudiantes de todas las etapas:
estudiantes de Secundaria, Bachillerato y estudiantes universitarios. Se trata de un barrio
muy bien comunicado con la zona céntrica de la ciudad. Ademds, la zona crecid
exponencialmente en los ultimos afios por su ubicacidn cercana a uno de los campus

universitarios mas transitados de la ciudad. Esto influyé en la apertura de una gran



cantidad de negocios de todo tipo, por lo que el 85% de las familias del alumnado del
centro trabajan en el sector servicios.

La buena conexion de la zona en la que se ubica el IES y el crecimiento del barrio
observado en los ultimos afios influye en la gran heterogeneidad del alumnado. A esto
debemos sumarle el nuevo porcentaje de alumnado extranjero que se acogié durante los
ultimos afos, por lo que observamos también una rica heterogeneidad cultural.

En los grupos a los que acudi durante mi periodo de pricticas observé una gran
diversidad, lo que quiere decir que encontramos dentro de ellos una gran variedad en
cuanto a actitudes, intereses, costumbres y cultura. Esto es de suma importancia, ya que
quiere decir que no todos mostraban la misma actitud en las actividades que se proponian
para la asignatura.

Los grupos mencionados corresponden al segundo curso de Educacion Secundaria
Obligatoria. Se trata de dos grupos muy dispares entre si en cuanto a actitud; pues
mientras que uno de los grupos, 2°D, mostraba una actitud participativa en la materia, el
grupo de 2° C parecia evitar la interaccion en el aula.

A pesar de las diferencias observadas entre ambas clases, cabe sefialar que, en
ambos grupos, la materia de Lengua Castellana y Literatura es una de las asignaturas en
las que peores resultados se observaban en comparacion con el resto de las materias. Esto
supone un problema para el alumnado, especialmente de motivacion, ya que se apreciaba
en ellos una predisposicion negativa a la hora de realizar las distintas pruebas que ellos
sabian que iban a ser calificadas.

No obstante, se pudo observar que gran parte del alumnado que rechazaba y no
realizaba tareas evaluables en el hogar si que mostraba una actitud participativa durante
las horas lectivas. Por ello, decidi realizar una ficha en la que se recogieran distintas
actividades sobre las unidades didacticas que desarrollé en el aula. El objetivo seria
entregar y recoger la ficha durante dos dias, evitando que el alumnado se la llevara al
hogar para finalizarla en casa. En general, los resultados fueron buenos, y muchos de los

alumnos/as que obtenian malos resultados realizaron las actividades en el aula con éxito.
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Figura 1

Resultados trabajo a realizar en el aula

Resultados

m Excelente = Bien = Se necesita mejorar

Otro aspecto a considerar son los instrumentos de evaluacion empleados, ya que
estos se resumian en una serie de redacciones, varias pruebas objetivas y una presentacion
oral. En estas, el mayor peso recaia en las pruebas objetivas; es decir, en los exdmenes.
Esto podria suponer una injusticia para gran parte del alumnado, ya que muchos
alumnos/as que realizaron de forma excelente sin ninguna dificultad la presentacion oral
eran aquellos que no obtenian tan buenas calificaciones en las pruebas escritas.

Por otra parte, en los dos grupos habia dos alumnos con perfiles de altas
capacidades. Estos mostraban un rechazo general por las actividades encomendadas. Sin
embargo, ellos mismos ampliaron los temas de sus presentaciones, obteniendo una
valoracidén excelente. En consecuencia, esto demuestra que los resultados finales del
alumnado dependen en gran parte de su motivacion y predisposicion ante las distintas
actividades que se proponen para evaluar.

No se trata de buscar culpables dentro de todos los agentes implicados en la
educacion, sino de tomar conciencia de esta problematica con el objetivo de plantear
posibles soluciones. La iniciativa de mejorar debe surgir dentro de nosotros, ya que tal y
como expone Navas et al. (2017, citado en Hortigiiela et al., 2019) “no sirve de nada
pensar que nuestras metodologias van a seguir funcionando por el hecho de que lo

hicieron siempre, ya que han de estar en continuo avance y adaptdndose tanto a las
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necesidades de nuestros estudiantes como al tipo de sociedad tan cambiante en la que
viven” (p. 21). Asi pues, el presente proyecto de innovacion pretende aportar una forma

de poner en practica la evaluacion.

4.2. Contextualizacion Teorica: la Evaluacion

4.2.1 La evaluacion en su Contexto Historico

Lo primero que se nos viene a la cabeza al escuchar la palabra “evaluacion” es el
concepto de examen o prueba. Efectivamente, lo normal en la educacion hasta nuestros
dias ha sido realizar uno o varios examenes sobre ciertos contenidos, del cual obtendras
una calificacion, y del que dependera tu resultado final de la asignatura. Como estudiantes
y futuros docentes, es fundamental que conozcamos el origen de estos métodos si lo que
pretendemos es avanzar € innovar.

Asi, en torno al afio 1908, ante el descontento general por el fracaso de las
escuelas, comenzaron a plantearse la realizacion de otro tipo de pruebas. Tal y como ya
detect6 Thorndike (1922), estas no eran mas que una serie de exdmenes objetivos que se
propusieron como una respuesta ante la desconfianza de los métodos que empleaban los
profesores. Muchos autores establecian que estas pruebas no median las habilidades de
razonamiento, ya que estas adquirieron una forma parecida a las pruebas que median el
CI.

Sin embargo, este modelo perdurd y subsistié a lo largo de los afios, siendo
respaldado por gran cantidad de estudios. Cabe destacar algin autor como es Nitko
(1989), pues tal y como establece Shepard (2006) en su estudio, gracias a las aportaciones
de Nitko se comenzaron a observar propuestas en las que se requeria dar un paso mas en
lo que se referia al modelo de evaluacion. Este tltimo establece que no es tan importante
la forma en la que los estudiantes representan mentalmente el conocimiento como si lo es
reflejarlo conductualmente. A pesar de ello, destacé fundamentalmente la preocupacion
en los maestros por como realizar una prueba objetiva cuya finalidad no era mas que la
de obtener una calificacion. Aspectos como la observacion en el aula y la
retroalimentacion parecian encontrarse relegadas.

Poco a poco se comenzaron a difundir otras alternativas, propuestas por parte de
los expertos de la educacion. Asi, autores como Goodman (1985) reintroduce el concepto

de “vigilancia de los nifios”, segtin el cual se “legitima la importancia de la observacion
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profesional en el aula y tiene en cuenta experiencias de aprendizaje mds ricas que aquellas
que pueden sepultarse sin riesgos en la prueba” (Goodman, 1985, p. 14, citado en Shepar,
2006, p. 15). En el ambito de ciencias, especificamente de matematicas, la ciencia
cognitiva influyé de manera decisoria en la implantacion de un modelo de aprendizaje en
el que los estudiantes construfan constantemente conocimiento nuevo en lugar de
absorber el conocimiento que transmitia el profesor. El razonamiento comenzaba a
obtener cada vez mds peso en la educacion, lo que a su vez propici6 la difusion de las
evaluaciones informales e integradas (observaciones, preguntas del profesor, diarios...).

A finales del S.XX la teoria constructivista del aprendizaje motivé a los expertos
de la educacion para reformar los programas de evaluacion. Ahora se buscaba
evaluaciones innovadoras basadas en el desempefo. Asi pues, se impulsé la evaluacion
que respaldara el proceso de aprendizaje, lo que entronca con el surgimiento de la

evaluacion formativa.

4.2.2. La Evaluacion Formativa

Antes de comenzar con el concepto y las propuestas de la evaluacion formativa,
es fundamental que distingamos entre calificacion y evaluacion. Actualmente, se sigue
asociando la calificacion con la evaluacion, ya que como indica Hortigiiela et al. (2019),
es comun mencionar el término calificacion en nuestra conversacion cuando en realidad
lo que queremos decir tiene que ver con lo que atafie a la evaluacion. Asi pues, la
calificacion debe ser entendida como “la delimitacion de una nota numérica al finalizar
un proceso y sobre la que no se ha constatado intencionadamente el aprendizaje
adquirido” (Fraile et al., 2013, citado en Hortigiiela et al., p. 14).

Por su parte, es primordial que comencemos a relacionar el concepto de
evaluacion con el proceso de aprendizaje, desvinculdandola de la tan aclamada
calificacidn. Asi, la evaluacion formaria parte de un proceso pedagdégico en el que los y
las estudiantes serian conscientes de sus fallos y logros con el objetivo de mejorar y
experimentar una evolucion progresiva. Observamos un concepto de evaluacion que
busca una finalidad distinta con la que se le ha estado vinculando tradicionalmente; pues,
tal y como indica Joya Rodriguez (2020), esta pasa de asociarse a una cuantificacion
numérica a formar parte de un proceso educativo que refleja cantidad y excelencia en el

logro de los propositos educativos.
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Esta vision de la evaluacion entronca con el objetivo que nos planteamos en el

presente proyecto, llegar a una evaluacién formativa:

Este tipo de evaluacién es formativa y plantea una concepcidén constructivista del
aprendizaje, en la que el estudiante estructura sus conocimientos a través de las
actividades educativas que realiza; concebida asi, la evaluacién formativa es el proceso a
través del cual el docente identifica los errores de los estudiantes, entiende sus causas y
toma decisiones para superarlas, mejora tanto el aprendizaje de los estudiantes como su

desempeiio docente. (Pasek y Mejia, 2017, citado en Joya Rodriguez, 2020, p. 182).

Este tipo de evaluacion se encuentra ain relegada a un segundo plano, ya que no
ha sido un tema lo suficientemente estudiado. Por ello, los profesores y profesoras carecen
de la informacion suficiente para llevar a cabo este sistema en el aula. Esta es una de las
razones que, personalmente, me han motivado para realizar la presente propuesta de
innovacion.

Asi pues, la evaluacion formativa podria sustentarse en torno a dos premisas
fundamentales:

a) Lacomprobacion constante de la comprension de los conocimientos expuestos

en el aula y el feedback continuo.

b) La incorporacién del alumnado como agente fundamental dentro del proceso

de aprendizaje a través de la reflexion sobre su propio progreso.

El modelo por excelencia de la evaluacion formativa fue aportado por Sadler
(1989). Este rechaza el feedback directo en el que simplemente se indica si las respuestas
son correctas o incorrectas. La clave seria sefialar aquellos aspectos incorrectos y la forma
en la que podrian ser mejorados.

Shepard (2006) sefiala las aportaciones de Atkin, Black y Coffey (2001) en cuanto
al modelo de Sadler. Asi, el proceso de evaluacion del aprendizaje seguiria tres cuestiones
claves, las cuales obtienen como objetivo fundamental alcanzar el mejoramiento durante

todo el proceso.
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Tabla 1

Fases del proceso de evaluacion segiin Atkin et al. (2001)

(A donde tratas ir?

(Donde estas ahora?

(Como puedes llegar ahi?

Establecimiento de los
objetivos en la ensefanza

por parte del alumno.

el alumno se dedica a

realizar actividades que
ilustran de manera concreta

el proposito del aprendizaje

Se obtienen

retroalimentaciones  que
traten de suplir las posibles

carencias observadas.

que se espera lograr.

En definitiva, el profesor o profesora debe mostrarse como una guia que aporta
retroalimentacion constante y continda con la finalidad de que los estudiantes alcancen
su maximo potencial. Ademas, los alumnos y alumnas deben adquirir responsabilidad del
propio proceso para ser capaces de supervisar su propio mejoramiento. Shepard (2006)
recomienda algunas practicas que garantizarian el cumplimiento de los elementos basicos
de la evaluacion formativa. Estas son tales como la realizacién de tutorias, hablar con los
estudiantes de forma individual, la puesta en comiin de lo que un alumno ha realizado a
todos sus compaifieros, la coevaluacion...

Asimismo, encontramos otras aportaciones sobre el concepto de evaluacion
formativa. Cortés J. et al. (2023, p. 79) complementan la idea evaluacion formativa

equipardndola con el concepto de “evaluacion auténtica”.

En definitiva, se basa sobre todo en evaluar aprendizajes sobre una serie de actividades
que simulan contextos reales, donde los conocimientos, las habilidades y las actitudes y
también valores se ponen en juego para resolver de forma eficaz una situacion.

Efectivamente, es una evaluacion de competencias.

Siguiendo esta linea, las actividades que se propongan al alumnado deberan
insertarse dentro de un contexto realista. Ademas, cuanto mas cercano sea este contexto
a la realidad que les envuelve mejor, pues aumentaremos su motivacion. Todo consiste
en aplicar cierto grado de realismo a los contenidos que se imparten en el aula. Solo asi

lograremos que el alumnado adquiera una conciencia critica, reflexiva y creativa.
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Atendiendo a los estudios mas actuales, los cuales pretenden brindar una serie de
propuestas a poner en practica, podemos encontrar ideas como la que sefiala Wang (2017).
Esta habla sobre las ventajas que conlleva hacer participe al alumnado de su propio
proceso de aprendizaje a través de su colaboracion en lo que se refiere a la evaluacion.
Esta idea viene a ser apoyada por Hortigiiela et al. (2019) ya que este mismo sefiala la
colaboracion del alumnado como una de las ventajas mas positivas que ofrece la
evaluacion formativa. De esta forma, el alumnado seria mas consciente de lo que se

aprende.

4.2.3. La Rentabilidad de los Deberes

El trabajo realizado en los hogares ha sido siempre parte de la evaluacién. Feito
Alonso (2019) realiza un estudio en el que se incluyen los resultados de la investigacion
educativa internacional sobre la rentabilidad de los deberes, y lo que puede decirse sobre
el tema en Espafia fundamentdndose en datos de los informes PISA (Programme for
International Student Assessment) y TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study). Asi pues, encontramos perspectivas como la de Cooper, afirmando que
“Para los estudiantes de Secundaria los efectos de los deberes pueden ser impresionante.
De hecho, en comparacion con otras técnicas de instruccion, los deberes pueden producir
un efecto positivo superior al promedio en el desempeiio de los adolescentes en la
escuela.” (2007, p. 65, citado en Feito Alonso, 2019, p. 166). Sin embargo, también
encontramos las afirmaciones de autores como Hattie (2009, p. 17, citado en Feito
Alonso, 2019), indicando este que “los beneficios para los estudiantes de Secundaria
inferiores son débiles, ya que tan solo el 20 por ciento de los estudiantes en los grados
siete a nueve (equivalente a los tres primeros cursos de la ESO) obtienen mejores
resultados como consecuencia de los deberes” (p. 167).

Tal y como demuestra Feito Alonso (2019), Espafia es de los paises en que los
alumnos dedican mas tiempo a los deberes. El anélisis que se ofrece demuestra ademas
el descontento y la desaprobacion de los estudiantes hacia las tareas, garantizando que
estas generan una gran desmotivacion en ellos.

Ante el panorama internacional, el cual establecia que los deberes generaban
cierto rendimiento en los cursos superiores, Espafia parece demostrar lo contrario. Pues
los datos que ofrece Feito Alonso (2019), como por ejemplo un informe de la Junta de

Castilla y Ledn, revelan que el 57% de los estudiantes que cursan la ESO consideran que
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son demasiadas las tareas encomendadas al hogar. Esto contrasta con el alumnado de
primaria, pues el 40% considera que recibe grandes cantidades de deberes. Por su parte,
tan solo el 28% de estudiantes de primaria consideran dificiles los deberes. En
comparacion, un 58% del alumnado cursando Secundaria califican las tareas como
complicadas y dificiles.

En definitiva, los deberes y tareas encomendadas para el hogar es una
problemadtica que parece incumplir con los principios de evaluacion formativa. Pues estas
imposibilitan al alumnado obtener feedback de manera mas continua y de contar con la

ayuda del profesorado.

4.3. Justificacion y Objetivos de la Innovacion

El presente proyecto de innovacion propone una serie de cambios con la finalidad
de mejorar la ensefianza a través de distintas practicas y actuaciones, fundamentadas estas
ultimas en los principios tedricos de la evaluacion formativa. Esta serd la herramienta que
sustente todo el proyecto, ya que, como Mayo J. et al (2019) indican, el propdsito de este
tipo de evaluacion consiste en ayudar a aprender a través del estudio de calidad y de la
correccion automatica. Asimismo, la propuesta que desarrollamos se presenta como una
posible solucién ante la desmotivacion del alumnado por la ensefianza. La finalidad del
proyecto es por tanto alentar el interés de los estudiantes a través de un sistema de
evaluacion justo adaptado a sus capacidades, habilidades e intereses. Este proyecto
pretende incluir al propio alumnado en su proceso de evaluacion y aprendizaje teniendo
en cuenta sus aportaciones y opiniones. Ademas, se potenciard el espiritu reflexivo a
través de técnicas como la autoevaluacion y la propia autocritica. A continuacion, se

incluyen los objetivos con los que se compromete el presente proyecto:

e Formular una evaluacion apta para todo el alumnado. Se propone un
sistema de evaluacion adaptado a las distintas habilidades los estudiantes.
Los instrumentos de evaluacion que se emplearan se basaran en los
intereses y puntos fuertes que estos demuestren al comienzo del curso
académico. Ademds, se fomentara la retroalimentacion constante para que

asi el alumnado pueda avanzar y evolucionar correctamente.
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Lograr un aprendizaje significativo. La adquisicion del conocimiento se
realizard mediante la contextualizacion y la puesta en practica de lo
adquirido. En el proyecto, se considera fundamental dotar de utilidad a
todos los contenidos que el profesorado presente en el aula. Para lograr
esto, se realizardn una serie de proyectos en colaboracion con agentes
externos.

Fomentar la motivacion. La metodologia participativa que adoptan las
actuaciones del proyecto pretende alentar el interés del alumnado por su
propio proceso de aprendizaje. Ahora los estudiantes adquieren un papel
fundamental, pues son ellos mismos quienes participan en la delimitacion
de los mismos criterios de evaluacion. En definitiva, el alumnado es el
agente implicado de mayor importancia dentro del proyecto.

Favorecer el éxito de todo el alumnado. Se propone una forma de
aprendizaje y evaluacion que sea apta para todo el alumnado,
independientemente de sus distintas habilidades, capacidades e intereses.
El profesorado se muestra como una guia y un apoyo en la consecucion de
los objetivos marcados, siendo los propios estudiantes los protagonistas
del proceso de aprendizaje.

Ampliar nuestros horizontes y perspectivas a través de la cooperacion
con agentes externos. El presente proyecto busca la colaboracién con
algunas entidades y ONGs para realizar ciertas actividades vinculadas con
las distintas materias. Esto pretende dotar de sentido préactico los
contenidos estudiados en el aula, ademas de fomentar el desarrollo de
habilidades sociales al trabajar con profesionales de otros ambitos.
Fomentar un buen clima y espiritu grupal. El empleo de nuevas
metodologias mds acordes a la evaluacion formativa fomentar el trabajo
cooperativo. Asimismo, las actuaciones del proyecto buscan la
interrelacion constante entre los estudiantes, asi como con el profesorado
y los agentes externos, por lo que se mejorardn las relaciones

interpersonales a través de la creacion de un espacio cooperativo.
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4.4. Metodologia y Desarrollo

44.1. Metodologia

Tal y como se ha presentado en los objetivos, el presente proyecto pretende
alcanzar una educacion significativa poniendo en practica los principios de la evaluacion
formativa. Para llevar a cabo esto y fomentar la motivacidn, las acciones que se realizaran
adoptardn una metodologia activa y participativa, pues siempre se buscard que los
alumnos expresen sus opiniones e ideas. Se propondra un pacto alumnado-profesorado
con el objetivo de establecer y delimitar como serd el proceso de evaluacion durante todo
el curso académico. En este pacto serd de suma importancia recoger las aportaciones de
los estudiantes en un informe. Ademas, se analizardn a través de una prueba inicial las
habilidades de los alumnos y alumnas para esclarecer cudles son los instrumentos de
evaluacion que mejor se adaptan a ellos. En definitiva, el alumnado adquiere voz y voto,
ya que es sustancial que este forme parte de su propio proceso de evaluacion. Esto nos
permitird que tome conciencia sobre su evolucion y mejoramiento.

Esta metodologia activa y participativa se llevard también a cabo gracias a la
colaboracion con agentes externos. En el presente proyecto se persigue un aprendizaje
significativo; es decir, dotar de utilidad préictica a los conocimientos adquiridos. Por ello,
colaboraremos con ciertas ONGs en la realizacion de tareas y proyectos.

Asimismo, la cooperacion serd un aspecto fundamental que se tratara a través de
esta participacion con distintas entidades. El alumnado deberd trabajar, relacionarse y
expresar sus ideas a los equipos multidisciplinares que componen dichas ONGs. Ademads,
estas mismas asociaciones evaluardn el desarrollo de las distintas actividades, por lo que
obtendremos un feedback basado en distintas opiniones.

Por su parte, lograremos el desarrollo de una conciencia critica y reflexiva a través
de practicas como la autoevaluacion y la coevaluacion. Estas son necesarias a la hora de
implicar al propio alumnado en su proceso de aprendizaje y evaluacién, ademas de
hacerle tomar conciencia de €l.

Finalmente, este es un proyecto interdisciplinar aplicable a todas las dreas que
busca la relacién y cooperacion entre los distintos departamentos. Asi, lograremos la
interdisciplinariedad realizando tareas conjuntas en la fase de colaboracion con los

agentes externos.
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4.4.2. Desarrollo

Las actuaciones que pretenden desarrollarse en el proyecto son las siguientes:
= Pacto alumnado-profesorado

Si queremos que el alumnado sea consciente de su proceso de aprendizaje, resulta
fundamental hacerle participe en el desarrollo de la evaluacion. Evidentemente, el
alumnado podria adquirir cierta importancia en el proceso de evaluacion de multiples
formas. No obstante, una posibilidad podria ser la que sefiala Wang (2017) a través de un
pacto alumnado-profesorado en el que se delimiten los criterios de evaluacion entre
ambos. En este pacto, podriamos incluso permitir a los estudiantes participar en la
elaboracion de estos criterios.

En el presente proyecto, se propondra en primer lugar la delimitacién de los
distintos instrumentos a evaluar, “siendo estos ultimos las herramientas que permiten
plasmar los resultados de aprendizaje” (Hortigiiela et al., 2019, p. 16). A la hora de
establecer unos posibles instrumentos de evaluacion debemos tener en cuenta que no
todos estan disefiados para todo el perfil del alumnado. Por ello, es fundamental que el
profesorado conozca en cierta parte las habilidades de los y las estudiantes, siendo
consciente de aquellos métodos con los que este se encuentra mas comodo.

Para conocer mejor las distintas posturas del alumnado en cuanto a los distintos
instrumentos de evaluacidn, el tutor o tutora del grupo-clase se encargara de realizar un
cuestionario a principio de curso. Este serd un cuestionario online que debera realizarse
en un ordenador, por lo que quizds se requiera de un aula de informdtica o sala de
ordenadores. En este cuestionario, ademas de plantear algunas preguntas bdsicas sobre
sus preferencias, se pedira al alumnado la elaboracién de un pequefio texto y una pequefia
grabacion sobre una tematica de libre eleccion. El objetivo sera la observacion de la
destreza oral y escrita, ya que puede suceder que algin alumno o alumna disponga de una
excelente capacidad oral, pero de una destreza escrita no tan buena.

Atendiendo a los resultados, el tutor/a se reunird con el profesorado para analizar
en conjunto los resultados. Cabe destacar que, si la mayoria del grupo obtuvo mejores
resultados en la elaboracion del texto, y solo dos personas obtuvieron buenos resultados
en la pregunta oral, se tendrd en cuenta esta situacion en el proceso evaluativo.
Finalmente, se elaborard un informe en el que se recojan las impresiones generales y

aquellos casos particulares para tener en cuenta a lo largo del curso.
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Otro aspecto que serd pactado de forma individual entre el alumnado y el
profesorado de cada materia serdn los criterios de evaluacion. En las primeras sesiones,
el profesorado dara a conocer los criterios de evaluacion. Organizando el aula en grupos,
se pedird que elaboren los estudiantes otros criterios que les gustaria que se tuvieran en

cuenta.

=  FEvaluacion significativa: colaboracion con agentes externos.

Uno de los objetivos clave de este proyecto consiste en dotar de utilidad y sentido
a todo lo aprendido y adquirido. Una de las principales tareas del sistema educativo
deberia ser la adquisicion de habilidades aplicables a un contexto determinado. Pues, de
acuerdo con uno de los puntos principales de la evaluaciéon formativa descritos
anteriormente, debemos tratar de contextualizar los contenidos y saberes a una realidad
cercana a nuestros alumnos y alumnas.

Para llevar a cabo esto en la practica, los métodos de coevaluacion intra o
intergrupales pueden ayudarnos a conocer la visién y opinion de los demas. Desde este
proyecto, como ya se ha mencionado anteriormente, se propondra la colaboracién con
distintos agentes externos con la finalidad de que estos participen en los procesos de
evaluacion.

El profesorado encargara una serie de tareas vinculadas con la accion de distintas
ONGs. En la materia que nos atafe, Lengua Castellana y Literatura, se colaborara con
ONGs que atiendan a la valoracion de las lenguas. Asi, se colaborard especificamente con
una asociacion que trabaje con personas sordas con el objetivo de trabajar la lengua de
signos con el alumnado. Ademds de esto, las distintas areas podrdn colaborar
conjuntamente en esta etapa del proyecto. Tras la realizacion de las actividades pactadas
por estos agentes y el profesorado, se organizardn salidas externas en las que el alumnado
debera exponer y justificar sus ideas y proyectos a algunos de los profesionales
implicados.

Cabe mencionar que los agentes externos implicados valorardn los proyectos del
alumnado a través de una serie de rubricas proporcionadas por el profesor/a en cuestion.
Esto es algo fundamental, ya que la evaluacién no debe ser realizada por una tunica
persona. Hasta hoy dia, un tnico docente es el agente implicado en la evaluacién. Sin
embargo, “cuando el docente es el unico agente que controla la evaluacion y la
calificacion, hay una gran cantidad de aspectos que nos estamos dejando por el camino”

(Hortigiiela et al., 2019, p. 21).
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A través de estas actividades se buscara acercar a los estudiantes a situaciones mas
realistas, a las que deberan hacer frente en un futuro préximo. La interaccidn con personas
de otros ambitos es algo que fomentara el desarrollo de habilidades practicas y sociales,

ademds de trabajar con contenidos esenciales de las distintas materias.

= FEvaluacion y Calificacion del trabajo en el aula

Desde el presente plan se propondra la valoracion de todas las actividades
realizadas en el aula, y se prohibird mandar los distintos proyectos y tareas para realizar
exclusivamente en el hogar. Pues no todo el alumnado dispone de un buen clima en que
le facilite mantener un ambiente propicio de trabajo. No debemos olvidar que, ademads,
enviar tareas que requieren el uso de internet o de medios como un ordenador en casa
puede suponer un problema para algiin alumno o alumna.

Durante mi periodo de practicas me cercioré sobre la actitud en el aula de ciertos
alumnos/as que solian obtener malos resultados en la materia de Lengua Castellana y
Literatura. En realidad, estos mostraban interés y participacion durante las horas lectivas.
Ademas, en los momentos destinados a realizar algunas actividades en el aula de manera
individual revelaban una gran preocupacion por solucionar sus dudas. ;Por qué entonces
obtenian malos resultados en general?

Como parte del Practicum, nosotros, los alumnos/as en formacién debiamos
impartir una pequefia parte de la programacion. En mi caso, destiné las horas lectivas a
realizar una ficha en la que se reflejaria todo lo hecho y adquirido hasta el momento. Por
lo general, una parte del alumnado que solia obtener malos resultados hizo las actividades
sin problemas. Por lo tanto, ;Es en verdad justo evaluar y calificar el estudio y proyectos
que hacen fuera del centro?

En definitiva, concluimos proponiendo desde este proyecto la supresion del
trabajo para el hogar por resultar este desmotivante para el alumnado. Ademas, podria
suponer una injusticia para algunos estudiantes. En su lugar, se evaluard y se tendrd en
cuenta todo aquello que se realice en el aula, para lo que el profesorado empleara una
serie de fichas que registren su actividad'. Por ultimo, el alumnado dispondrd de un
cuaderno de centro para cada materia que no podrd llevarse, siendo este un producto

sujeto a futuras evaluaciones por parte del profesor/a. En este, los estudiantes realizaran

"ANEXO A
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las reflexiones pertinentes que los profesores/as les encomienden durante las horas

lectivas.

= Aprendizaje voluntario

Una vez expuesta la postura sobre los deberes, corresponde buscar una serie de
alternativas. Asi pues, Feito Alonso (2019) plantea una serie de opciones para combatir
la idea tradicional de los deberes o las actividades encomendadas para el hogar. Cabe
destacar en esta linea la propuesta de Perrenoud (2004, citado en Feito Alonso, 2019), el
cual “hablaba de tiempos de trabajo en casa en lugar de deberes, de tal manera que estos
tiempos podrian dedicarse a hacer, ademds de algunas de las practicas que
tradicionalmente concebimos como deberes, actividades como leer libros de todo tipo o
articulos de revistas o periddicos, ver videos didacticos, etc.” (p. 177).

A pesar de suprimir los deberes y el trabajo en el hogar en el presente proyecto, si
que podria obtener efectos positivos la propuesta de Perrenoud. Por ello, al comienzo de
cada unidad cada profesor/a indicard al alumnado que se destinarad una sesion a comentar
aquellas actividades complementarias que hayan realizado y que podrian guardar relacion
con lo estudiado en el aula hasta el momento. Esto serd complemente voluntario, por lo
que se recogera positivamente las aportaciones los alumnos/as que realicen esta parte del
proyecto. Por su parte, no se valorara negativamente al alumnado que no participe.

Las actividades que se comentaran podran ser de todo tipo: visionado de peliculas,
series, videos, lecturas de comics, libros, articulos, alguna salida cultural... Ademas, el
profesorado sugerird, antes de la conveniente sesidn, que también cabria la posibilidad de
buscar cuentas en redes sociales (TikTok, Instagram, Twitter, Youtube...) relacionadas
con los contenidos tratados en el aula. Esto nos permitird vincular los temas estudiados
con aquello que forma parte de la realidad de nuestros estudiantes.

El alumnado reflejara en su cuaderno de trabajo de aula esta actividad, siguiendo
un breve guion de preguntas que incluimos en el ANEXO B. El objetivo de esto es que
todo quede registrado para su posterior valoracion. Ademas, el profesorado evaluard la
realizacion de esta actividad siguiendo una rubrica que se dard a conocer a los alumnos/as.
A continuacion, se ofrece un ejemplo de esta rubrica, la cual atiende al ambito de la
expresion al ser una destreza fundamental dentro del area de Lengua Castellana y

Literatura.
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Tabla 2

Ruibrica de evaluacion

Excelente Aceptable Se necesita mejorar
La actividad | La actividad | La actividad
Expresion | presentada se expresa | presentada se | presentada tiene
con claridad, | expresa de manera | problemas de
coherencia y | clara y coherente en | expresion, con
precision. Se lograuna | su  mayoria.  En | dificultades para
comunicacion efectiva | algunos momentos, | comunicar el mensaje
del mensaje. se dificulta la | de manera clara y
comunicacion  del | coherente. Se dificulta
mensaje. la comprensiéon del
mensaje.
La actividad | La actividad | La actividad
Contenidos | presentada demuestra | presentada presentada tiene
de la | una comprension | demuestra una | problemas de
materia profunda y precisa de | comprension comprension de los
los contenidos de la | adecuada de los | contenidos de la
materia. Se establece | contenidos de la | materia, con
una conexidn clara y | materia. La conexion | dificultades para
relevante entre los | entre los contenidos | establecer una
contenidos de la|de la materia y la | conexién clara 'y
materia. actividad presentada | relevante.
es adecuada, pero
podria  ser  maés
relevante o precisa.
La actividad | La actividad | La actividad
Creatividad | presentada es original | presentada es | presentada carece de
y muestra una | creativa y muestra | creatividad y/o
perspectiva unica. | una perspectiva | originalidad. La
Demuestra una | interesante. Se | vinculaciéon de los
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creatividad vinculan contenidos de Ia
excepcional en la | adecuadamente los | materia con la
vinculacion de los | contenidos de la | actividad cotidiana es
contenidos de la | materia. débil o inexistente.

materia.

4.4.3 Recursos Materiales y Formacion

En cuanto a los recursos humanos, serd necesaria la implicacion de todos los
departamentos diddcticos del centro en cuestion. Se buscard especialmente el
compromiso de aquellos profesores que sean tutores de los grupos, pues estos jugardn un
papel fundamental en la primera fase del proyecto, en la que analizaremos las aptitudes y
habilidades principales de los estudiantes. Por su parte, el equipo directivo acudird a las
reuniones de seguimiento, participando en la realizacion del informe sobre el seguimiento
del proyecto. Se buscard la participacion de agentes externos, los equipos
multidisciplinares que componen las distintas ONGs con las que participaremos. Estas
juegan un papel fundamental al colaborar en la evaluacion del alumnado. Finalmente,
cabe sefalar una vez mds que el alumnado serd un agente imprescindible en el proyecto,
ya que de este dependera en parte su proceso de aprendizaje a través de actuaciones como
el pacto alumnado-profesorado.

En cuanto a los recursos fisicos necesarios para llevar a cabo el proyecto, estos no
son mas que el aprovechamiento de todas las herramientas que nos pueda proporcionar el
centro educativo. Por ejemplo, salas de ordenadores, empleo de distintos talleres... Cabe
sefialar que se emplearan las instalaciones de las que dispongan los distintos agentes
externos.

Por ultimo, el profesorado recibira una formacion previa sobre los principios de
la evaluacion formativa con la finalidad de que todos adquiramos una conciencia critica
con los métodos tradicionales empleados hasta ahora. El objetivo serd tratar de mejorar

para crear una ensefianza de calidad adaptada a la realidad de los estudiantes.
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4.5. Seguimiento y Evaluacion del Proyecto

La primera fase del proyecto comenzara con una reunion entre el profesorado, el
Departamento de Orientacion y los tutores de los distintos grupos. Estos ultimos, junto
con el orientador del centro, pondrdn en comun las impresiones observadas en la prueba
que analiza sus distintas habilidades, especialmente la oral y escrita. En esta reunion se
pactardn los distintos instrumentos de evaluacion, quedando todo esto reflejado en un
informe. Ademas, el profesorado deberd incluir estos instrumentos de evaluacion en la
programacion docente.

Para garantizar la plena realizacién del proyecto se llevard a cabo una reunion al
mes en la que se analice el proceso de evaluacion y la forma en la que cada materia esta
desempefiando las actuaciones del proyecto. Asimismo, estas reuniones servirdn para
organizar las actividades en colaboracion con los agentes externos, pues como ha sido
mencionado anteriormente, varias materias podran cooperar conjuntamente para realizar
un mismo proyecto con una ONG.

Finalmente, el propio alumnado realizard una evaluacion del propio proceso. Estos
reflejardn en una ficha® su grado de satisfaccién con el proyecto, reflejando ademads si

todos los profesores cumplen con las distintas actuaciones en su materia.

5. Programacion

5.1. Introduccion

5.1.1 Marco Legal
La programaciéon que se propone a continuacién se ajusta a la Ley Organica

3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de Mayo,
de Educacion (LOMLOE). Mas tarde, en la sesion del 19 de noviembre de 2020, la
propuesta recibi6 la aprobacion del Pleno del Congreso de los Diputados. Luego, el 23 de
diciembre de 2020, también fue aprobada en el Senado.

La ley a la que nos ajustamos, LOMLOE, busca actualizar y mejorar el sistema
educativo en Espafia, garantizando una educacion de calidad y equitativa para todos los

estudiantes, fomentar el plurilingiiismo, dar mas autonomia a los centros educativos y

2 ANEXO C

26



fortalecer la educacion en valores. Asi pues, tal y como se establece en el Boletin Oficial
del Estado:

La finalidad de esta Ley no es otra que establecer un renovado ordenamiento legal que aumente
las oportunidades educativas y formativas de toda la poblacién, que contribuya a la mejora de los
resultados educativos del alumnado, y satisfaga la demanda generalizada en la sociedad espaiiola
de una educacién de calidad para todos. (2020, p. 122872)

La LOMLOE, Ley Organica que seguimos en la programacion, garantiza el orden
competencial de cada una de las comunidades autonomas en materia educativa. Asi pues, en la
presente programacién nos centraremos en el Principado de Asturias, siguiendo el Decreto
59/2022, de 30 de Agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el Curriculo de la
Educacién Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias, publicado en el nimero 169 en
el del Boletin Oficial del Principado de Asturias el 1-1X-2022.

La materia de Lengua Castellana y Literatura es una materia obligatoria en todas las
etapas: primero, segundo, tercero y cuarto. Los conocimientos, destrezas y actitudes de la materia
que se reflejardn en la presente programacion proceden del curriculo oficial establecido en el

mencionado Decreto 59/2022 que organiza la materia en tres bloques de saberes bésicos.

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes
Bloque B. Comunicacién
Bloque C. Educacién literaria

Bloque D. Reflexidn sobre la lengua

5.1.2 Contexto de Centro y Grupos a los que se Dirige la Programacion.

Al comienzo de la propuesta de innovacion presentada con anterioridad
exponemos de forma breve el contexto del centro y de las aulas a las que se dirige la
presente programacion. A continuacion, realizaremos una descripcién mas detallada
sobre el centro y los grupos de interés.

El centro se estableci6 como Instituto de Educacién Secundaria tras la
implantacion de la Ley Organica 1/1990. Dentro de la zona en la que se inserta el IES
encontramos varios colegios publicos y concertados muy vinculados con el centro. La
zona en la que se encuentra inmerso experimentd un gran desarrollo en los ultimos afios,
estableciéndose una gran via de comunicacion entre el barrio y el centro a través del

transporte publico. Asimismo, este se encuentra envuelto en una zona de gran afluencia
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de estudiantes universitarios. Todo esto propicid el desarrollo de zonas comunes y
sociales: parques, deportivos, centros de salud, sociales...

En cuanto a las familias del alumnado, un 85 % trabajan en el sector servicios, por
lo que pertenecen a la clase media. Su formacion va desde los estudios superiores a
estudios medios y primarios. Padres, madres y tutores legales tienen la oportunidad de
implicarse en la vida del centro a través del AMPA, de los representantes en el Consejo
Escolar y de la participacion en determinadas actividades extraescolares. Sin embargo,
actualmente son escasas las familias que se implican completamente en las distintas
actividades del centro. En muchos casos esto se debe a la incompatibilidad de horarios,
ya que, como hemos mencionado, se trata de una zona en la que una de las salidas
principales es el sector servicios.

El crecimiento de la zona que envuelve al IES y su buena comunicacion con la
zona céntrica de la ciudad influye en la gran heterogeneidad del alumnado. Esto quiere
decir que encontramos dentro de ellos una gran diversidad en cuanto a actitudes, intereses,
costumbres y cultura. Ademas, el alumnado del centro experiment6 un gran cambio al
acoger un porcentaje sustancial de estudiantes procedentes de otros paises.

Tal y como se ha mencionado anteriormente, los dos grupos a los que se dirige la
presente programacion corresponden al segundo curso de Educacion Secundaria
Obligatoria y presentan grandes diferencias entre si. El primer grupo, S2C, muestra una
actitud mas seria y académica durante las horas lectivas. Estos son menos participativos
que el otro grupo, S2D, y se observo en ellos una actitud de tipo pasivo. Hacerles hablar
o participar en el aula era algo mas costoso que en el otro grupo.

Por el otro lado, el grupo S2D mostr6é una actitud participativa. En general, se
pudo notar una motivacién mayor que en el otro grupo por la asignatura. Ademas, se trata
de un grupo que, ante el surgimiento de dudas, pide ayuda al profesorado, por lo que el
interés es mayor. Esto se puede observar analizando los resultados de las distintas
pruebas, ya que el éxito académico es mayor en este tltimo grupo.

A pesar de las diferencias expuestas, la materia de Lengua Castellana y Literatura
se mostraba para ambos grupos como un obstaculo. Los resultados obtenidos en esta eran
peores que en el resto de muchas de las materias. Por esta razon trataremos de presentar
en el presente trabajo una programacion que atienda a sus necesidades en relacion con los

principios de la evaluacion formativa.
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5.2. Objetivos Generales

De acuerdo con el articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, la
Educacion Secundaria Obligatoria fomentard en los estudiantes el desarrollo de
habilidades para que asi estos alcancen lo siguiente:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
las demds personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democritica.

b) Desarrollar y consolidar hédbitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

c¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demds personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas
basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras, de manera apropiada.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias y de

las demads personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
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k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente
los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el
respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

1) Apreciar la creacidn artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

5.3. Competencias Clave, Descriptores Operativos, Competencias Especificas y
Saberes Basicos.

5.3.1 Descripcion de las Competencias Clave y Descriptores Operativos

De acuerdo con el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, se
entenderd por Competencias clave a los desempefios que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y
afrontar los principales retos y desafios globales y locales.

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para
cada una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes
marcos europeos de referencia existentes. Estas constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de
cada 4rea, ambito o materia. Gracias a esta vinculacion, se puede colegir en la evaluacion
de las competencias especificas el grado de adquisicion de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos
previstos para la etapa.

A continuacién, incluimos una descripcion de cada una de las competencias clave,
los descriptores operativos referentes a cada una de ellas, y por ultimo, la contribucion de

la materia de Lengua Castellana y Literatura al logro de dichas competencias.

A) Competencia en Comunicacion Lingiiistica.
El desempefio de esta competencia supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes &mbitos y contextos

y con diferentes propdsitos comunicativos, evitando los riesgos de manipulacion y

30



desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera
cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La Competencia en Comunicacién Lingiiistica constituye la base para el
pensamiento propio. Por ello, su desarrollo estd vinculado a la reflexion explicita acerca
del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada drea de
conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura.

La materia de Lengua Castellana y Literatura desarrolla esta competencia
atendiendo a la oralidad como elemento vertebrador de las clases y del proceso de
ensefianza-aprendizaje de nuestro alumnado, utilizando textos cercanos a su realidad, de
diferentes dmbitos y géneros. Asimismo, es especialmente relevante la consideracion de
la lectura como principal via de acceso al saber a partir de textos literarios, considerados
no solo como parte de nuestro patrimonio cultural sino como fuente de aprendizaje y
disfrute; lo que conlleva, al mismo tiempo, una reflexion explicita sobre la lengua
contextualizada en los géneros discusivos.

Al completar la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, el alumno o alumna
serd capaz de cumplir con los siguientes descriptores operativos en relacion con dicha
competencia:

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacién, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los dmbitos personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y
transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor
se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de
la experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biogrdfica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras
y para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

CCLS5. Pone sus précticas comunicativas al servicio de la convivencia democritica, la
resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién
no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacién.
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B) Competencia Plurilingiie

La Competencia Plurilingiie (CP) implica utilizar distintas lenguas, orales o
signadas, de forma propia y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion; lo cual implica
reconocer y respetar todos los perfiles lingiiisticos e individuales. Tiene como objetivo
principal fomentar la convivencia democrdtica a través de la valoracion y el respeto de la
diversidad lingiiistica.

La materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicion de esta
competencia potenciando la reflexion sobre el funcionamiento de la propia lengua para
que el alumnado sea capaz de realizar trasferencias sencillas entre distintos codigos
lingiiisticos, e insistiendo en la importancia de valorar la diversidad lingiiistica y cultural
presente en la sociedad y en nuestras aulas, prestando especial atencion a la situacion
lingiiistica asturiana. La constatacion del de la variedad de los usos de las lenguas implica
también la valoracion de la lengua de signos.

Al completar la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, el alumno o alumna
serd capaz de cumplir con los siguientes descriptores operativos en relacion con dicha
competencia:

CP1. Usa eficazmente una o més lenguas, ademds de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los dmbitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio lingiifstico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingiifstica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesién
social.

C) Competencia Matematica y Competencia en Ciencia, Tecnologia e Ingenieria.
Esta entrana la comprensién del mundo utilizando los métodos cientificos, el
pensamiento y representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria
para transformar el entorno de forma comprometida, sostenible. La competencia
matemadtica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos
con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. Por su parte, La
competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y

social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias.
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La materia de Lengua Castellana y literatura contribuye en tanto que la
comprension y la expresion oral y escrita permiten interpretar fendmenos, describir
conceptos y desarrollar razonamientos de tipo 16gico, cientifico y técnico.

Esta competencia pretende el logro de los siguientes descriptores operativos:

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemdtico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
STEM?2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenémenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose
preguntas y comprobando hipétesis mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precisiéon y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.
STEM3. Plantea y desarrolla proyectos diseflando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos 0 modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o
problema de forma creativa y en equipo, procurando la participacién de todo el grupo,
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptdndose ante la incertidumbre
y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mds relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matemdticos y tecnolégicos de forma clara
y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matemdtico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética
y seguridad en la realizacién de proyectos para transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

D) Competencia Digital

La Competencia Digital (CD) implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico
y responsable, de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la
participacion en la sociedad.

En este sentido la materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye a la
adquisicion de esta competencia formando al alumnado en la busqueda en Internet
atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad a través de la elaboracién
de trabajos sobre temas, obras, autoras/es...

Esta competencia busca cumplir con los siguientes descriptores operativos:

CD1. Realiza busquedas en Internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivdndolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.
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CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir
conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la
informacioén y el uso de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la
mds adecuada en funcidn de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e
informacion mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable
sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica
y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informdticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible
y uso ético.

E) Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender.

Esta implica la habilidad de reflexionar sobre la propia persona, gestionar el
tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la
capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad o adaptarse a los cambios.

La materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicion de esta
competencia fomentando la autoevaluaciéon y coevaluacién sobre el proceso de
aprendizaje, potenciando el uso de la lengua oral y escrita para la organizacion del
pensamiento, asi como la construccién de relaciones igualitarias a través de coloquios o
tertulias, y aplicando estrategias de eficacia contrastada para el trabajo en grupo.

Esta competencia busca cumplir con los siguientes descriptores operativos:

CPSAAI1. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la bisqueda de propdsito y motivacién hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demds
personas y las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo
y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables
para validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones relevantes.
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F) Competencia Ciudadana.

La Competencia Ciudadana (CC) permite actuar como personas responsables y
participar plenamente en la vida social y civica a través de la comprension de los
conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas democraticas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con
la sostenibilidad.

Desde la materia de Lengua Castellana y Literatura se pretende contribuir a la
adquisicion de esta competencia enfrentando al alumnado a situaciones comunicativas
concretas que fomenten la reflexion, acercando las instituciones al contexto del alumnado
con el fin de instruirlo en el uso de las normas y las convenciones formales.

Esta competencia busca cumplir con los siguientes descriptores operativos:

CCl1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimensién social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccién
con los demds en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de
integracién europea, la Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucioén de
conflictos, con actitud democrdtica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad
de género, la cohesién social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadanfa mundial.
CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexidn entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada,
un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable.

G) Competencia Emprendedora.

La Competencia Emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios
para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten
adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para
analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la
creatividad.

La materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicion de esta

competencia ensefiando a utilizar la lengua para llegar a acuerdos y formar un juicio
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critico y ético, respetando y valorando opiniones ajenas, asi como fomentando una actitud
activa, participativa y creativa en situaciones de aprendizaje.

Esta competencia busca cumplir con los siguientes descriptores operativos:

CEl. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo
balance de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el
ambito personal, social, educativo y profesional.

CE2. Evalia las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia
y las finanzas, aplicando conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir
y optimizar los recursos necesarios que lleven a la accién una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando estrategias 4giles de planificacién y gestion, y reflexiona sobre
el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

H) Competencia en Conciencia y Expresion Culturales.

La Competencia en Conciencia y Expresion Culturales supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se
expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una
amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales.

La materia de Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicion de esta
competencia partiendo del texto literario como una expresion creativa de ideas,
experiencias y emociones relacionada con otras manifestaciones artisticas

Esta competencia busca cumplir con los siguientes descriptores operativos:

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico,
implicdndose en su conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad
cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del
patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi como los lenguajes y
elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de
producciones culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando
la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con
una actitud empatica, abierta y colaborativa.
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CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes,
asi como técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la
creacion de productos artisticos y culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral,
asi como de emprendimiento.

5.3.2 Descripcion de las Competencias Especificas

El articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, define las competencias

especificas de la siguiente manera:

Competencias especificas: desempenos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia o dmbito. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexion entre, por una parte, el perfil de salida del alumnado, y por otra, los
saberes basicos de las materias o &mbitos y los criterios de evaluacion.

Asi pues, las competencias especificas se relacionan con cada area o materia y
hacen referencia a los conocimientos, habilidades y actitudes especificas que los
estudiantes deben adquirir. En nuestra materia, Lengua Castellana y Literatura, podemos
encontrar competencias especificas que incluyan la correcta expresion de forma oral y
escrita, la lectura y comprension de textos literarios, el andlisis de informacion, la

valoracion de la situacion lingiiistica en el territorio de Espana o la reflexion lingiiistica.

5.3.3 Descripcion de los Saberes Bdsicos

Al igual que en los casos anteriores, nos cefiiremos en primer lugar a la definicién

que aporta el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, para el concepto “saberes basicos™:

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las
competencias especificas.

Estos son los contenidos que se consideran indispensables para el desarrollo
integral del alumnado, pues pretenden proporcionarle una base solida de conocimientos
y habilidades para generar en ellos una conciencia critica y reflexiva. Los saberes basicos
abarcan las diferentes areas de conocimiento, por lo que cada materia dispone de los suyos

propios en el curriculo. En la materia de Lengua Castellana y Literatura, encontramos
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cuatro bloques, los cuales fueron mencionados anteriormente®. Asi, podemos establecer
que en nuestra area se trataran aspectos relativos a la diversidad lingiiistica, la educacion

literaria y la reflexion gramatical sobre la lengua.

5.4. Relacion entre los Saberes Basicos, las Competencias Especificas, los
Descriptores Operativos y los Criterios de Evaluacion

En la LOMLOE, los elementos descritos anteriormente se relacionan entre si con
el objetivo de lograr una educacion de calidad. Asi pues, los saberes bésicos se presentan
como los contenidos especificos de cada etapa; es decir, aquello que se espera que el
alumnado adquiera durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos saberes basicos,
entendidos como la finalidad ultima del proceso de ensefianza-aprendizaje, se adquieren
a través de unos objetivos de cardcter menor: las competencias especificas. Estas nos
indican la forma en la que se deben adquirir dichos saberes bdsicos. Por su parte, los
descriptores operativos se muestran como una herramienta a la hora de cumplir con las
competencias especificas.

En definitiva, se trata de un proceso de jerarquia en el que es necesario pasar por
distintas fases y adquirir logros menores para lograr exitosamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Dicho proceso sera valorado a través de los criterios de
evaluacion, los cuales analizan el nivel de logro de los estudiantes en relacion con las
competencias especificas. Estos mismos nos indican el grado en el que se encuentra un
estudiante en relacion con las competencias especificas. Se trata de un proceso que debe

realizarse de acuerdo con la evaluacion formativa y sumativa.

3 1.1 Marco legal
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Figura 2

Relacion entre los elementos clave de la LOMLOE

Saberes
bésicos

Criterios de

Competencias

especificas — Evaluacion

Descriptores
Operativos

5.5. Metodologia

De acuerdo con la propuesta de innovacién presentada, serd fundamental el
empleo de metodologias que permitan la evaluacion de un proceso continuo que
experimenta una evolucién a lo largo del curso académico. Por ejemplo, aplicaremos el
Aprendizaje Basado en Proyectos a través de la creacion de un periddico final en el que
puedan incluirse actividades realizadas con otras materias.

Sera esencial utilizar enfoques basados en la accién y participacion con el objetivo
de que el propio alumnado sea el protagonista de su proceso de aprendizaje. Esto lo
realizaremos de acuerdo con la innovacién propuesta, a través de la colaboracién con
agentes externos, con lo que hemos denominado aprendizaje voluntario y con los
procesos de autoevaluacion.

Asimismo, buscamos el desarrollo de una conciencia critica en el alumnado, a la
cual pretendemos llegar mediante la reflexion y la puesta en comun de todas nuestras
perspectivas. Para lograr esto, propondremos numerosas tertulias dialégicas en las que
sera fundamental evaluar a través de un diario observacional la participacion y la accion
del alumnado en este contexto natural donde se espera que los estudiantes se comporten
de manera espontanea.

Atendiendo al curriculo establecido para la materia de Lengua Castellana y
Literatura, trabajaremos las destrezas principales de nuestra drea: la diversidad

lingiifstica, la comunicacion, la educacion literaria y la reflexion sobre la lengua. Cabe
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mencionar que, en el desarrollo de la programacion, buscaremos la interrelacion entre los
cuatro bloques a través de las actividades que planteariamos en las distintas situaciones
de aprendizaje.

En cuanto al primer bloque de saberes basicos propuesto para nuestra materia,
“Las lenguas y sus hablantes”, este serd trabajado en primera instancia a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos. Se propondrd la creacion de un periédico
interdisciplinar en el que se introduzcan distintas actividades realizadas, haciendo
especial énfasis en una seleccion de poemas asturianos y el cddigo QR de una playlist que
refleje la realidad lingiiistica de Espafa. Asimismo, se buscard concienciar al alumnado
sobre la necesidad de la existencia de otras lenguas como es la de signos. Esta serd
trabajada a través de la colaboracion con los agentes externos, especificamente con una
ONG para la que realizaremos pictogramas y trabajaremos en la propia lengua de signos.

El segundo bloque, “Comunicacion”, se enlazard con muchas de las actividades
que pretenden trabajar el bloque C “Educacion Literaria”. Asi pues, para realizar un
debate o una tertulia dialdgica tras la lectura de algunas de las obras, se hara necesaria la
practica de distintas habilidades comunicativas. Haremos especial énfasis en los
elementos no verbales, los recursos lingiiisticos presentes segun las distintas situaciones
y contextos, la cooperacion conversacional y las herramientas para la cortesia lingiiistica.
Asimismo, serd fundamental la escucha activa y la asertividad a la hora de dialogar y
debatir, lo cual serd trabajado a través de actividades como es por ejemplo un taller de
emociones.

Tal y como se ha mencionado anteriormente, las obras literarias que trataremos
serdn desarrolladas a través de distintas tertulias dialégicas en las que se compartan
impresiones generales y el sentido captado tras la lectura. Como parte del bloque C
“Educacién Literaria”, se planteard la lectura en el aula de forma guiada, pues de esta
forma garantizamos que el alumnado comprenda en su totalidad el sentido del texto. A su
vez, buscaremos la propia creacidon de textos literarios sencillos relaciondndolos con
distintos movimientos artisticos. Por ejemplo, la elaboraciéon de haikus a través de la
imagen y el comic. Cabe destacar que no se dejaran de lado ciertos aspectos tedricos
basicos sobre la literatura, como es la contextualizacidn de ciertos movimientos y autores,
los cuales serén trabajados en el mismo tiempo de lectura.

Finalmente, el bloque D, “Reflexion sobre la lengua”, se proyectara en la mayoria
de las actividades, pues el objetivo seria el estudio del lenguaje de una forma

contextualizada y relacionada con la realidad. Para ello, nos serviremos del texto oral y
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su andlisis, asi como distintos textos escritos que pueden encontrarse presentes en nuestro
dia a dia. A su vez, la reflexion lingiifstica se vera intimamente relacionada con la
comunicacion a través del andlisis de distintas producciones orales como es la cancidon
“Rata de dos patas”. Se analizardn los distintos recursos lingiiisticos en cuanto a la
intencion del emisor. Ademads, observaremos el cambio del sentido del mensaje a través
de la modificacion de los distintos recursos lingiiisticos. Por ultimo, la gamificacion sera
imprescindible a la hora de buscar el asentamiento y la adquisicién de ciertos aspectos
lingiiisticos. Para ello, realizaremos actividades de carécter ludico como son los roscos

de palabras o la simulacién de un pasapalabra.

5.6. Temporalizacion de las Unidades de Programacion

Primer trimestre

Unidad de programacion 1 Unidad de programacion 2
De la comunicacion a la interpretacion La comunicacion no verbal y su
de textos literarios. importancia en el teatro.
Del 11 de septiembre al 20 de octubre Del 23 de octubre al 20 de diciembre
INDICE INDICE
Los signos

Los elementos de la comunicacion: El
contexto y la situacion. La comunicacion verbal y no verbal

Funciones del lenguaje y su relacion con los | Hipénimos e Hiper6nimos. Sinénimos y
elementos de la comunicacion, asi como sus | Anténimos

caracteristicas lingiifsticas.
El teatro: definicién, elementos, subgéneros y
El texto argumentativo. el corral de comedias.

La oracién simple. Clasificacion de la oracion

La narracion: breve introduccion historica, ) 5
atendiendo a la actitud del hablante ante la

definicion y elementos.

accion (Enunciativas, exclamativas,
. . ) exhortativas, interrogativas, dubitativas,
Los sintagmas: concepto, sintagma nominal. . .
desiderativas).

Orfogmiialapuntnacion El romanticismo. Don Alvaro o la Fuerza del

) Sino: Las adversidades del amor.
El Lazarillo de Tormes y la

novela picaresca. El mito de Don Juan

La metafora
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Segundo trimestre

Unidad de programacion 3
Redactores del momento

Del 8 de enero al 2 de febrero

Unidad de programacion 4
Ahora valoramos nosotros

Del 5 de febrero al 22 de marzo

INDICE

El texto periodistico
Las lenguas de Espafia

El sujeto de la oracién: tipos de sujeto y
oraciones sin sujeto

Predicado nominal y verbal. Complementos I
El diccionario
La lirica I: definicién, elementos y métrica

Introduccidn a la poesia asturiana

INDICE

Sintagma adjetivo

Preposiciones

Sintagma preposicional

El adjetivo: tipos, género, y grados
La aposicion

La metéfora

Poesia de Idea Vilarifio

Tercer trimestre

Unidad de programacion 5
Acercdndonos a la realidad

Del 2 de abril al 8 de mayo

Unidad de programacion 6
Creadores digitales

Del 9 de mayo al 11 de junio

INDICE

El verbo y las perifrasis verbales
Complementos (II)

Registro formal e informal. Lenguaje
coloquial. Los vulgarismos

Variedades del espafiol: El espafiol de
américa

INDICE

Pronombres

Uso ortogréfico correcto de por que, porque,
por qué y porqué.

El texto objetivo: Textos expositivos y sus
caracteristicas

Las instrucciones

El Haiku y el Comic
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5.7. Organizacion y Secuenciacion del Curriculo en Unidades de Programacion.

1° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 1 “De la comunicacién a la interpretacién de textos

literarios”

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del perfil
de salida

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales y multimodales recogiendo
el sentido general y la
informaciéon mas  relevante,
identificando el punto de vista y
la intencién del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma
y su contenido, para construir
conocimiento, formarse opinién y
ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
evaluando su calidad, fiabilidad
y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CP2, STEMI,
CD2, CD3, CPSAA4,
CC3.

Competencia  especifica 3.
Producir  textos orales 'y
multimodales  con  fluidez,
coherencia, cohesion y registro
adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales
con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir
conocimiento y  establecer
vinculos personales como para
intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos
sociales.

3.2. Participar de manera
activa 'y  adecuada en
interacciones orales informales,
en el trabajo en equipo y en
situaciones orales formales de
caracter dialogado de manera
activa y adecuada, con
actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de
cooperacion conversacional y
cortesia lingiiistica.

CCL1, CCL3, CCLs,
CP2, STEMI1, CD2,
CD3, CC2, CEl.

Competencia especifica 4.
Comprender, interpretar y valorar
textos escritos, con sentido critico
y diferentes propdsitos de lectura,
reconociendo el sentido global y
las ideas principales y
secundarias, identificando Ia
intencion del emisor,
reflexionando sobre el contenido
y la forma y evaluando su calidad
y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses
comunicativos diversos y para
construir conocimiento.

4.1.Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la
informacién mds relevante y la
intencién del emisor de textos
escritos y multimodales
sencillos de diferentes dmbitos
que respondan a diferentes
propdsitos de lectura,
realizando las  inferencias
necesarias.

42. Valorar la forma y el
contenido de textos sencillos
evaluando su calidad, fiabilidad
e y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM4, CDlI,
CPSAA4,CC3.
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Competencia especifica 5. | 5.1.Planificar la redaccién de | CCL1, CCL3, CCLS,
Producir  textos escritos y [ textos escritos y multimodales | STEM1, CD2, CD3,

multimodales coherentes, | sencillos, atendiendo a la | CPSAAS5,CC2.
cohesionados,  adecuados y [ situacién comunicativa, a la
correctos atendiendo a las | persona destinataria, al

convenciones propias del género | propdsito y al canal; redactar
discursivo elegido, para construir | borradores y revisarlos con
conocimiento y dar respuesta de | ayuda del didlogo entre iguales
manera informada, eficaz y |e instrumentos de consulta, y
creativa a demandas | presentar un texto final
comunicativas concretas. coherente, cohesionado y con el
registro adecuado.

Competencia especifica 8. Leer, | 8.2 Establecer de manera | CCL1, CCL4, CCIl,
interpretar y valorar obras o | guiada vinculos argumentados | CCECI, CCEC2,
fragmentos literarios del | entre los textos leidos y otros | CCEC3, CCECA4.
patrimonio nacional y universal, | textos escritos, orales o
utilizando un  metalenguaje | multimodales, asi como con
especifico y movilizando Ia | otras manifestaciones artisticas
experiencia biografica y los |y culturales, en funcién de
conocimientos literarios y | temas, tdpicos, estructuras,
culturales para establecer | lenguaje y valores éticos y
vinculos entre textos diversos y | estéticos, mostrando la
con otras manifestaciones | implicacion y la respuesta
artisticas para conformar un mapa | subjetiva de la persona que lee.
cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la
literatura y crear textos de
intencion literaria

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con atencidon conjunta a los siguientes
aspectos:

Contexto

-Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacién y caricter publico
o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion
de intenciones; canal de comunicacién y elementos no verbales de la comunicacién.

Procesos

-Interaccion oral y escrita de cardcter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacién
conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los
conflictos.

-Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y retencion
de la informacion relevante. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
-Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencidn del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

-Produccién escrita. Planificacién, redaccidn, revision y ediciéon en diferentes soportes.
Correccidn gramatical y ortogréfica. Propiedad 1éxica. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.
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Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Recursos lingiiisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos: formas de deixis
(personal, temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

-Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.

-Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito en la narracion.
Correlacion temporal en el discurso relatado.

-Los signos bésicos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito. Su relacion
con el significado.

Bloque C. Educacion literaria
Lectura auténoma

-Implicacién en la lectura de manera progresivamente auténoma a partir de una preseleccion
de textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre
la propia practica de lectura sustentada en modelos.

- Estrategias de movilizacion de la experiencia personal y lectora para establecer vinculos entre
la obre leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas
y culturales.

Lectura guiada

- Construccion compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.
- Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccidon del sentido
de la obra. Andlisis bésico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcion.

1° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 2 “La comunicacién no verbal y su importancia en el

teatro”

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores
del perfil de
salida

Competencia especifica 3. Producir | 3.1 Realizar  narraciones y | CCL1, CCL3,

textos orales y multimodales con | exposiciones orales sencillas y | CCL5, CP2,

fluidez, coherencia, cohesion y registro | guiadas con diferente grado de | STEM1, CD2,
adecuado, atendiendo a las | planificacion sobre temas de | Ccp3, CcC2,
convenciones propias de los diferentes | interés  personal, social y | cgj.

géneros discursivos, y participar en | educativo ajustindose a las

interacciones orales con actitud | convenciones propias de los

cooperativa y respetuosa, tanto para | diversos géneros discursivos, con

construir conocimiento y establecer | fluidez, coherencia, cohesién y el

vinculos  personales como  para | registro adecuado, en diferentes

intervenir de manera activa e informada | soportes y utilizando de manera

en diferentes contextos sociales. eficaz recursos verbales y no

verbales.
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Competencia especifica 6. Seleccionar | 6.1.Localizar y seleccionar y | CCL3, CDlI,
y contrastar informacion procedente de | contrastar informacién de manera | CD2, CD3,
diferentes fuentes de manera | guiada procedente de diferentes | CD4,
progresivamente auténoma, evaluando | fuentes, calibrando su fiabilidad y | CPSAA4,
su fiabilidad y pertinencia en funcién de | pertinencia en funcién de los | CC2, CE3.
los objetivos de lectura y evitando los | objetivos de lectura; organizarla e
riesgos de manipulacién y | integrarla en esquemas propios, y
desinformacién, e  integrarla y | reelaborarla y comunicarla de
transformarla en conocimiento para [ manera creativa, adoptando un
comunicarla, adoptando un punto de | punto de vista critico y respetando
vista critico y personal a la par que | los principios de propiedad
respetuoso con la propiedad intelectual. | intelectual.
6.3. Adoptar hébitos de uso
critico, seguro, sostenible 'y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la busqueda
y la comunicacion de la
informacion.
Competencia especifica 8. Leer, | 8.1.Explicar y argumentar, con la | CCL1, CCL4,
interpretar y valorar obras o fragmentos | ayuda de pautas y modelos, la | CC1, CCECI,
literarios del patrimonio nacional Yy | interpretacién de las obras leidas | CCEC2,
universal, utilizando un metalenguaje [ a partir del andlisis de las | CCEC3,
especifico y movilizando la experiencia | relaciones internas de sus | CCECA4.
biogréfica y los conocimientos literarios | elementos constitutivos con el
y culturales para establecer vinculos | sentido de la obra, atendiendo a la
entre textos diversos y con otras | configuracién de los géneros y
manifestaciones artisticas para | subgéneros literarios.
conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute
de la literatura y crear textos de
intencion literaria.
Competencia especifica 9. Movilizarel | 9.3 Formular  generalizaciones | CCL1, CCL2,
conocimiento sobre la estructura de la | sobre aspectos basicos del | CP2, STEMI,
lengua y sus usos y reflexionar de funcionamiento de la lengua a STEMZ,
manera  progresivamente  auténoma | Partir de. la  observacion, .la CPSAAS.
sobre las elecciones lingiifsticas y | comparacion y la tfansformamén
discursivas, con la terminologia de enunc.l,ados, a51. (iomp de la
adecuada, para desarrollar la conciencia fo,rmulacmn de hlpOtCSl.S y la
o . | busqueda de contraejemplos
lingiifstica, aumentar el repertorio - .
o . utilizando un  metalenguaje
comunicativo y mejorar las destrezas o
., ) especifico y consultando de
tanto de prod.uccu).n oralyes.crlta COMO | yonera  guiada  diccionarios,
de comprension e interpretacion critica. | manuales y gramdticas
Competencia especifica 10. Poner las | 10.2.Utilizar estrategias para la | CCL1, CCLS5,
propias practicas comunicativas al | resolucion dialogada de los | CP3, CD3,
servicio de la convivencia democritica, | conflictos y la bisqueda de [ CPSAA3,
la resolucién dialogada de los conflictos | consensos tanto en el ambito | CCI, CcC2,
personal como educativo y social. | CC3.

y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra para
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favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democritico del
lenguaje.

Saberes basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes
-Aproximacion a las lenguas de signos.

Bloque B. Comunicacidn. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con atencion conjunta a los siguientes
aspectos:

Géneros discursivos

-Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.
-Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.

Procesos

-Produccion oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacién y revision.
Adecuacién a la audiencia y al tiempo de exposicidon. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingiifsticos de la oralidad formal.

-Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencién del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.

-Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y
léxicos (repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

Bloque C. Educacion literaria

-Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios temdticos o de género, que incluyan la
presencia de autoras y autores.

-Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
la obra. Anélisis bésico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcion.
-Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas, tépicos,
estructuras y lenguajes.

-Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los procesos de
comprension, apropiacién y oralizacién implicados.

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

-Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintdcticos, 1éxicos y pragmaticos.
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2° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 3 “Redactores del momento”

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptore
s del perfil
de salida

Competencia especifica 1. Describir y
apreciar la diversidad lingiiistica del
mundo a partir del reconocimiento de las
lenguas del alumnado y la realidad
plurilingiie y pluricultural de Espafia,
analizando el origen y desarrollo
sociohistorico de sus lenguas y las
caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espaiiol, para
favorecer la reflexion interlingiistica,
combatir los estereotipos y prejuicios
lingliisticos y valorar esta diversidad
como fuente de riqueza cultural.

1.1.  Reconocer las lenguas de
Espana y las variedades dialectales
del espaiiol, con especial atencion a
la lengua asturiana, identificando
algunas nociones basicas de las
lenguas, tanto de Espafia como las
que forman los  repertorios
lingiliisticos del alumnado, y
contrastando algunos de sus rasgos
en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

1.2. Identificar y
reflexionar sobre prejuicios 'y
estereotipos lingliisticos adoptando
una actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, lingiiistica y
dialectal, a partir de la observacion
de la diversidad lingiiistica del
entorno asturiano.

CCL1,
CCL5, CP2,
CP3, CCl,
CcC2,
CCECl,
CCEC3.

Competencia especifica 5. Producir
textos  escritos y  multimodales
coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y dar
respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas
concretas.

5.1 Planificar la
redaccion de textos escritos y
multimodales sencillos, atendiendo
a la situacidon comunicativa, a la
persona destinataria, al propdsito y
al canal; redactar borradores y
revisarlos con ayuda del dialogo
entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el
registro adecuado.

CCL1,
CCL3,
CCL5,
STEMI1,
CD2, CDg3,
CPSAAS,
CC2.
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Competencia especifica 6. Seleccionar | 6.1. Localizar y | CCL3, CD1,
y contrastar informacién procedente de | seleccionar y contrastar informacién | CD2, CD3,
diferentes fuentes de manera | de manera guiada procedente de | CD4,
progresivamente auténoma, evaluando | diferentes fuentes, calibrando su [ CPSAA4,
su fiabilidad y pertinencia en funcién de | fiabilidad y pertinencia en funcién | CC2, CE3.
los objetivos de lectura y evitando los [ de los objetivos de lectura;
riesgos de manipulacién y | organizarla e integrarla en esquemas
desinformacién, e  integrarla  y [ propios, y reelaborarla y
transformarla en conocimiento para [ comunicarla de manera creativa,
comunicarla, adoptando un punto de | adoptando un punto de vista critico
vista critico y personal a la par que [y respetando los principios de
respetuoso con la propiedad intelectual. | propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de

investigacion de manera guiada en

diferentes soportes sobre diversos

temas de interés académico,

personal o social a partir de la

informacion seleccionada.
Competencia especifica 7. Seleccionar CCL1,
y leer de manera progresivamente | 7.1 Elegir y leer textos a partir de | CCL4, CD3,
auténoma obras diversas como fuente de | preselecciones guidndose por los | CPSAAL,
placer y conocimiento, configurando un | propios  gustos, intereses y [ CCECI,
itinerario lector que evolucione en | necesidades y dejando constancia | CCEC2,
cuanto a diversidad, complejidad y | del propio itinerario lector y de la | CCEC3.
calidad de las obras, y compartir | experiencia de lectura.
experiencias de lectura, para construir la [ 7.2. Compartir la experiencia de
propia identidad lectora y disfrutar de la | lectura en  soportes  diversos
dimension social de la lectura. relacionando el sentido de la obra

con la propia experiencia biografica

y lectora.
Competencia especifica 9. Movilizarel | 92.  Explicar y argumentar la | CCLI,
conocimiento sobre la estructura de la | interrelaciéon entre el propdsito | CCL2, CP2,
lengua y sus usos y reflexionar de | comunicativo y las elecciones | STEMI,
manera progresivamente  auténoma | lingiiisticas del emisor, asf como sus | STEM2,
sobre las elecciones lingiiisticas y | efectos en el receptor, utilizando el | CPSAAS.
discursivas, con la terminologia [ conocimiento explicito de la lengua

adecuada, para desarrollar la conciencia
lingiifstica, aumentar el repertorio
comunicativo y mejorar las destrezas
tanto de produccién oral y escrita como
de comprensién e interpretacion critica.

y un metalenguaje especifico.

93. Formular generalizaciones
sobre  aspectos  bdsicos  del
funcionamiento de la lengua a partir
de la observacion, la comparacién y
la transformacion de enunciados, asi
como de la formulacién de hipétesis
y la busqueda de contraejemplos
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera
guiada diccionarios, manuales y
gramaticas.

Saberes basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes

- Las familias lingiiisticas y las lenguas del mundo. La lengua asturiana.
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- Reconocimiento de las lenguas de Espafia: origen, distribucion geogréfica y nociones
basicas. Diferencias entre plurilingiiismo y diversidad dialectal.

- Identificacién y reflexién sobre el uso de prejuicios y estereotipos lingiiisticos.
Exploracion de formas de evitarlos.

- Iniciacién a la reflexion interlingiifstica.

Bloque B. Comunicacién. Estrategias de produccidon, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con atencidén conjunta a los siguientes
aspectos:

Géneros discursivos

- Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del 4mbito social. Redes sociales y medios de comunicacion.
Etiqueta digital. Riesgos de desinformacién, manipulacién y vulneracion de la privacidad en la
red. Anélisis de la imagen y elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y
multimodales.

Procesos

- Interaccion oral y escrita de caricter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiifstica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los
conflictos.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revision y edicién en diferentes soportes.
Correccion gramatical y ortografica. Propiedad 1éxica. Usos de la escritura para la organizacion
del pensamiento. Toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.
- Alfabetizacion informacional: Bisqueda y seleccién de la informacion con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién
en esquemas propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion
de proyectos escolares.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

- Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y léxicos
(repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

- Correccion lingiifstica y revision ortogrifica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

Lectura auténoma
- Seleccion de obras variadas de manera orientada a partir de la exploraciéon guiada de la
biblioteca escolar y ptiblica disponible.

Lectura guiada

- Relacién y comparacién de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcién en funcién de temas, tdpicos,
estructuras y lenguajes.

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

- Identificacién y clasificacién de la funcion sintéctica de las palabras: relacion predicativa,
complemento directo, complemento indirecto y complemento circunstancial.

- Estrategias de uso progresivamente autébnomo de diccionarios y manuales de gramética
para obtener informacidn gramatical bésica.

- Observacion y andlisis de enunciados de acuerdo con la terminologia sintactica necesaria
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2° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 4 “Ahora valoramos nosotros”

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptore
s del perfil
de salida

Competencia especifica 2. | 2.1.Comprender el sentido global, la | CCL2, CP2,

Comprender e interpretar textos orales y | estructura, la informacion mas | STEMI,

multimodales recogiendo el sentido [ relevante en funcion de las | CD2, CD3,

general y la informacion mas relevante, | necesidades comunicativas 'y la | CPSAA4,

identificando el punto de vista y la | intencion del emisor en textos orales | (3.

intencion del emisor y valorando su |y multimodales sencillos de

fiabilidad, su forma y su contenido, para | diferentes ambitos, analizando la

construir ~ conocimiento,  formarse | interaccion entre los diferentes

opinion y ensanchar las posibilidades de | codigos.

disfrute y ocio.

2.2.Valorar la forma y el contenido
de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Competencia especifica 3. Producir | 3. 2. Participar de manera activa y | CCL1, CCL3,

textos orales y multimodales con | adecuada en interacciones orales g%f,l’l chg’

fluidez, coherencia, cohesion y registro | informales, en el trabajo en equipo y CD3, ' cczi
adecuado,  atendiendo  a  las | en situaciones orales formales de | CEL.
convenciones propias de los diferentes | caricter dialogado de manera activa

géneros discursivos, y participar en [y adecuada, con actitudes de

interacciones  orales con  actitud | escucha activa y haciendo uso de

cooperativa y respetuosa, tanto para | estrategias de cooperacion

construir conocimiento y establecer | conversacional y cortesia

vinculos  personales como  para lingiiistica.

intervenir de manera activa e informada

en diferentes contextos sociales.

Competencia especifica 8. Leer, | 8.2.Establecer de manera guiada | CCLI1,

interpretar y valorar obras o fragmentos | vinculos argumentados entre los | CCL4, CCl,

literarios del patrimonio nacional y | textos leidos y otros textos escritos, | CCECI,
universal, utilizando un metalenguaje | orales o multimodales, asi como con | CCEC2,
especifico y movilizando la experiencia | otras manifestaciones artisticas y | CCEC3,
biografica y los conocimientos literarios | culturales, en funcion de temas, | CCECA4.

y culturales para establecer vinculos
entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para
conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute
de la literatura y crear textos de
intencion literaria.

topicos, estructuras, lenguaje y
valores  éticos y  estéticos,
mostrando la implicacion y la
respuesta subjetiva de la persona
que lee.

8.3.Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos
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soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales,
a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que
se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y
estilos literarios

Competencia especifica 9. Movilizar el
conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente autdonoma
sobre las elecciones lingiiisticas y
discursivas, con la terminologia
adecuada, para desarrollar la conciencia
lingtiistica, aumentar el repertorio
comunicativo y mejorar las destrezas
tanto de produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion critica.

9.1.Revisar los propios textos de
manera guiada y hacer propuestas
de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingiiistica e interlingiistica y
con un metalenguaje especifico.

9.2.Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones
lingiiisticas del emisor, asi como sus
efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua
y un metalenguaje especifico.

CCL1,
CCL2, CP2,
STEMI,
STEM2,
CPSAAS.

Competencia especifica 10. Poner las
propias practicas comunicativas al
servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos
y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no
discriminatorio y desterrando los abusos
de poder a través de la palabra para
favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del
lenguaje.

10.1.Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los
abusos de poder a través de la
palabra y los usos manipuladores
del lenguaje a partir de la reflexion
y el analisis de los elementos
lingiiisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la
comunicacion entre las personas.

10.2.Utilizar estrategias para la

resolucion  dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito

personal como educativo y social.

CCL1,
CCL5, CP3,
CD3,
CPSAA3,
CCl1, CC2,
CC3.

Saberes basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes dmbitos con atencidon conjunta a los siguientes

aspectos:
Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y caracter ptiblico
o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion
de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Procesos

-Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.
Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.
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-Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de orden y de
contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales (sustituciones pronominales) y
léxicos (repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

Bloque C. Educacion literaria

Lectura guiada

-Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios temdticos o de género, que incluyan la
presencia de autoras y autores.

-Construccién compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.
-Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
la obra. Anélisis bésico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcion.
-Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas, tépicos,
estructuras y lenguajes.

-Creacién de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

-Estrategias para la construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema lingiiistico.
Observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas. Manipulacién de
estructuras, formulaciéon de hipdtesis, contracjemplos, generalizaciones y contraste entre
lenguas, utilizando el metalenguaje especifico.

-Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion
entre los significados).

-Reflexion sobre los cambios en el significado de las palabras.

3° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 5 “Acerciandonos a la realidad”

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptore
s del perfil
de salida

Competencia especifica 1. Describir y | 1.1.Reconocer las lenguas de | CCLI1,
apreciar la diversidad lingiiistica del | Espafia y las variedades dialectales | CCL5, CP2,
mundo a partir del reconocimiento de | del espafiol, con especial atencién a | CP3, CCl,
las lenguas del alumnado y la realidad | la lengua asturiana, identificando | cC2,
plurilingiie y pluricultural de Espafia, | algunas nociones basicas de las CCECI,
analizando el origen y desarrollo | lenguas, tanto de Espaiia como las | ~cgc3.
sociohistorico de sus lenguas y las | que forman los repertorios
caracteristicas de las principales | lingiiisticos del alumnado, vy
variedades dialectales del espafol, para | contrastando algunos de sus rasgos
favorecer la reflexion interlingiiistica, | en manifestaciones orales, escritas y
combatir los estereotipos y prejuicios | multimodales.

lingiiisticos y valorar esta diversidad
como fuente de riqueza cultural. 1.2.1dentificar y reflexionar sobre
prejuicios y estereotipos
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lingiiisticos adoptando una actitud
de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingiistica y dialectal, a
partir de la observacion de la
diversidad lingliistica del entorno
asturiano.

Competencia especifica 3. Producir | 3.1. Realizar  narraciones y | CCLI,
textos orales y multimodales con | exposiciones orales sencillas y | CCL3,
fluidez, coherencia, cohesion y registro | guiadas con diferente grado de | CCLS, CP2,
adecuado, ~ atendiendo ~ a las [ planificacion sobre temas de interés | STEMI,
convenciones propias de los diferentes personal, social y educativo CD2, CD3,
géneros discursivos, y participar en ajustandose a las convenciones CC2,CEl.
interacciones  orales con actitud | propias de los diversos géneros

cooperativa y respetuosa, tanto para | discursivos, con fluidez,

construir - conocimiento y establecer | coherencia, cohesion y el registro

vinculos  personales  como  para | adecuado, en diferentes soportes y

intervenir de manera activa e informada | tilizando de manera eficaz recursos

en diferentes contextos sociales verbales y no verbales.

Competencia especifica 9. Movilizar el CCL1,
conocimiento sobre la estructura de la | 92 Explicar y argumentar la | CCL2, CP2,
lengua y sus usos y reflexionar de | interrelacion entre el proposito | STEMI,
manera  progresivamente  autonoma | comunicativo y las elecciones | STEM2,
sobre las elecciones 1ingl'i1'sticas y ]ingﬁisticas del emisor, asi como sus CPSAAS.
discursivas, con la  terminologia [ efectos en el receptor, utilizando el

adecuada, para desarrollar la conciencia
lingtiistica, aumentar el repertorio
comunicativo y mejorar las destrezas
tanto de produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion critica.

conocimiento explicito de la lengua
y un metalenguaje especifico.

9.3. Formular generalizaciones
sobre  aspectos  basicos  del
funcionamiento de la lengua a partir
de la observacion, la comparacion y
la transformacion de enunciados, asi
como de la formulacion de hipotesis
y la busqueda de contragjemplos
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera
guiada diccionarios, manuales y
gramaticas.

Saberes basicos

Bloque A. Las lenguas y sus hablantes

-Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con especial

atencion a la del propio territorio.

-Identificacion y reflexion sobre el uso de prejuicios y estereotipos lingiiisticos. Exploracion

de formas de evitarlos.

Bloque B. Comunicacidn. Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencidn conjunta a los siguientes

aspectos:
Géneros discursivos

-Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacidn.

Procesos
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-Interaccion oral y escrita de cardcter informal. Tomar y dejar la palabra. Cooperacion
conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los
conflictos.

-Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y retencion
de la informacidn relevante. Deteccidn de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Correccidn lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analégico o digital.

Bloque C. Educacion literaria
-Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contempordnea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios temdticos o de género, que incluyan la
presencia de autoras y autores.

-Construccién compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

-Observacion de las diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintdcticos, 1éxicos y pragmaticos.

-Identificacion y clasificacion de la funcidn sintdctica de las palabras: relacion predicativa,
complemento directo, complemento indirecto y complemento circunstancial.

-Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de gramatica para
obtener informacion gramatical bésica.

-Observacion y andlisis de enunciados de acuerdo con la terminologia sintdctica necesaria.

3° TRIMESTRE

UNIDAD DE PROGRAMACION 6 “Creadores digitales”

Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptore
s del perfil
de salida

Competencia especifica 4. | 4.1.Comprender e interpretar el [ CCL2,

Comprender, interpretar y valorar textos | sentido global, la estructura, la [ CCL3,

escritos, con sentido critico y diferentes | informacion mas relevante y la | CCL5, CP2,

propositos de lectura, reconociendo el | intencion del emisor de textos | STEMA4,
sentido global y las ideas principales y | escritos y multimodales sencillos de CDI,
secundarias, identificando la intencién | diferentes ambitos que respondan a | ~pga A4
del emisor, reflexionando sobre el | diferentes propodsitos de lectura, CC3 ’
contenido y la forma y evaluando su | realizando las inferencias ’
calidad y fiabilidad, para dar respuesta a | necesarias.

necesidades e intereses comunicativos

diversos y para construir conocimiento.

Competencia especifica 5. Producir | 5.1.Planificar la redaccion de textos | CCL1,

textos  escritos y  multimodales | escritos y multimodales sencillos, | CCL3,

coherentes, cohesionados, adecuados y | atendiendo a la situaciéon | CCLS5,
correctos atendiendo a las convenciones | comunicativa, a la  persona | STEMI,
propias del género discursivo elegido, | destinataria, al propodsito y al canal; | CD2, CD3,
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para construir conocimiento y dar | redactar borradores y revisarlos con | CPSAAS,
respuesta de manera informada, eficazy | ayuda del didlogo entre iguales e | CC2.
creativa a demandas comunicativas | instrumentos de consulta, 'y
concretas. presentar un texto final coherente,

cohesionado y con el registro

adecuado.

5.2.Incorporar procedimientos

basicos para enriquecer los textos,

atendiendo a aspectos discursivos,

lingtiisticos y de estilo, con

precision léxica 'y correccion

ortografica y gramatical.
Competencia especifica 8. Leer, | 8.2.Establecer de manera guiada | CCLI1,
interpretar y valorar obras o fragmentos | vinculos argumentados entre los | CCL4, CCl,
literarios del patrimonio nacional y | textos leidos y otros textos escritos, | CCECI,
universal, utilizando un metalenguaje | orales o multimodales, asi como con | CCEC2,
especifico y movilizando la experiencia | otras manifestaciones artisticas y | CCEC3,
biografica y los conocimientos literarios | culturales, en funcion de temas, | CCECA4.
y culturales para establecer vinculos | topicos, estructuras, lenguaje y
entre textos diversos y con otras | valores éticos y  estéticos,
manifestaciones artisticas para | mostrando la implicacion y la
conformar un mapa cultural, para | respuesta subjetiva de la persona
ensanchar las posibilidades de disfrute | que lee.
de la literatura y crear textos de | 8.3.Crear textos personales o
intencion literaria. colectivos con intencion literaria y

conciencia de estilo, en distintos

soportes y con ayuda de otros

lenguajes artisticos y audiovisuales,

a partir de la lectura de obras o

fragmentos significativos en los que

se empleen las convenciones

formales de los diversos géneros y

estilos literarios
Competencia especifica 9. Movilizarel | 9.2.Explicar y argumentar la [ CCLI,
conocimiento sobre la estructura de la | interrelacion entre el propoésito | CCL2, CP2,
lengua y sus usos y reflexionar de | comunicativo y las elecciones | STEMI,
manera progresivamente  autéonoma | lingtiisticas del emisor, asi como sus | STEM2,
sobre las elecciones lingiiisticas y [ efectos en el receptor, utilizando el | CPSAAS.
discursivas’ con la termino]ogia conocimiento eXpliCitO de la lengua

adecuada, para desarrollar la conciencia
lingtiistica, aumentar el repertorio
comunicativo y mejorar las destrezas
tanto de produccion oral y escrita como
de comprension e interpretacion critica.

y un metalenguaje especifico.
9.3.Formular generalizaciones
sobre  aspectos  basicos  del
funcionamiento de la lengua a partir
de la observacion, la comparacion y
la transformacion de enunciados, asi
como de la formulacion de hipotesis
y la busqueda de contragjemplos
utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera
guiada diccionarios, manuales y
gramaticas.
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Saberes basicos

Bloque C. Educacion literaria
Lectura auténoma

-Implicacién en la lectura de manera progresivamente auténoma a partir de una preseleccion
de textos variados que incluyan obras de autoras y autores. Reflexion sobre los textos y sobre
la propia practica de lectura sustentada en modelos.

-Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien oralmente entre
iguales.

Lectura guiada

-Construccién compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.
-Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcién de temas, tépicos,
estructuras y lenguajes.

-Creacioén de textos de intencidn literaria a partir de modelos dados (imitacion, transformacion,
continuacion, etc.).

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

-Estrategias para la construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema lingiiistico.
Observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas. Manipulacién de
estructuras, formulaciéon de hipdtesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre
lenguas, utilizando el metalenguaje especifico.

-Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion
entre los significados).

-Observacion y andlisis de enunciados de acuerdo con la terminologia sint4ctica necesaria.
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5.8. Situaciones de Aprendizaje

Unidad de Programacion 1: “De la comunicaciéon a la interpretacion de textos

literarios”

Situacion de aprendizaje 1: “Las ventajas de ser un picaro”

Actividades

- Escucha de distintos discursos orales con el fin de analizar los elementos de la
comunicacion y las funciones del lenguaje.

- Lectura de fragmentos El Lazarillo de Tormes. Interpretacion a través de una
tertulia dialogica: ;jAlguna vez fuiste un picaro?

- Elaboracion de su propio discurso escrito, en este se les dard un guion con las
funciones del lenguaje que deben reflejarse y la situacion y contexto a la que
deben atenerse relacionada con la tematica de la picaresca.

- Lectura del discurso en el aula.

Producto final: Discurso personal en el que se reflejen las funciones del lenguaje

estudiadas, habilidades comunicativas, conocimientos literarios y un espiritu critico.

Unidad de Programacion 2: “L.a comunicacion no verbal y su importancia en el

teatro”

Situacion de aprendizaje 1: “Don Alvaro o Don Juan, el Bien o el Mal.”

Actividades

- Taller de emociones: se dird la misma O. simple en distintas modalidades al
azar (enunciativa, exclamativa, dubitativa...).

- Visionado de videos sobre el teatro y sus distintos subgéneros.

- Creacion de nuestro propio corral de comedias para realizar la lectura conjunta
de Don Alvaro o la fuerza del sino. Lectura dramatizada.

- Lectura de fragmentos de Don Juan Tenorio y contextualizacion sobre la
tematica de la obra.

- Tertulia dialdgica. ;Prefieres a Don Alvaro o a Don Juan? ;Qué obra es
mejor?

Producto final: Tertulia dialgica en la que se muestren los conocimientos literarios,

las habilidades comunicativas y los recursos lingiiisticos estudiados hasta el momento.
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Unidad de Programacion 2: “La comunicacion no verbal y su importancia en el

teatro”

Situacion de aprendizaje 2: “La comunicacion es para todos”

Actividades

Creacion de nuestras conclusiones tras la tertulia dialdgica. ;Prefieres a Don
Alvaro o a Don Juan? por grupos heterogéneos. Puesta en comtn y acuerdos
Elaborar las conclusiones a través de un sistema de comunicacidn visual con la
ayuda y participacion del equipo multidisciplinar de una ONG que trabaja con
personas sordas. Pueden crearse pictogramas, simbolos, videos...

Club de lectura. Exposicion en la misma ONG de las conclusiones sobre la obra
literaria. Esta exposicion se realizard ante los usuarios que integran dicha ONG,
formando esta actividad parte del programa que la ONG ofrece.

Producto final: Exposicion en la ONG sobre la temédtica de Don Alvaro y Don Juan

Unidad de Programacion 3: “Redactores del momento”

Situacion de aprendizaje 1: “Investigadores”

Actividades

Creacion periddico interdisciplinar: Colaboracion con agentes externos en las
distintas materias.

Playlist colaborativa en Spotify de canciones en las distintas lenguas de Espafia.
(Codigo QR en el periddico).

Seleccion de nuestros propios poemas para el periddico y expresar el tema
principal del poema a través de un lenguaje visual (lengua de signos,
pictogramas...).

Palabra de la semana: Seleccion de una palabra a la semana en el diccionario.
Cada alumno y alumna proponen una. Seleccion por votacion. Algunas de las
palabras se reflejaran en el periddico.

Andlisis de oraciones por equipos: debate y defensa de los resultados que
difieran entre los equipos.

Kahoot sintactico musical, canciones y frases elegidas por el alumnado. Se
incluiran en el periddico las citas de las canciones.

Producto final: Periédico
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Unidad de Programacion 4: “Ahora valoramos nosotros”

Situacion de aprendizaje 2: “Somos personas visibles”

Actividades

- En colaboracion con el Programa de Accion Tutorial se realizard la lectura de
la obra de Eloy Moreno Invisible. Para ello, se contard con tres sesiones de
Lengua Castellana y Literatura y dos sesiones de tutoria.

- Se realizaré una tertulia dialdgica en torno al principal de la obra: el bullying.

- Organizando el aula en equipos heterogéneos, realizaremos distintos
documentos de eleccion libre en canva. Estos pueden ser infografias, vifietas
sobre la obra de Eloy Moreno, presentacion...

Producto final: Documento canva.

Unidad de Programacion 5: “Acercandonos a la realidad”

Situacion de aprendizaje 1: “Analizamos lo que nos rodea”

Actividades

- En equipos heterogéneos se recogeran grabaciones de voz de conversaciones.
Se dard flexibilidad; pues estas podran ser grabaciones de familiares, amigos,
conversaciones de series, videos...

- Los equipos reescribirdn las grabaciones y hardn un breve analisis en el que se
recojan los complementos, formas verbales y perifrasis que aparezcan mas
recurrentemente.

- Atendiendo al contexto del aula que hemos descrito anteriormente, contamos
con obtener alguna grabacion en la variedad del espafiol de américa.
Enlazaremos esta con una introduccion tedrica sobre dicha variedad.

Producto final: Podcast en el que se introducen las grabaciones de voz y sus propias

conclusiones.
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Unidad de Programacion 6: “Creadores digitales”

Situacion de aprendizaje 1: “Transmisores de nuestro entorno”

Actividades

Canva.

- Rosco de palabras lingiiistico. Juego por equipos.

- Lectura de textos expositivos que reflejen instrucciones.

- Realizacion de una infografia en canva sobre uno de los textos expositivos.

- Lectura de Haikus seleccionados.

- Salida a un entorno natural préximo al centro para realizar fotografias de los
elementos naturales que aparecen mds recurrentemente en el Haiku.

- Realizacion de un Haiku en comic con las fotografias tomadas a través de

Canva.

Producto final: Blog o red social en la que se publiquen las actividades realizadas en

5.8.1. Desarrollo Situacion de Aprendizaje 1. “;Rata de dos patas o Mariposas de

colores?”. UP 4.

UNIDAD DE PROGRAMACION N° o Dos :
« v Temporalizacion | semanas Sesiones 9-10
4. “Ahora valoramos nosotros .
y media
Educacion
Etapa Secundaria Curso 2°
Obligatoria

Materia

Lengua Castellana y Literatura

Relacion interdisciplinar entre dreas

Si: Musica

Situacion de aprendizaje n°

1 “; Rata de dos patas o Mariposas de colores?”

Intencion Educativa

El reto principal que se propone al alumnado con esta
Situacién de Aprendizaje es que sea capaz de dialogar
y expresar su opinion siendo consciente de la multitud
de interpretaciones existentes. Ademds, se debe ser
consciente de los distintos sentidos que puede adquirir
un mensaje segin la eleccion de los elementos de la
lengua.

Asimismo, se pretende promover en el alumnado una
conciencia critica ante las problematicas que puedan
surgir en la actualidad. Se intenta inculcar el didlogo
como instrumento de comunicacién bdsico entre
personas de distintas opiniones.

El alumnado valorara la lengua como una herramienta

que sirve para transmitir distintos significados y
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sentidos, reflexionando sobre el uso de sus distintas
estructuras.

Finalmente, buscaremos que el alumnado identifique
uno de los tdpicos literarios mds clasicos en las distintas
formas de expresién artistica mas actuales. Esto les
permitira reflexionar y pensar que la literatura y sus
obras estudiadas hasta el momento no se encuentran tan
lejos de las problemadticas que pueden surgir en nuestros
dias.

Relacion con ODS 2030

ODS 4: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa
y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
durante toda la vida para todos.

ODS 5: Lograr la igualdad entre los géneros y
empoderar a todas las mujeres y las nifias
ODS 16: Promover sociedades justas, pacificas e

inclusivas.

ODS 17: Alianzas para lograr los objetivos.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Descriptores del perfil de
salida

Competencia especifica 2.
Comprender e interpretar textos
orales y multimodales
recogiendo el sentido general y
la informacién mas relevante,
identificando el punto de vista y
la intencién del emisor y
valorando su fiabilidad, su
forma y su contenido, para
construir conocimiento,
formarse opinién y ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, Ila
informacién mas relevante en
funcién de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de
diferentes ambitos,
analizando la interaccion
entre los diferentes cédigos.
2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales sencillos,
evaluando su calidad,
fiabilidad e y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2,CP2, STEM1,
CD2,CD3, CPSAA4.
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Competencia especifica 3.
Producir  textos orales 'y
multimodales con  fluidez,
coherencia, cohesién y registro
adecuado, atendiendo a las
convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y
participar en  interacciones
orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir
conocimiento 'y  establecer
vinculos personales como para
intervenir de manera activa e
informada en diferentes
contextos sociales.

3. 2. Participar de manera
activa y adecuada en
interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales de caracter
dialogado de manera activa y
adecuada, con actitudes de
escucha activa y haciendo uso
de estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia
lingtiistica.

CCL1, CCL3, CCLS5,

STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

CP2,

Competencia especifica 8.
Leer, interpretar y valorar obras
o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal,
utilizando un  metalenguaje
especifico y movilizando la
experiencia biografica y los
conocimientos  literarios y
culturales  para  establecer
vinculos entre textos diversos y
con otras  manifestaciones
artisticas para conformar un
mapa cultural, para ensanchar
las posibilidades de disfrute de
la literatura y crear textos de
intencion literaria.

8.2.Establecer de manera
guiada vinculos
argumentados entre los textos
leidos y otros textos escritos,
orales o multimodales, asi
como con otras
manifestaciones artisticas y
culturales, en funcién de
temas, topicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y
estéticos, mostrando la
implicaciéon y la respuesta
subjetiva de la persona que
lee.

8.3.Crear textos personales o
colectivos con intencidén
literaria 'y conciencia de
estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en
los que se empleen las
convenciones formales de los
diversos géneros y estilos
literarios

Competencia especifica 9.
Movilizar el conocimiento sobre
la estructura de la lengua y sus
usos y reflexionar de manera

progresivamente autébnoma
sobre las elecciones lingiiisticas
y discursivas, con la

terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia
lingiiistica, aumentar el

9.1. Revisar los propios
textos de manera guiada y
hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la  reflexion
metalingiiistica e
interlingiifstica y con un
metalenguaje especifico.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el

CCL1,CCL2,CP2,
STEM1, STEM2.
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repertorio  comunicativo y | propdsito comunicativo y las
mejorar las destrezas tanto de | elecciones lingiiisticas del
produccién oral y escrita como | emisor, asi como sus efectos
de comprension e interpretacion | en el receptor, utilizando el

critica. conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje
especifico.

10.1.Identificar y desterrar
los usos discriminatorios de
la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los
usos  manipuladores  del
Competencia especifica 10. | lenguaje a partir de la
Poner las propias précticas | reflexion y el andlisis de los
comunicativas al servicio de la | elementos lingiiisticos,
convivencia democratica, la | textuales y  discursivos
resolucion dialogada de los | utilizados, asi como de los
conflictos y la igualdad de | elementos no verbales que | CCL1,CCL5, CP3,CD3,
derechos de todas las personas, | rigen la comunicacion entre | CPSAA3, CC1, CC2,
utilizando un lenguaje no [ las personas. CC3.

discriminatorio y desterrando | 10.2.Utilizar estrategias para
los abusos de poder a través de | la resolucion dialogada de los
la palabra para favorecer un uso | conflictos y la busqueda de
no solo eficaz sino también ético | consensos tanto en el dmbito
y democritico del lenguaje. personal como educativo y
social.

Saberes Basicos

Bloque B. Comunicacion. Estrategias de produccién, comprension y anélisis critico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes &mbitos con atencidn conjunta a los siguientes
aspectos:

Contexto

- Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacidn y caracter publico
o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion
de intenciones; canal de comunicacion y elementos no verbales de la comunicacion.

Procesos

-Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencién del
emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos

-Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.

Bloque C. Educacion literaria

Lectura guiada

-Construccién compartida de la interpretacion de las obras. Conversaciones literarias.
-Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del sentido de
la obra. Anélisis bésico del valor de los recursos expresivos; sus efectos en la recepcidn.
-Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficciéon en funcién de temas, tépicos,
estructuras y lenguajes.
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-Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitacidn, transformacion, continuacion, etc.).

Bloque D. Reflexién sobre la lengua

-Estrategias para la construccion guiada de conclusiones propias sobre el sistema lingiiistico.
Observacion, comparacion y clasificacién de unidades comunicativas. Manipulacién de
estructuras, formulaciéon de hipdtesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre
lenguas, utilizando el metalenguaje especifico.

-Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades bdsicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexion
entre los significados).

METODOLOGIA

00 Aprendizaje basado en el
pensamiento

O Aprendizaje basado en
problemas

00 Aprendizaje basado en
proyectos

00 Aprendizaje basado en
retos

UEstaciones de aprendizaje

O Aprendizaje — servicio
00 Aprendizaje por contrato
U eLearning

O Visual Thinking

O Clase invertida

O Gamificacion

O Aprendizaje por

00 Pensamiento
computacional

0 Técnicas y dindmicas de
grupo

0 Explicacion gran-grupo
O Centros de interés

O Talleres

O Aprendizaje cooperativo | descubrimiento O Otras: Tertulia dial6gica
O Pensamiento de disefio
(Design Thinking)
AGRUPAMIENTOS
O Grupos heterogéneos O Equipos flexibles

O Grupos de expertos/as
O Gran grupo o grupo-clase

0 Trabajo individual
O] Grupos interactivos

OGrupos fijos O Otros. . cevveeeeeneeennen.
SECUENCIACION DIDACTICA
Recursos Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Presentacion, ordenador,
proyector y pantalla

Tarea 1 - Una imagen vale mas que mil palabras (3
sesiones)

Esta primera tarea encuentra como objetivo fundamental la
adquisicion y el asentamiento de las estructuras lingiiisticas
de 1la
relacionadas con el adjetivo. Trataremos de reflexionar sobre

fundamentales lengua, especialmente aquellas
los distintos usos y sentidos que puede adquirir un mensaje
seglin usemos una u otra estructura lingiiistica. Ademads, antes
de comenzar con la tarea se expondran las distintas formas
lingiiisticas a través de ejemplos actuales: tweets virales, frases
de series o videos... Analizaremos las estructuras lingiiisticas y

los recursos de tales oraciones.
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En la primera actividad, el alumnado serd agrupado de forma
heterogénea para crear una serie de sintagmas a partir de
férmulas. Por ejemplo: Det + Sust + S. prep.

En la segunda actividad, se reflexionard sobre los distintos
sentidos que pueden tener las diferentes estructuras lingiifsticas
comparando nuestra propia interpretacion de los sintagmas con
la respuesta de una IA. Ademads, trataremos de buscar la
motivacion del alumnado a través de la gamificacion,
adquiriendo nuestra actividad un carédcter lidico. Pues se
proyectaran en la pantalla las imédgenes que haya creado la IA
con los respectivos sintagmas; mientras, los demds grupos
deberan adivinar la estructura lingiiistica original partiendo de
la imagen.

Cada alumno y alumna reflejard en su propio cuaderno de
aprendizaje o porfolio el resultado de las distintas actividades.
Es decir, el sintagma que ha creado con su grupo y el sintagma
que debe adivinar del resto de grupos.

Actividad 1

Se organizard el aula en grupos heterogéneos, estos deberan
generar una serie de sintagmas partiendo de las férmulas que se
les plantee. Por ejemplo: Det + Sust + S. Prep.

Actividad 2

Una vez que los grupos hayan finalizado sus sintagmas,
acudirdn al ordenador y los escribirdn en una IA generadora de
imagenes. El resto del alumnado vera las imédgenes y tendrén
que adivinar los sintagmas de sus compaieros, poniendo en
comun los sintagmas que se les haya ocurrido.

Fichas elaboradas por el
profesor, ordenador,
proyector y pantalla.

Tarea 2 - Musicalizando la lengua (2 sesiones)

El fin de esta actividad es acercar a los alumnos y alumnas una
de las realidades mds comunes: la presencia de opiniones
diferentes. Se buscard que todos expresen su opinion y la
defiendan a través de la tertulia dialégica. Ademas, trataremos
uno de los tépicos fundamentales en la literatura: el desamor.
Se realizard una reflexion sobre las lecturas hechas hasta el
momento, tratando de identificar en la literatura anterior vista el
tépico del desamor. En el porfolio el alumnado reflejard su
opinién sobre el tema en cuestion.
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Actividad 3

A continuacidn, se agrupara el aula en grupos heterogéneos y se
repartird a cada uno de ellos la letra de la cancidén Rata de dos
patas de Paquita. Dialogaremos sobre el tema de la cancién: el
desamor. Hablaremos y opinaremos sobre la presencia de este
tema en la literatura y en las obras actuales. Asi, cada alumno y
alumna expresard su opinion sobre las canciones actuales que
siguen esta misma tematica. Un ejemplo lo encontramos en la
actual cancién de Shakira (Vol 53). El objetivo consiste en que
el alumnado exprese su opinién respecto a la forma de
comunicar esta temdtica por parte de ambas cantantes,
respetando todas las reflexiones diferentes que hayan surgido.
Ademds, se incidira sobre algunos de los tdpicos clésicos de la
literatura vistos en el aula hasta el momento con el objetivo de
relacionarlos con las expresiones artisticas mds actuales.
Finalmente, todo esto se enlazard con la lectura de un poema de
Vilarifio “Ya no”, en el que se puede observar la presencia del
tépico tratado.

Fichas elaboradas por el
profesor

Tarea 3 - El adjetivo en la misica (3 sesiones)

El objetivo de esta tarea consiste en analizar las distintas
estructuras lingiifsticas presentes en la cancion, reflexionando
sobre la elecciéon de la cantante en cuanto a su intencién
comunicativa.

Actividad 4

El alumnado comenzard a trabajar en el andlisis de los adjetivos
de la cancién respondiendo a un guion de preguntas* que sera
proporcionado por el profesor/a. Las respuestas se incluirdn
brevemente en el porfolio, se dedicardn dos sesiones de clase a
que estos trabajen en dicho guion, por lo que podran consultar
sus dudas con el profesor o profesora que se encuentre presente.

Ordenador, proyector y
pantalla

Tarea 4 - Ahora calificamos nosotros (2 sesiones)

En esta tarea el profesor o profesora reelaborara los grupos con
el objetivo de alcanzar una heterogeneidad mayor.

El fin de este proceso seréd desarrollar y potenciar las destrezas
comunicativas emocionales. Asi pues, cada grupo reelaborara
una de las estrofas de la cancién, modificando los adjetivos y su
estructura. El objetivo serd transmitir el mismo mensaje, la
tematica del desamor, de una forma mas asertiva a través de los
multiples recursos de la lengua. Ademds, el alumnado debera
respetar las normas bdsicas de la métrica y la rima.

* ANEXO D
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Finalmente, obtendremos un producto final, nuestra propia
version de la cancion. Cada grupo acudird al ordenador del aula
a escribir en una plantilla de Canva la estrofa que hayan
modificado de la cancién. Por su parte, el profesor o profesora
imprimira la cancién para colgar en el aula y la publicard en el
blog de la asignatura.

Asimismo, cada alumno o alumna habra reflejado en su porfolio
la estrofa realizada con su grupo.

Actividad 5
Modificacidén de las correspondientes estrofas de la cancion
“Rata de dos Patas” de Paquita.

Actividad 6
Escritura de la cancion reelaborada en una plantilla de Canva.

EVALUACION
Procedimientos Actividad/Producto Instrumento
Autoevaluacion,
Evaluacion formativa que .
q Porfolio Rubrica,

atiende a la evolucion del
propio proceso de
aprendizaje.

Diario observacional

VINCULACION CON

PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO

PLEI: Se tratard uno de los tépicos universales de la literatura, relaciondndolo con ciertas obras
clésicas con el objetivo de generar en el alumnado interés por la lectura. Asimismo, se leerdn
materiales de la actualidad durante la exposicion de los contenidos.

DUA

De acuerdo con el DUA, Las tareas y los productos se adaptaran curricularmente, atendiendo

tres cuestiones fundamentales:
[ ]

en las tareas.

Por qué aprender. Implicacién y motivacion. Medidas de atencién y concentracion:
Ubicacién o agrupacién del alumnado en el aula

Cémo aprender. Medidas metodoldgicas sobre instrumentos de evaluacion:

Revisién, reelaboracion y reconsideracion de items en las ribricas para su evaluacion

Qué aprender. Se podré aplicar medidas curriculares:
Reconsideracion del grado de dificultad y exigencia de los saberes basicos implicados
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5.9. Instrumentos, Procedimientos de Evaluacion y Criterios de Calificacién del

Aprendizaje del Alumnado de acuerdo con los Criterios de Evaluacion

De acuerdo con el proyecto de innovacion presentado y la Ley Organica 3/2020,
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de Mayo, de
Educaciéon (LOMLOE), la evaluaciéon del alumnado serd formativa, continua y
compartida. Esto quiere decir que se valoraran el desarrollo de las competencias clave en
su evolucion durante el propio proceso de aprendizaje. Ademds de una prueba inicial que
canalice las distintas aptitudes del alumnado con el fin de establecer los instrumentos de
evaluacion a emplear con el grupo, se realizara una evaluacion inicial para conocer los

conocimientos previos del alumnado sobre la materia.

5.9.1. Instrumentos de Evaluacion

Los instrumentos de evaluacién, entendidos estos como ‘“herramientas que
permiten establecer una valoracion sobre el grado de consecucion de los aprendizajes de

forma cuantitativa o cualitativa” (Cortés J. et al., 2023, p. 84), serdn los siguientes:

a) Rubricas de evaluaciéon: gracias a estas podremos realizar la evaluacion de los
aprendizajes basados en competencias. A pesar de no ser el unico instrumento valido para
ello, nos permitiran la valoracion de actividades contextualizadas en la realidad. Esto
quiere decir que podremos evaluar aspectos como las habilidades sociales, el pensamiento
critico, analitico o creativo y procesos de toma de decisiones. Dispondremos de una
rubrica de evaluacion especifica para las tertulias dialdgicas literarias, al ser esta una
actividad que realizaremos recurrentemente. En ellas, se evaluardn especialmente las
competencias especificas 8 y 3°.

b) Listados de comprobacién: permitiran cotejar desde una perspectiva objetiva el grado
de cumplimiento con las actividades propuestas.

¢) Registros observacionales: serd fundamental el estudio del trabajo diario que se
realice en el aula a través de un diario observacional. Este servird para evaluar la
participacion del alumnado dentro de un contexto natural, donde los estudiantes se

comporten de manera espontanea.

S ANEXOE
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5.9.2 Técnicas de Evaluacion

a) Respuestas a preguntas abiertas: estas nos ayudaran a despertar la conciencia critica
del alumnado. Serén realizadas de forma oral en las tertulias dialdgicas tras las distintas
lecturas. Asimismo, se realizardn también de forma escrita con el objetivo de que los
estudiantes reflejen una serie de reflexiones en los porfolios evaluables.

d) Autoevaluacion: se incitard a la reflexion y valoracion al propio alumnado sobre su
evolucion en el proceso de aprendizaje. Se analizardn los puntos débiles y dificultades
observadas, asi como las fortalezas. Esto se realizara al finalizar cada situacion de
aprendizaje a través de un cuestionario que se incluye en ANEXO F.

e) Coevaluacion: el nivel de logro en relacién a los objetivos de aprendizaje serd valorado
a través de un proceso entre pares. En cada debate se propondrd un equipo mediador que
evaluard a través de una rubrica a sus compafieros. Asimismo, en el proceso de evaluacion
se veran involucrados los agentes externos que participan en una de las situaciones de
aprendizaje propuestas. El equipo multidisciplinar de la ONG con la que se participard

valorard a través de una rubrica el trabajo realizado por los alumnos y alumnas.

5.9.3. Actividades para la Recuperacion y para la Evaluacion de las Materias

Pendientes.

Cada profesor/a informard al alumnado al inicio de curso sobre las tareas y/o
proyectos que podrdn realizar para recuperar las materias pendientes. Estas consistirdn en
proyectos de distinta indole donde se reflejen las competencias y los saberes basicos de
la materia del curso anterior. Por ejemplo, en la materia de Lengua Castellana y Literatura
se propondrd el andlisis de distintas grabaciones de voz a partir de un guion con el fin de
cumplimentar los bloques A “las lenguas y sus hablantes”, B “Comunicacién” y D
“Reflexion sobre la lengua”. En cuanto al Bloque C “Educacion literaria”, se permitira al
alumnado reflejar sus conclusiones en cuanto a aspectos tematicos y formales de textos
literarios a su libre eleccion. Esta ultima actividad deberd plasmarse en un porfolio para
poder ser evaluado

Asimismo, se propondrd al alumnado para el plan de Acompanamiento Escolar,
en el que podran realizar estas actividades guiados de profesores voluntarios y de

monitores. Este plan ser realizara en horario de tarde, por lo que el alumnado podria acudir
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algunos dias para obtener el apoyo que necesite a la hora de realizar los proyectos.

Ademas, podrd ir comentando con el profesorado su avance con las tareas.

Como alternativa a esta opcion, se planteard también la realizacion de una prueba

objetiva. Esta consistird en un examen donde se demuestre el conocimiento de los saberes

y competencias de la materia correspondiente.

5.9.4. Propuesta de Evaluacion Final de acuerdo con las Competencias

Competencia especifica 1. Describir y apreciar la diversidad lingiifstica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingtie y pluricultural de Espana,
analizando el origen y desarrollo sociohistorico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espafol, para favorecer la reflexion interlingiiistica, combatir los estereotipos
y prejuicios lingiiisticos y valorar esta diversidad como fuente de riqueza cultural.

Criterio de
evaluacion

1.1. Reconocer las lenguas de Espaiia y las variedades dialectales
del espanol, con especial atencion a la lengua asturiana, identificando
algunas nociones bdésicas de las lenguas, tanto de Espafia como las que
forman los repertorios lingiiisticos del alumnado, y contrastando
algunos de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas y
multimodales.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion

Iniciado | Iniciado En

(Insufici | en proceso | proceso
ente) (suficiente
) (bien)

Adquirido | Ampliamente
adquirido

(notable) (sobresaliente)

Reconoce las lenguas de Espana
y las variedades dialectales.

Identifica nociones basicas de
las lenguas, tanto de Espana
como las de sus compafieros

Utiliza un metalenguaje
apropiado.

Contrasta los aspectos
lingiiisticos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales

Resultado final

Criterio de evaluacion

1.2. Identificar y reflexionar sobre prejuicios y estereotipos
lingiiisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion de la
riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a partir de la observacion de la
diversidad lingiiistica del entorno asturiano.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciado |Iniciado en |En proceso | Adquirido | Ampliamente
(Insufici | proceso (bien) (notable) adquirido
ente) (suficiente) (sobresaliente)
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Identifica prejuicios y
estereotipos lingiiisticos

Reflexiona sobre los estereotipos
lingiiisticos.

Respeta y valora la riqueza
cultural lingiiistica y dialectal

Atiende a la  diversidad
lingiiistica del entorno asturiano

Resultado final:

Competencia especifica 2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido
general y la informacion mads relevante, identificando el punto de vista y la intencién del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, formarse opiniéon y
ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

2.1.

Comprender el sentido global, la estructura, la informacién mds relevante en funcién de las

necesidades comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y multimodales sencillos de
diferentes ambitos, analizando la interaccion entre los diferentes codigos.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion

Iniciado
(Insufici
ente)

Iniciado
en proceso
(suficiente

)

En Adquirido
proceso

(notable)
(bien)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Comprende el sentido global, y
la informacion mas relevante en
funcion de las necesidades
comunicativas

Comprende la estructura en
funcion de las necesidades
comunicativas.

Comprende la intencién del
emisor en textos orales y
multimodales  sencillos de
diferentes dmbitos

Analiza la interaccion entre los
diferentes codigos.

Resultado final

Criterio de evaluacion

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales
sencillos, evaluando su calidad, fiabilidad e y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos comunicativos
empleados.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciado
(Insufici
ente)

Iniciado en
proceso
(suficiente)

En proceso
(bien)

Adquirido
(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)
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Valora la forma y el contenido
de textos orales y multimodales
sencillos.

Valora el contenido de textos
orales y multimodales sencillos.

Evalia la calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado.

Evalia la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Resultado final:

Competencia especifica 3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y
registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento
y establecer vinculos personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes
contextos sociales.

3.1.  Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas y guiadas con diferente grado de planificacion
sobre temas de interés personal, social y educativo ajustandose a las convenciones propias de los diversos
géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciado | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
(Insufici | en proceso | proceso adquirido
ente) (suficiente (notable) (sobresaliente)

) (bien)

Realiza narraciones y

exposiciones orales sencillas y
guiadas con diferente grado de
planificacion.

Se ajusta a las convenciones
propias de los diversos géneros
discursivos con fluidez,
coherencia, cohesién y el
registro adecuado

Utiliza diferentes soportes

Utiliza de manera eficaz
recursos verbales y no verbales

Resultado final

Criterio de evaluacion 3.2.  Participar de manera activa y adecuada en
interacciones orales informales, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter dialogado
de manera activa y adecuada, con actitudes de escucha
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activa y haciendo uso de estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia lingiiistica.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciado
(Insufici
ente)

Iniciado en
proceso
(suficiente)

En proceso
(bien)

Adquirido
(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Participa de manera activa y
adecuada en interacciones orales
informales, en el trabajo en
equipo y en situaciones orales
formales.

Muestra actitudes de escucha
actica

Hace uso de estrategias de
cooperacion conversacional y
cortesia lingiiistica

Resultado final:

Competencia especifica 4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y
diferentes propositos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias,
identificando la intencidn del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad
y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir

conocimiento.

4.1. Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informaciéon mas relevante y la
intencién del emisor de textos escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propésitos de lectura, realizando las inferencias necesarias.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion

Iniciado
(Insufici
ente)

Iniciado
en proceso
(suficiente

)

En
proceso

(bien)

Adquirido

(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Comprende e interpreta el
sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante de
textos escritos y multimodales
sencillos.

Comprende e interpreta la
intencidén del emisor en textos
escritos y multimodales
sencillos.

Realiza las inferencias
necesarias.
Resultado final
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Criterio de evaluacion

42.

Valorar la forma y el contenido de textos
sencillos evaluando su calidad, fiabilidad e y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de

los procedimientos comunicativos empleados.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciado
(Insufici
ente)

Iniciado en
proceso
(suficiente)

En proceso
(bien)

Adquirido
(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Valora la forma de textos

sencillos.

Valora el contenido de textos
sencillos.

Valora la calidad, fiabilidad e
idoneidad del canal utilizado.

Valora la eficacia de los
procedimientos comunicativos
empleados.

Resultado final:

Competencia especifica 5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados
y correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para construir
conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales sencillos, atendiendo a la situacién
comunicativa, a la persona destinataria, al propdsito y al canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda
del diadlogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un texto final coherente, cohesionado y

con el registro adecuado.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion

Iniciad | Iniciado

o en proceso
(Insufic | (suficiente
iente) )

En
proceso

(bien)

Adquirido

(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Planifica la redaccion de textos
escritos y multimodales sencillos.

Atiende a la

comunicativa, a la

canal.

situacion
persona
destinataria, al propdsito y al

Redacta borradores

Revisa los borradores con ayuda
e

del didlogo entre iguales
instrumentos de consulta.
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Presenta un texto final coherente,
cohesionado y con el registro
adecuado.

Resultado final

5.2. Incorporar procedimientos basicos para enriquecer los textos, atendiendo a
aspectos discursivos, lingiifsticos y de estilo, con precision 1éxica y correccion ortografica
y gramatical.

Indicadores de logro

Criterio Iniciad |Iniciado en |En proceso | Adquirido | Ampliamente
0 proceso (bien) (notable) adquirido
(Insufic | (suficiente) (sobresaliente)
iente)

Incorpora procedimientos bdsicos
para enriquecer los textos.

Atiende a aspectos discursivos,
lingiiisticos y de estilo.

Se observa precision léxica y
correccion ortografica y gramdtica.

Resultado final:

Competencia especifica 6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con
la propiedad intelectual.

6.1. Localizar y seleccionar y contrastar informacion de manera guiada procedente de diferentes fuentes,
calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista critico y
respetando los principios de propiedad intelectual.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciad | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
o €n proceso | proceso adquirido
(Insufic | (suficiente (notable) (sobresaliente)
iente) ) (bien)

Localiza, selecciona y contrasta
informacién de manera guiada
procedente de distintas fuentes.

Calibra la fiabilidad y pertinencia
en funcién de los objetivos de
lectura.

Organiza e integra informacién en
esquemas propios.
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Reelabora 'y  comunica Ia
informacion de manera creativa.

Adopta un punto de vista critico y
respeta los principios de propiedad
intelectual.

Resultado final

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera guiada en diferentes soportes
sobre diversos temas de interés académico, personal o social a partir de la informacién
seleccionada.

Indicadores de logro

Criterio Iniciad |Iniciado en |En proceso | Adquirido | Ampliamente
0 proceso (bien) (notable) adquirido
(Insufic | (suficiente) (sobresaliente)
iente)

Elabora trabajos de investigacion
de manera guiada en diferentes
soportes.

Elabora trabajos de investigacion
sobre diversos temas de interés
académico, personal o social.

Elabora trabajos de investigacion a
partir de la informacion
seleccionada.

6.3.  Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias digitales en relacion
a la biisqueda y la comunicacion de la informacion.

Indicadores de logro

Criterio Iniciado |Iniciado en | En proceso |Adquirido | Ampliamente
(Insufici | proceso (bien) (notable) adquirido
ente) (suficiente) (sobresaliente)

Adopta habitos de uso critico y
seguro, de las tecnologias digitales
en relacion a la busqueda y la
comunicacion de la informacidn.

Adopta habitos de uso sostenible y
saludable de las tecnologias
digitales en relacion a la busqueda
y la comunicacién de la
informacion

Competencia especifica 7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autonoma obras diversas como
fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que se evolucione en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, y compartir experiencias de lectura, para construir la propia identidad
lectora y disfrutar de la dimension social de la lectura.
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7.1. Elegir y leer textos a partir de preselecciones guidndose por los propios gustos, intereses y
necesidades y dejando constancia del propio itinerario lector y de la experiencia de lectura.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciad | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
o €n proceso | proceso adquirido
(Insufic | (suficiente (notable) (sobresaliente)
iente) ) (bien)

Elige y lee textos a partir de
preselecciones guiandose por los
propios  gustos, intereses 'y
necesidades.

Deja constancia del propio
itinerario lector y de la experiencia
de la lectura.

Resultado final

7.2. Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos relacionando el sentido
de la obra con la propia experiencia biografica y lectora.

Indicadores de logro

Criterio Iniciad |Iniciado en |En proceso | Adquirido | Ampliamente
0 proceso (bien) (notable) adquirido
(Insufic | (suficiente) (sobresaliente)
iente)

Comparte la experiencia de lectura
en soportes diversos.

Relaciona el sentido de la obra con
la propia experiencia biografica y
lectora.

Resultado final:

Competencia especifica 8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional
y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica y los
conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos entre textos diversos y con otras
manifestaciones artisticas para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de
la literatura y crear textos de intencion literaria.

8.1.  Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la interpretacion de las obras leidas a
partir del andlisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra,
atendiendo a la configuracion de los géneros y subgéneros literarios.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciad | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
o €n proceso | proceso adquirido
(Insufic | (suficiente (notable) (sobresaliente)
iente) ) (bien)
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Explica con la ayuda de pautas la
interpretacion de las obras leidas.

Explica con la ayuda de modelos la
interpretacion de las obras leidas.

Analiza las relaciones internas de
sus elementos constitutivos con el
sentido de la obra, atendiendo a la
configuraciéon de los géneros y
subgéneros literarios.

Resultado final

8.2.  Establecer de manera guiada vinculos argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales, en funcién de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacion y la respuesta subjetiva de la persona que lee.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciad
0
(Insufic
iente)

Iniciado en
proceso
(suficiente)

En proceso
(bien)

Adquirido
(notable)

Ampliamente
adquirido
(sobresaliente)

Establece de manera guiada
vinculos argumentados entre los
textos leidos y otros textos escritos,
orales o multimodales.

Establece vinculos con otras
manifestaciones artisticas y
culturales, en funcion de temas,
topicos, estructuras, lenguaje vy
valores éticos.

Muestra la implicaciéon y la
respuesta subjetiva de la persona
que lee.

8.3.  Crear textos personales o colectivos con intencidn literaria y conciencia de estilo, en distintos
soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos

literarios.
Indicadores de logro

Criterio Iniciado |Iniciado en | En proceso |Adquirido | Ampliamente
(Insufici | proceso (bien) (notable) adquirido
ente) (suficiente) (sobresaliente)

Crea textos personales con
intencidn literaria y conciencia de
estilo.
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Crear textos colectivos con
intencidn literaria y conciencia de
estilo.

Utiliza distintos soportes.

Parte de la lectura de obras o
fragmentos significativos en los
que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y
estilos literarios.

Competencia especifica 9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente autbnoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiifstica, aumentar el repertorio comunicativo y
mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica.

9.1. Revisar los propios textos de manera guiada y hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica y con un metalenguaje especifico.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciad | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
o €n proceso | proceso adquirido
(Insufic | (suficiente (notable) (sobresaliente)
iente) ) (bien)

Revisa los propios textos de
manera guiada.

Hace propuestas de mejora
argumentando los cambios.

Realiza reflexiones
metalingiifsticas e interlingiiisticas
y con un metalenguaje especifico.

Resultado final

9.2. Explicar y argumentar la interrelaciéon entre el propdsito comunicativo y las
elecciones lingiifsticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico.

Indicadores de logro

Criterio Iniciad |Iniciado en |En proceso | Adquirido | Ampliamente
0 proceso (bien) (notable) adquirido
(Insufic | (suficiente) (sobresaliente)
iente)

Explica y argumenta la

interrelacion entre el propodsito
comunicativo 'y las elecciones
lingiiisticas del emisor.

Explica y argumenta sus efectos en
el receptor.
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Utiliza el conocimiento explicito de
la lengua y un metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua a partir de la
observacion, la comparacion y la transformacion de enunciados, asi como de la formulacion de hipétesis y
la busqueda de contraejemplos utilizando un metalenguaje especifico y consultando de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.

Indicadores de logro

Criterio Iniciado |Iniciado en | En proceso |Adquirido | Ampliamente
(Insufici | proceso (bien) (notable) adquirido
ente) (suficiente) (sobresaliente)

Formula generalizaciones sobre
aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la
comparacion y la transformacion
de enunciados.

Formula hipétesis y busca
contracjemplos  utilizando  un
metalenguaje especifico.

Consulta de manera guiada
diccionarios, manuales y
gramaticas.

Competencia especifica 10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democritica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la palabra para
favorecer un uso no solo eficaz sino también €tico y democrético del lenguaje.

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a través de la
palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el analisis de los elementos
lingiiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los elementos no verbales que rigen la
comunicacion entre las personas.

Indicadores de logro

Criterio de evaluacion Iniciad | Iniciado En Adquirido | Ampliamente
o €n proceso | proceso adquirido
(Insufic | (suficiente (notable) (sobresaliente)
iente) ) (bien)

Identifica y destierra los usos
discriminatorios de la lengua.

Identifica y destierra los abusos de
poder a través de la palabra.

Identifica y destierra los usos
manipuladores del lenguaje.

Reflexiona y analiza los elementos
lingiiisticos, textuales y
discursivos utilizados, asi como
los elementos no verbales que
rigen la comunicacién entre las
personas.
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Resultado final

10.2.  Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social.

Indicadores de logro

Criterio

Iniciad |Iniciado en | En proceso | Adquirido |Ampliamente
0 proceso (bien) (notable) adquirido
(Insufic | (suficiente) (sobresaliente)
iente)

Utiliza  estrategias para la
resolucion  dialogada de los
conflictos.

Busca consensos tanto en el ambito
personal como educativo y social.

5.10. Medidas de Atencion a las Diferencias Individuales

Daremos respuesta a las diferencias individuales tomando como referencia el
marco del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Asi pues, se seguirdn los

siguientes procedimientos y actuaciones:

= Los diferentes instrumentos de evaluacion estaran ajustados a las caracteristicas
individuales del alumnado. Las rubricas mostraran flexibilidad y podréan ser adaptadas.
—> Adaptaciones curriculares y metodoldgicas para el alumnado ACNEAE. Dependiendo
del tipo de ACNEAE se seguiran las distintas pautas del departamento de orientacion.
Las medidas adaptadas deben quedar reflejadas en los distintos PTIs, a los que se podra
acceder mediante carpetas compartidas de los ordenadores del profesorado. Se tendran en
cuenta otras NEAE como son por ejemplo dificultades especificas de aprendizaje,
trastorno por déficit de atencion con o sin hiperactividad, dificultades de lenguaje y
comunicacion, incorporacion tardia y condiciones personales de historia escolar.

- Seguimiento del alumnado que, por motivos de salud, permanece en casa. El tutor o
tutora comunicard la situacion al profesorado, mientras que este ultimo debera

coordinarse para elaborar las actividades adaptadas a su situacion.
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—> Plan especifico personalizado para el alumnado con materias pendientes del curso
anterior.
- Préstamo de equipos informdticos y de material al alumnado en situacién de

vulnerabilidad.

5.11. Concrecion de Planes, Programas y Proyectos en el Area

Plan de lectura, escritura e investigacion

Desde el drea de Lengua Castellana y Literatura se incita al disfrute de la literatura a
través de la lectura guiada en el aula tanto de obras literarias cldsicas como de obras
cercanas a su realidad. Ademads, se pretende fomentar el desarrollo de una conciencia
critica y reflexiva mediante la vinculacién de los aspectos literarios mds cldsicos con
obras artisticas y/o culturales mds actuales. Para ello, se lleva a cabo un riguroso proceso
de investigacion y de seleccion de informacidn/fuentes de forma guiada empleando los
recursos que nos proporcione el centro. Asi, serd fundamental el uso de la biblioteca del
centro.

A su vez, se plantean en la presente programaciéon numerosas tertulias dialdgicas
literarias en las que se lanzardn preguntas abiertas con el objetivo de que el alumnado
relacione lo visto en el aula con aquellas obras que ha leido o analizado por su cuenta.
Esto entronca con el Aprendizaje Voluntario, ya que el alumnado deberd compartir
aquellas obras artisticas y literarias que haya disfrutado y en las que observe cierta
vinculacién con lo estudiado.

Finalmente, la creacién de un periddico contribuird al desarrollo de la escritura y la
redaccidn de textos partiendo de la investigacion previa. En este periddico se incluirdn
articulos de aspectos tratados en el aula, asi como de las distintas actividades reflejadas
en las unidades de programacion.

Otros planes y programas

Plan de
Colaboracién ONGs | Acompafiam | PROA+
iento escolar

Sello de Vida Digitalizacién e
Saludable innovacién

La materia de Lengua Castellana y Literatura participard con una ONG que trabaja con
personas sordas con el fin de concienciar al alumnado sobre los distintos sistemas
lingiifsticos existentes; en este caso se trabajard por un lado la lengua de signos y se
realizardn mensajes a través de simbolos y pictogramas. A su vez, se tendrdn en cuenta
las retroalimentaciones del equipo multidisciplinar de dicha ONG.

El Plan de Acompafiamiento Escolar se prestard como una opcién para aquel alumnado
que deba recuperar la materia de Lengua Castellana y Literatura. Este plan es un apoyo
a la hora de realizar las actividades y el proyecto de recuperacion.
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Por su parte, fomentar del hébito lector, asi como la lectura de distintas fuentes y textos
contribuirdn a cumplir los objetivos marcados por el programa de Sello de Vida
Saludable. Ademas, en el periddico que se creard desde la asignatura se incluirdn
articulos y textos sobre la mejora de habitos en nuestro dia a dia.

Gran parte de las tareas que se realizan en la materia conllevan el desarrollo de
habilidades y competencias digitales. Se manejardn herramientas como Canva, Spotify y
aquellas que nos permitan grabar la voz. Se empleardan igualmente herramientas de
edicién de videos y/o audios.

5.12. Actividades Complementarias y Extraescolares

Vinculacion con

Actividad Fecha estimada Unidades de
Programacion
Visita Corral de Comedias Alcald Octubre Si: UP 2
de Henares
Visita guiada ONG en Noviembre Si: UP 2
colaboracién
Visita a La Nueva Espafia Febrero Si: UP 3
Conferencias autores y/o autoras Marzo No
Paseo al Naranco Mayo Si: UP. 6.
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5.13. Recursos y Materiales Didacticos

Materiales
didacticos

Materiales
digitales

Lecturas

Referencia

Forma de
acceso

Referencia

Forma de
acceso

Referencia

Forma de
acceso

MATERIAL DE USO GENERAL

fotocopias, recursos de creacion propia, presentaciones,
comics.

se entregan y se difunden a través de plataforma.

Blog propio, podcasts, videos, canciones, infografias,
presentaciones, fotografias, juegos, pictogramas

Teams, Aula virtual, Educastur Campus, Spotify, Spotify for
podcasters, canva, educaplay, arasaac.

Lecturas guiadas:
Antologia Poesia Asturiana.
Don Alvaro o la fuerza del sino. Angel de Saavedra.

Don Juan Tenorio. [Contextualizacion y fragmentos]. José
Zorrilla

El Lazarillo de Tormes. Anénimo.

Haikus. [Seleccion del profesor/a).

Invisible. Eloy Moreno.

Seleccion Poemas de Idea Vilarifio.

Lecturas Voluntarias. Sugerencias:

Marina. Carlos Ruiz Zafon.

La Sombra del viento. Carlos Ruiz Zafon.

El hombre de tiza. C. J. Tudor.

Caperucita en Manhattan. Carmen Martin Gaite.

Nunca seré tu héroe. Maria Menéndez-Ponte.

Biblioteca del centro
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5.14. Indicadores de Logro y Procedimiento de Evaluacion de la Aplicacién y

Desarrollo de la Programacion Docente

Se realizard un seguimiento de la programacion con el fin de garantizar su
efectividad y cumplimiento a lo largo del curso académico. Este seguimiento se realizara
a través de una autoevaluacion en la que el docente pueda garantizar la eficacia y el grado

de desempeiio de lo establecido en dicha programacion.

= Indicadores de logro de la programacion (autoevaluacion)

EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE
INDICADORES DE LOGRO Si/

NO PROPUESTAS DE MEJORA

‘ TEMPORALIZACION Y PLANIFICACION

Se realiza la unidad de programacion teniendo
en cuenta la temporalizacion propuesta.

Las explicaciones y actividades que se
2. realizan en el aula se ajustan a los saberes
basicos establecidos en la programacion.

Se realizan las distintas actividades propuestas

3. atendiendo a las competencias que deben
adquirirse.
Las retroalimentaciones se ajustan a los
4, criterios de evaluacion establecidos en las
unidades de programacion
‘ ORGANIZACION DEL AULA
5. La disposicion del aula se ajusta segin la

metodologia que corresponda.

4, Los grupos formados cumplen con Ila
heterogeneidad propuesta en la programacion,
modificdndose en cada unidad.

RSOS EN EL AULA

]
e

S. Se utilizan recursos didacticos variados.

Se facilita al alumnado los recursos necesarios
para cumplir con las actividades propuestas.
‘ METODOLOGIA EN EL AULA

Se utilizan metodologias activas, actividades
significativas y tareas variadas.

Se emplea durante las actividades una
metodologia participativa.
‘ ATENCION A LA DIVERSIDAD

Se realizan actividades multinivel para dar
respuesta a los distintos ritmos de aprendizaje.

6.

7.

8.

10.




11. Las rubricas de evaluacion han sido ajustadas
atendiendo al contexto del alumnado.

12. Las metodologias empleadas se ajustan a la
totalidad del grupo clase.

\ EVALUACION

12. Se proporciona feedback continuado.
13. | Se atiende a las propuestas del alumnado.
14. Se evalua el trabajo realizado en el aula,

atendiendo a las intervenciones en ciertos
contextos de caracter natural.

6. Conclusiones

El enfoque principal de este trabajo se encuentra en la aplicacion de la evaluacion
formativa como conector entre las Unidades de Programacion, los elementos curriculares
que la integran (competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes bdsicos) y las
actividades propuestas en las distintas Situaciones de Aprendizaje. Tal y como se ha
desarrollado al comienzo del proyecto de innovacion, la iniciativa que se plantea nace de
una necesidad detectada en los grupos del IES donde desarrollé mi periodo de practicas.
Asi pues, dicha propuesta obtiene como fin primordial el incremento del interés de los
estudiantes por su propio proceso de aprendizaje.

La puesta en practica de este sistema evaluativo conlleva una serie de cambios que
hemos tratado de reflejar a lo largo de la programacién. Por ende, intentamos incorporar
metodologias innovadoras que busquen la participacion del alumnado y la
contextualizacion a la realidad de los contenidos de la materia. Asimismo, los métodos
de los que se nutre la programacién promueven un aprendizaje cooperativo, marcado por
el respeto a los demds y el compromiso con la sociedad en la que vivimos. Todo ello sera
inspirado gracias a las tertulias dialdgicas, el aprendizaje basado en proyectos o la
colaboracion con agentes externos.

Asimismo, se plantea un aprendizaje voluntario que haga sacar a la luz las
preferencias y los intereses del alumnado. Esto se llevard a cabo a través de la vinculacion
entre las obras literarias mas cldsicas y aquellas obras o movimientos artisticos actuales
que sean de interés para los estudiantes. La relacion entre lo clasico y lo actual permite
presentar los contenidos esenciales de la materia de una forma cercana a su realidad.
Ademas, al mostrar interés por las obras actuales que les rodean tratamos de incrementar

en ellos el habito lector.
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Por su parte, en la propuesta presente se busca la interrelacion entre las distintas
areas y saberes que incorporan la materia de Lengua Castellana y Literatura. Pues solo
asi lograremos dotar de utilidad a los contenidos de la asignatura, acercandonos de esta
forma a los principios de un aprendizaje significativo.

En definitiva, el proceso ensefianza-aprendizaje debe articularse en torno al
alumnado y a la atmésfera que le rodea, pues solo asi este se sentird como un agente
fundamental. Como resultado de esto, intentamos que la motivacion de los estudiantes
aumente con el fin de que estos desarrollen una predisposicion positiva hacia la materia.
Finalmente, buscamos en el presente trabajo una educacion cuyo fin sea el aprendizaje,
centrando nuestra atencidén a la evolucion del proceso y evitando focalizar nuestra

atencion exclusivamente en los errores del alumnado.
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8. Anexos

ANEXO A- FICHA OBSERVACIONAL DEL PROFESORADO: REGISTRO

DEL TRABAJO EN EL AULA

Titulo actividad

Breve descripcion de la actividad:

El alumnado ha
realizado la
actividad

Se han realizado
retroalimentaciones
generales

Se han realizado
retroalimentaciones
individuales

El alumnado ha
participado
activamente

Se han observado
mejoras en el
desarrollo de la
actividad

91




ANEXO B- GUION PREGUNTAS PARA EL ALUMNADO COMO PARTE DEL
APRENDIZAJE VOLUNTARIO

Nombre de la actividad o el producto/obra:
En caso de que sea un producto o una obra (una lectura, un video, un documental...),

indica la fuente de acceso:

Breve descripcion:

(Qué relacion guarda con la materia de Lengua Castellana y Literatura?

Incluye tu opinidn y reflexion sobre los temas tratados en dicho producto o actividad:

(Sugieres tratarlo en el aula durante una o varias sesiones? ;Por qué?
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ANEXO C- EVALUACION POR PARTE DEL ALUMNADO DEL PROYECTO
DE INNOVACION PROPUESTO

Si

No siempre

Casi nunca

Has participado en el
establecimiento de los criterios
de evaluacion

El profesorado ha empleado
actividades acordes a vuestros
intereses

Las distintas actividades, tareas
y proyectos se han realizado en
el aula

Durante el desarrollo de las
actividades has obtenido
correcciones y
retroalimentaciones de forma
continua

Has propuesto actividades a
realizar en el aula

El profesorado ha mostrado
interés en el momento de
explicar tus actividades o

productos voluntarios
relacionados con la materia.

Se ha valorado tu evolucion en
lugar de focalizar la atencion a
si lo realizado es correcto o
incorrecto

Has observado una mejora en
la materia
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ANEXO D- ACTIVIDAD “RATA DE DOS PATAS”. SITUACION DE
APRENDIZAJE 1. UNIDAD DE PROGRAMACION 4.

Paquita La Del Barrio - Rata de Dos Patas

Rata inmunda
Animal rastrero
Escoria de la vida
Adefesio mal hecho

Infrahumano
Espectro del infierno
Maldita sabandija
Cuanto dafio me has hecho

Alimaia
Culebra ponzoiiosa
Deshecho de la vida

Te odio y te desprecio

Rata de dos patas
Te estoy hablando a ti
Porque un bicho rastrero
Aun siendo el mas maldito
Comparado contigo
Se queda muy chiquito

Maldita sanguijuela
Maldita cucaracha
Que infectas donde picas
Que hieres y que matas

(...)

Me estas oyendo inutil
Hiena del infierno
Cuanto te odio y te desprecio

Maldita sanguijuela
Maldita cucaracha
Que infectas donde picas
Que hieres y que matas

(...)
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Antes de empezar...

(Cudl crees que es el tema principal de la canciéon? ;Como se siente la cantante?

1- Subraya los adjetivos que aparecen en la letra de la cancion.

2- Identifica aquellos adjetivos que funcionan como CN de un sustantivo.
3- Localiza los Sintagmas Preposicionales.

4- ;Qué funcién cumplen los Sintagmas Preposicionales localizados?

5- ¢Los adjetivos nos indican cualidades subjetivas u objetivas?

6- Localiza dos adjetivos en grado superlativo e indica de qué tipo son.
7- (Hay algtin modificador del adjetivo? Indicalo.

8- (Qué efecto causan los adjetivos seleccionados en el receptor del mensaje?

Actividad para realizar en grupos

Transforma la cancién de forma positiva.
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ANEXO E- RUBRICA EVALUACION TERTULIA DIALOGICA LITERARIA

Excelente Aceptable Se necesita mejorar
Se establecen | Se establecen ciertos | No se establecen
Vinculos de la | vinculos vinculos y se | vinculos en relacion

obra leida con

significativos y se

explican de forma

con la obra y no se

otras explican de forma | limitada teniendo en | demuestra un
manifestacione | argumentada consideracién conocimiento sobre
s artisticas y/o | atendiendo a los | algunos aspectos | los tdpicos y las
culturales. topicos y | tematicos y formales | caracteristicas

caracteristicas de la obra. formales de la obra.

formales de la obra.

Se presenta una|Se presenta una | No se presenta una
Argumentacion | argumentacion argumentacion argumentaciéon o es
del sentido de la | s6lida y se apoya | basica, apoyandose | confusa e
obra con ejemplos y|en ocasiones en el | inconsistente.

andlisis de las | andlisis de las

relaciones internas | relaciones internas de

de sus elementos | sus elementos

constitutivos. constitutivos.

La explicacion es | La explicacion es [ La explicacion es
Explicacion clara, coherente y | comprensible, pero | confusa, incoherente
oral se utiliza  un | con algunas | o utiliza un registro

registro apropiado [ inconsistencias o | inapropiado.

observando una | desviaciones del

gran riqueza en los
recursos
lingiiisticos

empleados.

registro adecuado.
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Participacion La participacion es | La participacion es | La participacion es

en la | respetuosa, se [ adecuada en  su | inapropiada,

conversacion contribuye de | mayoria, pero | interrumpe
manera presenta algunas | constantemente o no
constructiva 'y se | interrupciones o falta | respeta a los demas
fomenta el didlogo. | de respeto ocasional. | participantes.

ANEXO F- AUTOEVALUACION DEL ALUMNADO
Nombre: Materia de Lengua Castellana y

Literatura

(Qué actividad te ha resultado mas dificil?

(Por qué?

(Con qué contenidos de la materia has notado
mayor dificultad?

(Has notado mejoria tras la realizacion de las
tareas y proyectos? ;Comprendes mejor los

contenidos?

( Coémo crees que podrias mejorar aquello con

lo que hayas observado dificultad?

97




10

Participé activa y efectivamente en las actividades
grupales e individuales propuestas en clase.

Manifesté respeto hacia mis compafieros/as y hacia el
profesor/a.

Apoyé mis ideas con argumentos, fruto de mis
conocimientos.

Expresé mis puntos de vista con claridad.

Evalué mi proceso de aprendizaje.

Expuse aportes pertinentes y oportunos en clase.

Comprendo los contenidos y procedimientos estudiados
en clase durante este periodo.

Realicé los trabajos en el aula.

Desarrollé actividades voluntarias.

Hice todo lo posible por superar mis dificultades
académicas y aprender los contenidos que me parecen
dificiles.

He disfrutado de la lectura de obras literarias.
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