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1. Introduccidn:

Este Trabajo de Fin de Master contempla una programacion docente esbozada, el
desarrollo de una Unidad de Programacion, asi como un Proyecto de Innovacion Docente.
Todo ello de acuerdo con el nuevo marco legal LOMLOE y el Decreto 59/2022, de 30 de
agosto, por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de la Educacion

Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias.

La idea principal es crear una programacion dindmica y activa, basada en el trabajo
diario del alumnado, flexible, transversal y competencial, atendiendo a los principios del
DUA y con metodologias modernas. Asi, la propia distribucion del curriculo en
Situaciones de Aprendizaje implica el uso del aprendizaje por proyectos, tal y como
entiendo yo las SAs, y dentro de las mismas, los Saberes Basicos y las Competencias

Especificas se organizan de acuerdo con los principios del aprendizaje por tareas.

Asi, esta programacion para el tercer curso de ESO de la asignatura de Llingua
Asturiana y Lliteratura esté inspirada en el centro y alumnado donde realicé las practicas
externas, sobre todo en el caso del Proyecto de Investigacion, que busca mitigar uno de
los mayores problemas que observamos tanto yo como mi compafiero durante el

desarrollo de las practicas.
2. Valoracion de las asignaturas del master.

En general, en lo que respecta al primer trimestre la formacion recibida en el master
podria calificarse como descontextualizada. Estando presentes en un centro y observando
el devenir del dia a dia, encuentro una distancia considerable entre la formacion recibida
y la préctica docente real. Ademas, me gustaria destacar que es necesario predicar con el
ejemplo y si a nosotros como docentes en formacion se nos pide una ensefianza
contextualizada y presente en la vida del alumnado, entiendo que seria interesante que
nuestros formadores nos facilitaran una experiencia cercana a la vida del centro y a lo que
realmente necesita un docente. Este master se centra demasiado en la parte legal y muy
poco en las situaciones o técnicas que nos serian utiles a lo largo de la carrera. Por tltimo,
antes de entrar en la valoracion de las asignaturas, pienso que es necesario destacar la

poquisima formacién en cuanto a atencion a la diversidad se refiere.



Entrando en materia, Disefio y Desarrollo del Curriculum es una asignatura util,
ensefia a manejarse con los principales documentos legales. Para mi, esta asignatura
adolece de su duracion, deberia ser cuatrimestral o anual e incluir una parte especifica en
la que se aprendiese a concretar los diferentes curriculos de especialidad conjugando los
Saberes Basicos y Criterios de Calificacion y Evaluacion con contenidos tangibles y
concretos de las asignaturas. Esta es la asignatura en la que se debe hacer una practica de

programacion detallada.

Procesos y Contextos Educativos o PCE, por el contrario, es una asignatura enorme,
que lleva el mayor peso del master a ojos del alumnado (o al menos asi lo percibi yo).
Tiene cuatro bloques y cuatro bloques son insuficientes, en cuanto que esta todo tan
condensado que no se termina nunca de entrar en materia, ni de asentar el conocimiento.
Es necesario y apropiado el Bloque I de historia de la ensefianza, pero otros como el de
Atencion a la Diversidad, por ejemplo, deberian ser una asignatura independiente y con
buen peso. El bloque relativo a la Atencion a las Familias y Tutoria, pienso que deberia

de verse en Sociedad, Familia y Educacion.

Esta ultima asignatura tiene, a la vez, una gran carga politica sostenida a lo largo de
su recorrido. Me parece 0ptimo el hecho de que se imponga una agenda en la que imperen
los Derechos Humanos, pero también deberia de verse aqui la atencion a las familias y la
tutoria y orientacion educativa. De este modo descargas PCE de la mitad del contenido
que tiene ahora y abres espacio para poder entrar en materia en los demés bloques, sobre
todo en el Bloque II, el relativo a la convivencia en el aula, que entiendo que es la parte
mas destacable del trabajo de un docente. En lo que respecta a este bloque, me gustaria
transmitir lo genial de la actividad consistente en simular distintos climas de aula,
precisamente a eso me referia con la necesidad de proveernos herramientas realistas ; Qué

hago yo ante una clase disruptiva?.

De Aprendizaje y Desarrollo no hay gran cosa que decir, vimos las principales
corrientes de la Psicologia Educativa desde la teoria y las cuestiones relativas al
Desarrollo en la practica. Me pareci6 una asignatura bien estructurada y con la cantidad

de contenido necesaria de acuerdo con nuestra formacion.

TIC es una asignatura que queda bien solucionada para la carga horaria que tiene.

Sin embargo, no tiene tanta carga como para cumplir su cometido ideal, que entiendo que



deberia ser aportarnos herramientas digitales docentes de forma estructurada y util. Hai
que contar con que la mayoria de alumnos provenimos de Grados donde la informatica
no tiene presencia, por lo que podria ser interesante aumentar el nimero de horas que

tiene esta asignatura de cara a suplir esas carencias.

Por ultimo, Complementos a la Formacion Disciplinar se hace innecesaria para
cualquier graduado o licenciado en filologia, por lo menos la parte general, en cuanto que
repasa las tendencias y teorias comunicativas, areas tratadas ya en las distintas filologias
de esta casa, de las que provenimos la mayoria. Por el contrario, la parte especifica si
muestra mayor utilidad, vimos con detenimiento el curriculum y conocimos un elenco

destacable de recursos generales y libros de texto utiles para la docencia.

En el segundo cuatrimestre, junto con las practicas que valoraré a conntinuacion,
contamos con tres asignaturas: Comentario de Texto, Innovacion y Aprendizaje y

Ensefianza.

En Comentario de Texto las clases resultaban utiles, pues por parejas se debia
proponer y guiar un debate tal y como se haria en un aula de secundaria, siempre alrededor

de un texto y con el objetivo posterior de redactar sobre el mismo.

La asignatura de Innovacion es innecesaria, de pleno. Pretende ser una asignatura
en la que se deba revolucionar el método o pensar fuera de lo normal para dar solucion a
un problema. Sin embargo, hay que ser realistas, cuando se entra en esta asignatura
llevamos tres meses de formacion. Y con tres meses de formacion malamente vamos a
sacar alante proyectos estructurados y viables, por mejores profesionales que seamos en
las respectivas areas. El trabajo docente diario no pasa por la innovacion, pasa por el
método y la metodologia, en este caso no somos tedricos, somos técnicos. Hay expertos
en pedagogia y desarrollo, tal y como estd el sistema configurado, nosotros somos
fil6logos, matematicos, musicos, bidlogos, especialistas en definitiva, dispuestos a
ensefar nuestra disciplina y eso es lo que queremos sacar de este master, no innovar. El
perfil docente es practico y técnico, no teorico, la parte tedrica la compone la especialidad
de cada cual y la conforman en parte los contenidos a impartir, lo que necesitamos son
herramientas contrastadas para impartir conocimiento, tenerlas, no crearlas de la nada y
con una formacion escasa. Si una persona que haya estudiado una filologia en cinco o seis

asignaturas a lo largo de tres meses no debe teorizar e innovar ;por qué si un docente?



aun mas cuando su trabajo es a pie de obra. Sustituyase por una hipotética Métodologias

de Atencion Educativa y Supuestos Practicos.

Aprendizaje y Ensefanza propone herramientas didacticas y como plantearlas en
una Situacion de Aprendizaje. A lo largo de la asignatura se nos forzo a hacer y crear
actividades, revisar materiales y crear recursos que nos seran o no utiles el dia de manana,

pero que desde luego sirven como ejemplo de lo que si hay que hacer.
3. Reflexion sobre las practicas.

Mis précticas externas tuvieron lugar en un instituto situado en el extremo norte del
centro de una villa industrial asturiana. El centro estd reconocido como la principal
institucion educativa de la villa y data de los afios veinte del siglo XX. Si bien tuvo varias
sedes a lo largo de su historia, la actual se edificd en los afios 60 y es victima de una
pésima accesibilidad y de un problema de humedades notable. Este centro, a causa de su
ubicacion, recoge tanto el alumnado del centro de la villa como el de los barrios
antiguamente de coreanos, es decir, obreros de fuera de la villa que vinieron al calor de
los Altos Hornos. Esto se traduce en situaciones socioecondmicas dispares en las que van
emparejadas recursos y capital simbodlico. Mientras el alumnado del centro tiene mayor
capacidad econdmica, por lo general el de los barrios mas alejados presenta situaciones
muy diversas, aunque el denominador comun suele ser el escaso capital simbolico y el

desarraigo con la villa y con lo asturiano en general.

Esto contrasta con el buen ambiente general que hay en el centro, con una junta
directiva trabajadora y respetada y bastante formalidad por parte del alumnado. Las
primeras impresiones fueron, sin duda, positivas. Se nos recibié y acompaio por el centro,
ensenandonos todo aquello que nos pudiera resultar de interés y se nos concertaron citas
con todos los profesionales que ocuparan puestos concretos. En ese sentido, la experiencia

fue inmejorable.

Ademads, en la cuestion docente y puramente formacional, tuvimos una muy buena
posibilidad de visitar todos los niveles de la secundaria y el bachiller. Por lo que la

percepcion de la vida del centro fue bastante completa.

En los grupos de la ESO tuvimos la oportunidad y obligacion de involucrarnos en

las dinamicas de grupo constantemente con el fin de corregir ciertos comportamientos en



el aula, evitando conductas disruptivas y faltas de respeto entre compaiieros. Valoramos

esta parte sobremanera como una experiencia muy real y muy util en el dia a dia docente.

En nuestro caso, los grupos de la asignatura de asturiano eran relativamente
reducidos, ademas el alumnado que escogia asturiano lo hacia por descarte o por evitar el
francés como segunda lengua extranjera. Asi, suele ser un alumnado que raramente
muestra interés por ninguna materia, menos aun por la nuestra. De otro modo, existe un
segundo perfil: el del chaval que viene cursando asturiano desde la escuela, que estd
contento con la asignatura y que tiene conciencia lingiiistica. Aunque este perfil es, sin

duda, menos comun.

La mayoria de los grupos en los que trabajamos no pasaban de los diez alumnos,
salvo en bachiller, al menos un alumno o alumna contaba con algun tipo de diversidad,

por lo que se trabajaba de forma bastante individualizada al ser tres docentes en el aula.

4. Programacion:

4.1. Marco legal:

En primer lugar, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, modificada
por la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, en su Articulo 3 establece que la ESO y
los Ciclos Formativos de grado basico configuran la educacion bésica, y la segunda de
ambas, en el Articulo 6 define el conjunto de objetivos, competencias, contenidos y
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion. Se determina también prestar especial
atencion a la orientacion, la incorporacion de la perspectiva de género, la atencion a las
medidas educativas asé como las competencias que promueven la autonomia y la

reflexion.

Asi, contemplando el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se
establece la ordenacion de las ensefianzas minimas de la ESO, corresponde al Principado
de Asturias el regular y establecer su curriculo dentro de sus limites administrativos, tal y
como recoge el Decreto 59/2022, de 30 de agosto, por el que se regula la ordenacion y se
establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de

Asturias:

“En el marco de la legislacion basica estatal, el modelo educativo que plantea el
Principado de Asturias desarrolla la Educacién Secundaria Obligatoria, adaptando
estas ensefianzas a las peculiaridades de nuestra Comunidad Autéonoma, destacando



la importancia del desarrollo de las competencias, de la educacién emocional y en
valores inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por cualquier
condicién o circunstancia personal o social, la educacion para la paz y la no
violencia, la prevencion de la violencia de género o contra las personas con
discapacidad, la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, el conocimiento
del patrimonio cultural asturiano, el logro de los objetivos europeos en educacion, la
potenciacion de la igualdad de oportunidades y el incremento de los niveles de
calidad educativa para todo el alumnado.

La comprension y la valoracion de nuestro patrimonio, asi como el conocimiento de

las peculiaridades lingiiisticas, historicas, geograficas, artisticas, sociales,
econdmicas e institucionales se incorporan al curriculo a través de las diferentes
materias. Ademas, en cumplimiento de lo dispuesto en la Ley 1/1998, de 23 de
marzo, de uso y promocion de bable/asturiano «kBOPA» niim. 73, de 28 de marzo de
1998, se incorpora como materia optativa de oferta obligada en todos los centros
docentes la Lengua Asturiana y Literatura.”

Asi, se observa en el cuerpo de esta programacion el espiritu de la literatura legal
citada supra, con especial mencion a la Ley 1/1998, de 23 de marzo de 1998, de uso y
promocion de bable/asturiano, y al propio Decreto 59/2022 con el que se instrumenta la

misma.
4.2. Contextualizacion educativa:

Esta programacion esta disefiada teniendo como referencia un grupo-clase real de
la asignatura Llingua Asturiana y Lliteratura. Este grupo, de tamafio reducido, se
enmarcca en un centro de unos 800 alumnos y alumnas, decano en la villa ne la que se

encuentra y con un cierto aura de institucionalidad.

El alumnado del centro es diverso, y evidentemente, victima de los procesos
historicos de la villa. Se trata de un enclave que hasta la Revolucion Industrial gozaba de
un muy saludable sector primario, en parte gracias a las salinas ubicadas en al zona, y
que, a mediados del siglo XX con el Desarrollismo, sufre una explosion poblacional que

aumenta el censo de la villa hasta las cien mil personas.

La llegada de este amplio nimero de obreros gener6 un problema habitacional y de
chabolismo que fue solucionado con la construccion de vivienda publica y vivienda
financiada con capital privado de las grandes empresas que se instalaban en la villa. Es
asi como surge el cinturén de barrios obreros que conforma hoy las afueras de la villa,
con un problema: la escasa calidad de la vivienda, que haciendo mella en su coste

cincuenta afios después, genera zonas deprimidas economicamente ahora que se



desvanecid la necesidad ingente de mano de obra a causa de los procesos de

desindustrializacion comenzados a principios del siglo XXI, finales del XX.

Todo esto se verifica en el alumnado del centro, que recoge tanto el residente en el
centro, como el residente en las barriadas de la contorna. Asi, la diversidad en el centro
es amplia y el capital simbolico hacia la educacion, asi como el arraigo, brillan por su
ausencia en numerosisimas familias. El grupo clase refleja con 8 alumnos esa realidad:
conflictivos, sin aprecio por la educacion, sin expectativas laborales, aunque con
vocaciones altisimas de estatus. Dentro del grupo encontramos un alumno altas

capacidades y un noveno alumno centroamericano de incorporacion tardia.
4.3. Objetivos de la etapa y contribucion de la materia:

La Educacion Secundaria Obligatoria tiene como meta el desarrollar en el alumnado
las capacidades que le permitan cosechar los objetivos desarrollados en el Articulo 7 del
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las

enseflanzas minimas de la ESO, a saber:

“a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios
de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnologicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.



h) Comprender y expresar con correccidon, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos
y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias
y de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su
diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion.”

En este sentido, la asignatura de Llingua Asturiana y Lliteratura, apoyada en la Ley
1/1998 de 23 de marzo, de uso y promocion del bable/asturiano, contribuye segun el

Decreto 59/2022, en tanto que:

“El objetivo de la materia de Lengua Asturiana y Literatura se orienta tanto a
conseguir la eficacia comunicativa en diferentes registros y situaciones
comunicativas como a favorecer un uso ético del lenguaje que fomente la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos, la construccion
de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad, asi como la
puesta en valor de la lengua asturiana como una herramienta valida y con proyeccion
de futuro para el alumnado. Asi, la materia contribuye a la progresion de todas las
competencias recogidas en el Perfil de Salida del alumnado al término de la
ensefianza basica.”

No solo eso, sino que contempla un apartado “Metodologia” en el que se repasa
competencia por competencia como contribuye la asignatura al Perfil de Salida (Decreto
59/2022: 324-325). Ademas, hace especial hincapié en los principios del DUA, siempre
considerados, como oportunidad para generar un aprendizaje mas contextualizado y de
interés para el alumno mediante las programaciones multinivel y la personalizacion de la

respuesta educativa.
4.4. Metodologia y herramientas pedagogicas:

Tal y como apuntaba en el apartado anterior, de acuerdo con el espiritu de la
LOMLOE se convierte en una prioridad el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)
resaltando la importancia de las programaciones multinivel y competenciales. No solo

eso, sino que el Decreto 59/2022 afirma que “las situaciones de aprendizaje de la materia

9



LAL deben enfocarse hacia la interconexion de oralidad y escritura” y hacia las
habilidades comunicativas e interdisciplinares, empleando para ello metodologias activas
y colaborativas. No solo eso, sino que el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
establece que “las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el porceso de
aprendizaje de las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprension,

la expresion y la interaccion oral”.

De la lectura de esta literatura se puede inferir que el enfoque comunicativo y por
tareas es la mejor aproximacion a la materia porque en primer lugar, permite un disefio
multinivel de las propias tareas adaptandolas a la mayoria del grupo clase (y en nuestro
ccaso particular permitiendo al alumnado AACC una profundidad mayor y, por tanto, un
enriquecimiento curricular personalizado) con un enfoque competencial, bien centrado
en el trabajo instensivo de una competencia (poéngase la expresion oral, por ejemplo) o de
manera transversal (combinando dos o mas). No solo eso, sino que el enfoque
comunicativo, conlleva de forma inherente la participacion discente inter pares,
constituyéndose eminentemente como un método activo y colaborativo. Finalmente, el
empleo de un enfoque comparativista nos permitira llevar a cabo una clase con el
asturiano como lengua vehicular, pero también contrastar dos lenguas (o incluso tres
cuando contemplemos el gallego de Asturias) sumamente cercanas y con alto grado de

intercomprensibilidad.

Este ultimo apartado gana gran interés si se tiene en cuenta la naturaleza diglosica
de la convivencia entre el asturiano y el castellano de la que han hablado ya lingiiistas
como D’Andrés Diaz (1998, 2014), Galan y Gonzalez (2011) o Llera Ramo y San Martin
Antuia (2003). En tanto que es posible que muchos de los alumnos conozcan en alguna
proporcion la lengua asturiana y su propio lecto se vea afectado por fendmenos de

hibridacion.

Por tanto, la aproximacién sera desde el enfoque comunicativo, en lo que al
ejercicio de competencias de uso lingliistico se refiere, desde el enfoque comunicativo,
en lo que a la metalingiiistica se refiere, y desde el trabajo por tareas! en lo que a la

organizacion de las Situaciones de Aprendizaje. De este modo, contemplando una por

! Para més informacion a cerca de este tema vid. Estaire 2004 y Estaire 2011.
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Unidad de Programacion, se podria intuir la presencia de seis proyectos distintos a lo

largo del afio académico.

Los trabajos y tareas se realizaran bien en grupo, por parejas o de forma individual,
atendiendo a las distintas naturalezas de las mismas. Siempre que se plantee un trabajo en
grupo, se propondran grupos hetereogéneos, compensados y se exigira una pulcritud
excelente en el trato con pares, en lo que a tolerancia, valores democraticos y respeto

conversacional se refiere.
4.5. Secuenciacion del curriculo por Unidades de Programacion:

Para confeccionar esta programacion de acuerdo con las sesiones disponibles en la
asignatura de LAL en 3° de ESO, he dividido los contenidos y competencias especificas
en tres bloques, uno por trimestre, cada uno consistente en dos unidades, con una situacion
de aprendizaje por unidad. Del mismo modo he asociado los distintos saberes basicos,
cada epigrafe, con una competencia con la que se relacionan. De este modo, organizando
los saberes de los bloques A, B, C y D, realizaba de manera inherente el reparto de

competencias entre las distintas unidades de programacion de manera transversal.

A causa del formato acostumbrado para estos TFM, consistente en esbozar tan solo
la distribucion de los contenidos y competencias en la cronologia y de no completar de
manera exhaustiva las situaciones de aprendizaje que se plantean, la linea conductora de
la programacion queda difuminada. De cualquier modo, el axioma a través del que se
organiza es sencillo: los contenidos lingiiisticos, generalmente los del bloque D y en
ocasiones el B, se le ofreceran al alumno a colacion de otros saberes basicos que
contextualicen el trabajo de las competencias estrictamente lingiiisticas, generalmente
desde el bloque C y en el caso de la primera unidad, desde el bloque A. Para aclarar la
linea de disefio de las diferentes unidades se proporcionan unas breves orientaciones junto

con el titulo de la unidad.

En otro orden de cosas, la programacioén no contempla integrado el proyecto de
innovacion planteado en este TFM, principalmente por un motivo. El PI disefiado tiene
un alto grado de implicacion con la villa del centro y, de la misma forma que en el PI se
evita cualquier referencia a la localidad o cualquiera de los lugares pertinentes para el
propio desarrollo, las unidades de programacion que conformarian el PI no tendrian

sentido observadas tan solo como un esqueleto tedrico. Asi mismo, desarrollar las
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situaciones de aprendizaje para sendas unidades de programacion de manera exhaustiva,

completa y coherente se haria imposible sin revelar lugares, entidades y rutas, que

desvelarian enseguida el centro de practicas. Por este motivo se ofrecen dos unidades

distintas para el momento en el que corresponderia trabajar con las unidades disefiadas en

el PI, consecuentes también con las otras cuatro unidades, sobre todo en el reparto de los

contenidos de los bloques B y D, partiendo del bloque C como contexto en varias de ellas,

tal y como indicaba en el parrafo anterior.

Habiendo hecho estas premisas, expongo a continuacion la relacion de unidades,

saberes basicos y competencias especificas y criterios de calificacion que constituirian el

esbozo de una programacion docente de acuerdo a la LOMLOE:

Unidad 1: ;T0 de quién yes? (Asturies y la so realida llingiiistica)

Saberes basicos:
Bloque A:

- Analisis de la propia biografia
lingiiistica y de la diversidad lingiiistica del
centro y de la localidad.

- Desarrollo sociohistorico de las lenguas
de Asturias en el contexto de las lenguas de
Espafia. Los espacios lingiiisticos asturleonés y
gallego-portugués: la convivencia del asturiano
y el gallego-asturiano con el castellano.

- Desarrollo de la  reflexion
interlingiiistica.

- Identificacién,  exploracion vy
cuestionamiento de prejuicios y estereotipos
lingiiisticos. Los fenomenos del contacto entre
lenguas: bilingiliismo, préstamos, interferencias,
hibridacion, sustitucion. Diglosia lingiiistica y
diglosia dialectal.

Bloque B:

- Secuencias  textuales  basicas:
narrativas, descriptivas, dialogadas, expositivas
y argumentativas.

- Propiedades textuales: coherencia,
cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del ambito
personal: la conversacion, con especial atencion
a los actos de habla que amenazan la imagen del
interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden,
la reprobacion).

- Interaccion oral y escrita de caracter
informal y formal. Cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa,
asertividad y resolucion dialogada de los

Competencias especificas y criterios:

Competencia especifica 1.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas
de Asturias y sus variedades geograficas,
con atenciéon especial a la del propio
territorio, a partir de la explicacién de su
origen y su desarrollo histérico y
sociolingiiistico, contrastando  aspectos
lingiiisticos y discursivos de las distintas
lenguas dentro del contexto peninsular.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios
y estereotipos lingiiisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingiiistica y dialectal, a partir del
analisis de la diversidad lingiiistica en el
entorno social proximo y de la exploracion y
reflexion en torno a los fendémenos del
contacto entre lenguas con sus implicaciones
sociolingiiisticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS,
CP1, CP2, CP3, CC1, CC4, CCECI.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informacidén mas relevante en
funcion de las necesidades comunicativas y
la intencién del emisor en textos orales y
multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales de cierta
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conflictos. La discriminacion por género en los
distintos contextos comunicativos.

- Produccion oral formal. Planificacion y
busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo
de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.
La deliberacion oral argumentada.

- Comprension lectora: sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.

- Produccién escrita. Planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Correccion gramatical y ortografica.
Propiedad léxica. Usos de la escritura para la
organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, resimenes, etc.

- Alfabetizacion informacional:
Busqueda y seleccion de la informacion con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de
la informaciébn en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion
y difusion de manera creativa y respetuosa con
la propiedad intelectual.

- Mecanismos de cohesion. Conectores
textuales temporales, explicativos,
distributivos, de orden, contraste, explicacion,
causa, consecuencia, condicion e hipotesis.
Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones  pronominales) 'y  Iéxicos
(repeticiones, sindnimos, hiperonimos, elipsis,
nominalizaciones).

- Correccion lingiiistica y revision
ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, vocabularios, manuales de
consulta, traductores y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o digital.

Bloque D:

- Estrategias de construccion guiada de
conclusiones propias sobre el sistema
lingiiistico. Observacién, comparacion y
clasificacion de unidades comunicativas.
Manipulaciéon de estructuras, formulacion de
hipotesis, contragjemplos, generalizaciones y
contraste entre lenguas, con el uso del
metalenguaje especifico.

- La lengua como sistema y de sus
unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado), su
organizacion en el discurso (orden de las

complejidad en asturiano, evaluando su
calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL2, CP2,
STEM4, CPSAA4, CPSAAS, CEL.
Competencia especifica 3.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales en lengua asturiana
de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas
de interés personal, social, educativo y
profesional ajustdndose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando
de manera eficaz recursos verbales y no
verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales informales
en lengua asturiana, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de escucha activa,
evitando interferencias lingtiisticas,
actitudes digldsicas y discriminaciones por
razon de género.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS,
CP2, CP3, STEM4, CPSAA1, CPSAAA4,
CPSAAS, CC3, CC4.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la informacion
mas relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad (narraciones, descripciones,
dialogos, exposiciones, argumentaciones. ..)
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propoésitos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos con cierta complejidad (narraciones,
descripciones,  dialogos,  exposiciones,
argumentaciones...) evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
perfil de salida: CCL2, CP2, CP3, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4.
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palabras, componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

- Estrategias de uso progresivamente
autonomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informacion gramatical
basica.

Competencia especifica 5.

5.1 Planificar la redaccion de textos
escritos 'y  multimodales  sencillos
(narraciones,  descripciones,  didlogos,
exposiciones, argumentaciones...),
atendiendo a la situacién comunicativa,
destinatario, proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2.  Incorporar  procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a  aspectos  discursivos,
lingiiisticos y de estilo, con precision 1éxica
y correccion ortografica y gramatical,
valorando el uso de la norma estandar en el
ambito formal.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP2, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4, CEL.

Competencia especifica 6.

6.1. Elaborar trabajos de
investigacion de manera guiada en
diferentes soportes sobre diversos temas de
interés académico, personal o social que
impliquen localizar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de diferentes
fuentes, calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funcidon de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de
vista critico y respetuoso con los principios
de propiedad intelectual.

6.2. Conocer y manejar las fuentes y
los recursos analdgicos y digitales
disponibles en lengua asturiana para
elaborar a partir de ellos trabajos de
investigacion.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE3.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autonoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingiiistica con el metalenguaje
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especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de comprensién lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el proposito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

Competencia especifica 10.

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los elementos
lingiiisticos,  textuales y  discursivos
utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y la
bisqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.

10.3. Valorar el uso de la lengua
asturiana como una herramienta de
convivencia, resolucion de conflictos e
igualdad de derechos.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCLS, CP3, CPSAA3, CC2,
CC3.

(Cada una de estas competencias ha de
entenderse en conexiéon con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Unidad 2: La Feria’l llibru. (Contextualizada

en mayor medida por la literatura canon)

Saberes basicos:

Bloque A:

Competencias especificas:

Competencia especifica 1.
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- Presencia del asturiano en la produccion
artistica actual: literatura, cine, musica, etc.
- Importancia de los codigos socioculturales y
la tradicion cultural en la representacion de
aspectos concretos de la realidad circundante en
textos orales y escritos, con especial atencion
critica a la discriminacion por género.

Bloque B:

- Propiedades
cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del ambito
educativo. Reflexion sobre el papel del
asturiano en las comunicaciones propias de las
instituciones educativas.

- Interaccion oral y escrita de caracter
informal y formal. Cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa,
asertividad y resoluciéon dialogada de los
conflictos. La discriminacion por género en los
distintos contextos comunicativos.

- Comprension lectora: sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.

textuales: coherencia,

Bloque C:

- Lectura de obras relevantes del
patrimonio literario asturiano y universal y de la
literatura actual inscritas en itinerarios
tematicos o de género, que incluyan la presencia
de autoras y autores.

- Estrategias de construccion compartida
de la interpretacion de las obras. Discusiones o
conversaciones literarias.

- Relacion entre los elementos
constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de
sus recursos expresivos en la recepcion.

Bloque D:

- Distincioén entre la forma (categoria
gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y
consolidacion de los procedimientos léxicos
(afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

- Observacion de las diferencias
relevantes e intersecciones entre lengua oral y
lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
léxicos y pragmaticos.

1.1. Reconocer y valorar las lenguas
de Asturias y sus variedades geograficas,
con atenciéon especial a la del propio
territorio, a partir de la explicacion de su
origen 'y su desarrollo histérico y
sociolingiiistico, contrastando  aspectos
lingiiisticos y discursivos de las distintas
lenguas dentro del contexto peninsular.

1.2. Identificar y cuestionar prejuicios
y estereotipos lingiiisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza
cultural, lingtiistica y dialectal, a partir del
analisis de la diversidad lingiiistica en el
entorno social proximo y de la exploracion y
reflexion en torno a los fendmenos del
contacto entre lenguas con sus implicaciones
sociolingtiisticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS,
CP1, CP2, CP3, CC1, CC4, CCECI.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informaciéon mas relevante en
funcion de las necesidades comunicativas y
la intencion del emisor en textos orales y
multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales de cierta
complejidad en asturiano, evaluando su
calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL2, CP2,
STEM4, CPSAA4, CPSAAS, CEL.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la informacion
mas relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad (narraciones, descripciones,
dialogos, exposiciones, argumentaciones. ..)
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propositos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos con cierta complejidad (narraciones,
descripciones,  didlogos,  exposiciones,
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(Junto con el refuerzo de los saberes basicos
vistos en las unidad anterior con actividades
de apoyo y repaso)

argumentaciones...) evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
perfil de salida: CCL2, CP2, CP3, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4.

Competencia especifica 5.

5.1 Planificar la redaccion de textos
escritos 'y  multimodales  sencillos
(narraciones,  descripciones,  dialogos,
exposiciones, argumentaciones...),
atendiendo a la situacién comunicativa,
destinatario, proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2.  Incorporar  procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a  aspectos  discursivos,
lingiiisticos y de estilo, con precision Iéxica
y correccion ortografica y gramatical,
valorando el uso de la norma estandar en el
ambito formal.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP2, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4, CEL.

Competencia especifica 8.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la
obra y de las relaciones externas del texto
con su contexto sociohistorico, atendiendo a
la configuracion y evolucidn de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales y otras
manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencién literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y
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con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAI,
CPSAA3, CPSAAS5, CCECl, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autonoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingliistica con el metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de  comprensiéon lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

(Cada una de estas competencias ha de
entenderse en conexiébn con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Unidad 3: Escribo y pienso. (Focalizada en la introduccion de la lectura autonoma y
su dinamica en el aula).

Saberes basicos: Competencias especificas:
Bloque B: Competencia especifica 2.

- Secuencias  textuales  basicas: 2.1. Comprender el sentido global, la
narrativas, descriptivas, dialogadas, expositivas | estructura, la informacion mas relevante en
y argumentativas. funcion de las necesidades comunicativas y

la intencién del emisor en textos orales y
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- Propiedades textuales: coherencia,
cohesion y adecuacion.

- Comprension oral: sentido global del
texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informaciéon relevante. La
intencion del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal. Valoracion de la forma y el contenido
del texto.

- Produccion oral formal. Planificacion y
blusqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo
de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.
La deliberacion oral argumentada.

- Comprension lectora: sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.

- Produccién escrita. Planificacion,
redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes. Correccion gramatical y ortografica.
Propiedad léxica. Usos de la escritura para la
organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, resimenes, etc.

Bloque C:

- Estrategias de toma de conciencia y
verbalizacion de los propios gustos e identidad
lectora, avanzando en la seleccion, de manera
progresivamente autébnoma, de obras variadas
que incluyan autoras y autores a partir de la
utilizacion auténoma de la biblioteca escolar y
publica disponible.

- Familiarizacion con el circuito literario
y lector. Participacion en actos culturales.

- Expresion de la experiencia lectora y de
diferentes formas de apropiacion y recreacion
de los textos leidos.

- Estrategias de movilizacion de la
experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos de manera argumentada
entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones
artisticas.

- Estrategias para la recomendacion de
las lecturas, en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de manera
basica las obras en los géneros y subgéneros
literarios.

- Estrategias de construccion compartida
de la interpretacion de las obras. Discusiones o
conversaciones literarias.

multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales de cierta
complejidad en asturiano, evaluando su
calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL2, CP2,
STEM4, CPSAA4, CPSAAS, CEL.

Competencia especifica 3.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales en lengua asturiana
de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas
de interés personal, social, educativo y
profesional ajustindose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando
de manera eficaz recursos verbales y no
verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales informales
en lengua asturiana, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de escucha activa,
evitando interferencias lingtiisticas,
actitudes digldsicas y discriminaciones por
razon de género.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS,
CP2, CP3, STEM4, CPSAA1, CPSAAA4,
CPSAAS, CC3, CC4.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la informacion
mas relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad (narraciones, descripciones,
dialogos, exposiciones, argumentaciones...)
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propositos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos con cierta complejidad (narraciones,
descripciones,  diadlogos, exposiciones,
argumentaciones...) evaluando su calidad,
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- Creacion de textos a partir de la
apropiacion de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados
(imitacion, transformacion, continuacion, etc.).

Bloque D:

- Estrategias de construccion guiada de
conclusiones propias sobre el sistema
lingiiistico. Observacién, comparacion y
clasificacion de unidades comunicativas.
Manipulacion de estructuras, formulacién de
hipotesis, contracjemplos, generalizaciones y
contraste entre lenguas, con el uso del
metalenguaje especifico.

- Estrategias de uso progresivamente
autonomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informacion gramatical
basica.

(Junto con el refuerzo de los saberes basicos
vistos en las unidades anteriores con

actividades de apoyo y repaso)

fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
perfil de salida: CCL2, CP2, CP3, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4.

Competencia especifica 5.
5.1 Planificar la redaccion de textos

escritos 'y  multimodales  sencillos
(narraciones,  descripciones,  didlogos,
exposiciones, argumentaciones...),

atendiendo a la situacidon comunicativa,
destinatario, proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2.  Incorporar  procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a  aspectos  discursivos,

lingiiisticos y de estilo, con precision 1éxica
y correccion ortografica y gramatical,
valorando el uso de la norma estandar en el
ambito formal.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP2, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4, CEL.

Competencia especifica 7.

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones guiandose por los propios
gustos, intereses y necesidades, dejando
constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de
lectura en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAAI1, CPSAA3, CPSAAS, CCECI,
CCEC2, CCEC3.

Competencia especifica 8.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la
obra y de las relaciones externas del texto
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con su contexto sociohistorico, atendiendo a
la configuracién y evolucion de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales y otras
manifestaciones artisticas en funcién de
temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAI,
CPSAA3, CPSAAS5, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autébnoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingliistica con el metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de  comprension lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.
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Competencia especifica 10.

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los elementos
lingiiisticos,  textuales y  discursivos
utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y la
busqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.

10.3. Valorar el uso de la lengua
asturiana como una herramienta de
convivencia, resolucion de conflictos e
igualdad de derechos.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL5, CP3, CPSAA3, CC2,
CC3.

(Cada una de estas competencias ha de
entenderse en conexion con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Unidad 4: Falo y Cuido. (Usu democréticu del llinguax y alfabetizacion informacional)

Saberes basicos:
Bloque A:

- Importancia de los codigos socioculturales y
la tradicion cultural en la representacion de
aspectos concretos de la realidad circundante en
textos orales y escritos, con especial atencion
critica a la discriminacion por género

Bloque B:

- Géneros discursivos propios del ambito
social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de
desinformacion, manipulacion y vulneracion de
la privacidad, identificando rasgos sexistas y
conductas discriminatorias y violentas. Analisis
de la imagen y de los elementos paratextuales
de los textos iconico-verbales y multimodales.
El asturiano en la publicidad.

- Interaccion oral y escrita de caracter
informal y formal. Cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. ~Escucha activa,
asertividad y resolucion dialogada de los
conflictos. La discriminacion por género en los
distintos contextos comunicativos.

Competencias especificas:

Competencia especifica 3.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales en lengua asturiana
de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas
de interés personal, social, educativo y
profesional ajustindose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando
de manera eficaz recursos verbales y no
verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales informales
en lengua asturiana, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de escucha activa,
evitando interferencias lingtiisticas,
actitudes digldsicas y discriminaciones por
razoén de género.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS5,
CP2, CP3, STEM4, CPSAA1, CPSAAA4,
CPSAAS, CC3, CC4.
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- Comprension lectora: sentido global del
texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios
del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la
forma y el contenido del texto.

-Alfabetizacion informacional:
Busqueda y seleccion de la informacion con
criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;
analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de
la informaciébn en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion
y difusion de manera creativa y respetuosa con
la propiedad intelectual.

Bloque C:

- Estrategias de toma de conciencia y
verbalizacion de los propios gustos e identidad
lectora, avanzando en la seleccion, de manera
progresivamente autébnoma, de obras variadas
que incluyan autoras y autores a partir de la
utilizacién auténoma de la biblioteca escolar y
publica disponible.

- Familiarizacion con el circuito literario
y lector. Participacion en actos culturales.

Bloque D:

- Procedimientos de adquisicion y
formacion de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones
semanticas entre palabras y sus valores
denotativos y connotativos en funcion del
contexto y el proposito comunicativo.

(Junto con el refuerzo de los saberes basicos
vistos en las unidades anteriores con
actividades de apoyo y repaso)

Competencia especifica 6.

6.1. Elaborar trabajos de
investigacion de manera guiada en
diferentes soportes sobre diversos temas de
interés académico, personal o social que
impliquen localizar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de diferentes
fuentes, calibrando su fiabilidad y
pertinencia en funcidén de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de
vista critico y respetuoso con los principios
de propiedad intelectual.

6.2. Conocer y mangjar las fuentes y
los recursos analdgicos y digitales
disponibles en lengua asturiana para
elaborar a partir de ellos trabajos de
investigacion.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE3.

Competencia especifica 7.

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones guiandose por los propios
gustos, intereses y necesidades, dejando
constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de
lectura en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS, CCEC],
CCEC2, CCEC3.

Competencia especifica 8.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la
obra y de las relaciones externas del texto
con su contexto sociohistorico, atendiendo a
la configuracion y evolucion de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente auténoma vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales y otras
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manifestaciones artisticas en funcion de
temas, tdpicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAI,
CPSAA3, CPSAA5, CCECl, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autonoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingiiistica con el metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de  comprensiéon lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion 'y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

Competencia especifica 10.

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabra y los usos
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manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los elementos
lingiiisticos,  textuales y  discursivos
utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y la
busqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.

10.3. Valorar el uso de la lengua

asturiana como una herramienta de
convivencia, resolucion de conflictos e
igualdad de derechos.

Esta competencia especifica se

conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCLS5, CP3, CPSAA3, CC2,
CC3.

(Cada una de estas competencias
ha de entenderse en conexion con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Unidad 5: Falamos de lliteratura. (Centrada

en el debate literario como contexto).

Saberes basicos:
Bloque B:

- Interaccion oral y escrita de caracter
informal y formal. Cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa,
asertividad y resoluciéon dialogada de los
conflictos. La discriminacion por género en los
distintos contextos comunicativos.

- La expresividad de la subjetividad en
los textos de cardcter expositivo |y
argumentativo. Identificacion y uso de las
variaciones de las formas deicticas (formulas de
confianza y cortesia) en relacion con las
situaciones de comunicacion.

Bloque C:

- Lectura de obras relevantes del
patrimonio literario asturiano y universal y de la
literatura actual inscritas en itinerarios
tematicos o de género, que incluyan la presencia
de autoras y autores.

- Estrategias de utilizacion de
informacion sociohistorica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las
obras literarias.

Competencias especificas:

Competencia especifica 5.
5.1 Planificar la redaccion de textos

escritos 'y  multimodales  sencillos
(narraciones,  descripciones,  dialogos,
exposiciones, argumentaciones...),

atendiendo a la situacidon comunicativa,
destinatario, proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2.  Incorporar  procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a  aspectos  discursivos,

lingtiisticos y de estilo, con precision léxica
y correccion ortografica y gramatical,
valorando el uso de la norma estandar en el
ambito formal.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP2, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE1.

Competencia especifica 8.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus
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- Relacion y comparacion de los textos
leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones
artisticas y con las nuevas formas de ficcion en
funcién de temas, tdépicos, estructuras y
lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Estrategias para interpretar obras y
fragmentos literarios a partir de la integracion
de los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a los valores culturales, éticos y
estéticos presentes en los textos. Lectura con
perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y
recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension, apropiaciéon y
oralizacion implicados.

Bloque D:

- Estrategias de construccion guiada de

conclusiones propias sobre el sistema
lingiiistico.  Observacién, comparacion y
clasificacion de unidades comunicativas.

Manipulaciéon de estructuras, formulacion de
hipotesis, contracjemplos, generalizaciones y

contraste entre lenguas, con el uso del
metalenguaje especifico.
- Observacion de las diferencias

relevantes e intersecciones entre lengua oral y
lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
léxicos y pragmaticos.

- Estrategias de uso progresivamente
autonomo de diccionarios y manuales de
gramatica para obtener informacion gramatical
basica.

(Junto con el refuerzo de los saberes basicos
vistos en las unidades anteriores con
actividades de apoyo y repaso)

elementos constitutivos con el sentido de la
obra y de las relaciones externas del texto
con su contexto sociohistorico, atendiendo a
la configuracion y evolucion de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente autonoma  vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales y otras
manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria 'y
conciencia de estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAI,
CPSAA3, CPSAAS, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autonoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion
metalingliistica con el metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de  comprensiéon lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.

9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autéonoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.
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Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

Competencia especifica 10.

10.1. Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de
poder a través de la palabra y los usos
manipuladores del lenguaje a partir de la
reflexion y el andlisis de los elementos
lingiiisticos,  textuales y  discursivos
utilizados, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la
resolucion dialogada de los conflictos y la
blisqueda de consensos, tanto en el ambito
personal como educativo y social.

10.3. Valorar el uso de la lengua
asturiana como una herramienta de
convivencia, resolucion de conflictos e
igualdad de derechos.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCLS5, CP3, CPSAA3, CC2,
CC3.

(Cada una de estas competencias ha de
entenderse en conexiébn con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Unidad 6: En saliendo voi ser... (CV, rexistros y cohesion temporal y verbal)

Saberes basicos:
Bloque B:

- Géneros discursivos propios del ambito
profesional: el curriculum vitae, la carta de
motivacion y la entrevista de trabajo. El
asturiano en el ambito laboral.

- Produccion oral formal. Planificacion y
busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo
de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal.
La deliberacion oral argumentada.

- Recursos lingiiisticos para adecuar el
registro a la situacion de comunicacion.
Procedimientos  explicativos  basicos: la
aposicion y las oraciones de relativo.

- Mecanismos de cohesion. Conectores
textuales temporales, explicativos,
distributivos, de orden, contraste, explicacion,

Competencias especificas:

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender el sentido global, la
estructura, la informaciéon mas relevante en
funcion de las necesidades comunicativas y
la intencién del emisor en textos orales y
multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de
textos orales y multimodales de cierta
complejidad en asturiano, evaluando su
calidad, fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL2, CP2,
STEM4, CPSAA4, CPSAAS, CEl.
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causa, consecuencia, condicion e hipotesis.
Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones  pronominales) 'y  Iéxicos
(repeticiones, sindnimos, hiperénimos, elipsis,
nominalizaciones).

- Uso coherente de las formas verbales en
los textos. Correlacion temporal en la
coordinacion y subordinacion de oraciones, y
en el discurso relatado.

Bloque C:

- Estrategias de toma de conciencia y
verbalizacion de los propios gustos e identidad
lectora, avanzando en la seleccion, de manera
progresivamente autébnoma, de obras variadas
que incluyan autoras y autores a partir de la
utilizacién auténoma de la biblioteca escolar y
publica disponible.

- Expresion de la experiencia lectora y de
diferentes formas de apropiacion y recreacion
de los textos leidos.

Bloque D:

- La lengua como sistema y de sus
unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado), su
organizaciéon en el discurso (orden de las
palabras, componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

- Distincién entre la forma (categoria
gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y
consolidacion de los procedimientos léxicos
(afijos) y sintacticos para el cambio de
categoria.

- Procedimientos de adquisicion y
formacion de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones
semanticas entre palabras y sus valores
denotativos y connotativos en funcion del
contexto y el propdsito comunicativo.

(Junto con el refuerzo de los saberes basicos
vistos en las unidades anteriores con
actividades de apoyo y repaso)

Competencia especifica 3.

3.1. Realizar exposiciones ¥y
argumentaciones orales en lengua asturiana
de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas
de interés personal, social, educativo y
profesional ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia y el registro
adecuado en diferentes soportes, utilizando
de manera eficaz recursos verbales y no
verbales.

3.2. Participar de manera activa y
adecuada en interacciones orales informales
en lengua asturiana, en el trabajo en equipo
y en situaciones orales formales de caracter
dialogado, con actitudes de escucha activa,
evitando interferencias lingiiisticas,
actitudes digldsicas y discriminaciones por
razon de género.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores
operativos del perfil de salida: CCL1, CCLS,
CP2, CP3, STEM4, CPSAA1, CPSAAA4,
CPSAAS, CC3, CC4.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender e interpretar el
sentido global, la estructura, la informacion
mas relevante y la intencion del emisor de
textos escritos y multimodales de cierta
complejidad (narraciones, descripciones,
dialogos, exposiciones, argumentaciones...)
de diferentes ambitos que respondan a
diferentes propoésitos de lectura, realizando
las inferencias necesarias.

4.2. Valorar la forma y el contenido de
textos con cierta complejidad (narraciones,
descripciones,  dialogos,  exposiciones,
argumentaciones...) evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi
como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
perfil de salida: CCL2, CP2, CP3, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4.

Competencia especifica 5.
5.1 Planificar la redaccion de textos

escritos y  multimodales  sencillos
(narraciones,  descripciones,  dialogos,
exposiciones, argumentaciones...),

atendiendo a la situacién comunicativa,
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destinatario, proposito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del
didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2.  Incorporar  procedimientos
basicos para enriquecer los textos,
atendiendo a  aspectos  discursivos,
lingiiisticos y de estilo, con precision 1éxica
y correccion ortografica y gramatical,
valorando el uso de la norma estandar en el
ambito formal.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CP2, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CC4, CELl.

Competencia especifica 6.

6.1. Elaborar trabajos de
investigacion de manera guiada en
diferentes soportes sobre diversos temas de
interés académico, personal o social que
impliquen localizar, seleccionar y contrastar
informacion procedente de diferentes
fuentes, calibrando su fiabilidad vy
pertinencia en funcidon de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas
propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de
vista critico y respetuoso con los principios
de propiedad intelectual.

6.2. Conocer y manejar las fuentes y
los recursos analdgicos y digitales
disponibles en lengua asturiana para
elaborar a partir de ellos trabajos de
investigacion.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA4, CPSAAS, CC4, CE3.

Competencia especifica 7.

7.1. Elegir y leer textos a partir de
preselecciones guiandose por los propios
gustos, intereses y necesidades, dejando
constancia del propio itinerario lector y de la
experiencia de lectura.

7.2. Compartir la experiencia de
lectura en soportes diversos relacionando el
sentido de la obra con la propia experiencia
biografica, lectora y cultural.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
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Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CCECI,
CCEC2, CCEC3.

Competencia especifica 8.

8.1. Explicar y argumentar la
interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la
obra y de las relaciones externas del texto
con su contexto sociohistorico, atendiendo a
la configuracion y evolucion de los géneros
y subgéneros literarios.

8.2. Establecer de manera
progresivamente autonoma  vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales y otras
manifestaciones artisticas en funcion de
temas, topicos, estructuras, lenguaje y
valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacion y la respuesta personal del
lector en la lectura.

8.3. Crear textos personales o
colectivos con intencion literaria 'y
conciencia de estilo, en distintos soportes y
con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras
o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL4, CPSAAI,
CPSAA3, CPSAAS, CCECI, CCEC2,
CCEC3, CCECA4.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios de
manera progresivamente autonoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexién
metalingliistica con el metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar algunos
problemas de  comprension lectora
utilizando los conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacion entre el propdsito
comunicativo y las elecciones lingiiisticas
del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento
explicito de la lengua y el metalenguaje
especifico.
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9.3. Formular generalizaciones sobre
algunos aspectos del funcionamiento de la
lengua a partir de la manipulacion,
comparacion 'y  transformacion  de
enunciados, utilizando el metalenguaje
especifico y consultando de manera
progresivamente autébnoma diccionarios,
manuales, vocabularios y gramaticas.

Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, CP3,
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

(Cada una de estas competencias ha de
entenderse en conexion con los
descriptores del perfil de salida con los
que se relaciona en el Curriculum)

Atendiendo al carécter flexible de las programaciones docentes, en cuanto que se
entienden como herramientas de guia sujetas sin embargo al contexto, cada unidad
ocupara una sexta parte de las sesiones disponibles. De acuerdo con la naturaleza e
intereses del alumnado que conforma la asignatura y la marcha del curso se adaptara la
cronologia meditando los cambios en favor de las inclinaciones del alumnado, asi como
del proceso de ensenanza-aprendizaje. Por tanto, cada unidad ocupard de manera
estimada entre doce y catorce sesiones, con un total de dos horas a la semana, equivaldria

a entre seis y siete semanas por unidad, dos al trimestre.
4.6. Evaluacion. Criterios, procedimientos e instrumentos.

Segun el Articulo 15 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, el proceso de
evaluacién en la ESO seré continuo, formativo e integrador. En aquellos casos en los que
el progreso no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo de cara a conseguir
los objetivos de la etapa y teniendo como base, si las hubiera, las diferentes adaptaciones
curriculares. Por ultimo, los instrumentos de evaluacién seran variados y diversos,

accesibles y adaptados a las diferentes situaciones de aprendizaje.

De este modo, como norma general, las pruebas objetivas escritas y otras
producciones de expresion escrita seran valoradas mediante ribricas a partir del analisis

del texto. Ello sin perjuicio de la evaluacion del contenido en las pruebas objetivas que
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determinard el 90% de la nota, frente al 10% de la redaccion. Las producciones orales se
evaluaran mediante rubricas a partir de la observacion critica. Las competencias de
comprension oral y escrita seran valoradas mediante pruebas objetivas. En cualquier caso,
la elaboracion de las distintas pruebas y rubricas obedeceran a los objetivos a conseguir
en las diferentes Unidades de Programacion tanto en saberes basicos, como en
competencias a adquirir y siempre sin perjuicio de las distintas adaptaciones que sean

menester.

El 100% de la puntuacion se repartird en tres &mbitos distintos aunque no estancos:
las Intervenciones Orales (planeadas o espontaneas) supondran un 20% de la nota total,
relacionadas directamente con el apartado de Actitud y Comportamiento, que supondra
otro 20%. De tal modo que una intervencion desacertada en forma y contenido podra
incidir negativamente sobre dos porcentajes, del mismo modo que una acertada
favorecera en ambas puntuaciones. Finalmente el 60% restante lo recibiran las pruebas
escritas y la realizacion de las tareas diarias, recogidas en un dossier personal, en este
porcentaje entran tanto comprension oral como escrita, asi como la expresion escrita y la

valoracion de los saberes basicos adquiridos.
4.7. Medidas de atencion a la diversidad.

En el aula real para la que se contempla esta programacion solo existia un alumno
de altas capacidades, junto a otro alumno centroamericano de incorporacion tardia. En
ambos casos las adaptaciones no suponen un gran desvio frente al grueso del grupo clase.
En el caso de las Altas Capacidades, aplicar el DUA en su maxima expresion es suficiente
adaptacion, puesto que al llevar a cabo una programacion multinivel el nivel de
profundizacion que se permite es lo suficientemente amplio como para despertar interés
en cualquier alumno. De esta forma atendemos a los principios de inclusion y diversidad
planteados en el Articulo 16 del Decreto 59/2022, de 30 de agosto, de manera simultanea.
En todo caso el docente queda dispuesto para cualquier cambio o adaptacién propuesto
por el alumno, la familia, tutores u orientacion con el objetivo de enriquecer en la amyor

medida posible el aprendizaje.

En el caso del alumno de incorporacionn tardia la necesidad de una atencion
individualizada es exponencialmente mayor. El docente elaborara un corpus de apuntes

individualizado con vistas a recuperar los saberes basicos y otros contenidos necesarios
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para la formacion con respecto al ritmo natural del grupo-clase, buscando minimizar
cualquier desfase existente. Ademas, por las caracteristicas especificas de la asignatura
LAL, teniendo en cuenta que trata una lengua minorizada y minoritaria, las posibilidades
de que un alumno de incorporacidn tardia tenga relacion con el asturiano son bastante
reducidas. Por lo que, a parte del trabajo de las competencias lingliisticas, en primer lugar
es necesaria una introduccion en clave sociolingiiistica a la situacion de contacto de

lenguas de la que participara de ahora en adelante.

De cara al resto del aula, la evaluacion serd continua, los tiempos de la mayoria de
actividades, salvo aquellas que su propia naturaleza lo impida, sera flexible, buena parte
de las actividades se realizaran trabajando en equipo o por parejas y, en el caso de que
haya en el grupo discentes con dificultades de visiéon o audicion se realizardn tantas

adaptaciones de formato como sean necesarias para su correcto desarrollo.

4.8. Medidas de recuperacion para alumnos con la materia pendiente del curso

anterior y para aquellos que promocionan con la materia pendiente.

En ambos casos la aproximacion es la misma, se basa en un seguimiento
individualizado de las tareas y actividades propuestas. Estas seran en esencia aquellas que
se hayan realizado a lo largo del curso suspenso y supondran el 100% de la nota, debiendo
incorporar las correcciones del docente. Salvo en el caso de que, o bien el alumnado con
la materia pendiente escoja realizar una prueba escrita que acredite haber adquirido los
contenidos, con el mismo valor del 100% de la nota, o bien se rehuse a incluir las
correcciones al dosier de actividades. En ese caso se le remitird de nuevo a la prueba

escrita con la carga total de la nota.
4.9. Alumnado absentista.

Con el objetivo de reenganchar este perfil al grupo, se le propondra un pacto de
contingencias en el que, si la asistencia a clase es regular, las tareas diarias y la actitud
hacia el trabajo en clave positiva supondran el 100% de la nota del trimestre. En caso
contrario, las posibilidades son dos: la entrega de un dosier con todas las tareas propuestas
hasta la evaluacidn, o la realizacion de una prueba objetiva de caracter escrito sobre los

contenidos del trimestre, ambas con el 100% de la nota.
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4.10. Concrecion de programas y planes relacionados con el desarrollo del

curriculo.

Esta programacion no se vale de un libro de texto, por lo que no necesita participar
del Programa de Préstamo y Reutilizacion de Material Escolar, aunque si participa en el
Plan de Lectura, Escritura e Investigacion, pues su naturaleza es inherente a la asignatura
de LAL, y lo hace ademéas a través del uso de la Biblioteca del centro mediante el
Programa de Biblioteca, que facilita la realizacion de actividades en su espacio asi como
el préstamo de volimenes para la lecutra autdbnoma o guiada. Ademas, mediante un uso
creciente de las TIC, la asignatura participa en el Plan de Digitalizacion y TICs y, al
reducir su huella de carbono y emplearse en el reciclaje y la reduccion del uso de recursos
desechables, toma parte en el programa de los centros incluidos en la Red de Escuelas

por el Reciclaje.
4.11. Recursos didacticos.

Como adelantaba, esta programacion no cuenta con un libro de texto. Los diferentes
materiales utilizados, a parte de los recursos TIC del centro, seran provistos por el
profesor, bien en papel, bien en formato digital. Ademas, los alumnos deberan recoger su
propia actividad diaria, asi como los apuntes de clase en un dossier de apuntes elaborado

dia a dia.
4.12. Indicadores de logro.

La naturalez de una programacién alienta siempre a la constante mejora de la
practica docente como del propio documento, que debe ser conciso, Uutil, practico y
explicito para cualquier lector. Asi, es necesario disponer una serie de items sobre los que
realizar una evaluacion objetiva tanto de la programacion como de la actividad docente.
De esta forma sera posible encontrar y solventar los errores didacticos y subsanarlos, en

busca de una mayor eficacia en el proceso de enseflanza aprendizaje de la materia.

Para tal objetivo es importante reunir cuanta mas y mejor informacion sea posible,
bien a través de la observacion diaria del funcionamiento de las clases, bien mediante
entrevistass con alumnos, familias, tutores y orientacion, bien a través de cuestionarios

elaborados a los efectos oportunos (grado de satisfaccion, respuesta a los intereses
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individuales, etc). La informacion obtenida servird para responder a los siguientes

indicadores de logro de la programacion:

— Se adapta al nivel del alumnado.

— La distribucion de contenidos y tiempos es realista, coherente y viable.

— Se expone de forma clara tanto los contenidos, como el sistema de
evaluacion.

— Las tareas y actividades propuestas son Tttiles, variadas y responen a las
necesidades del aula y la materia.

— Se indican las medidas de atencion a la diversidad mas adecuadas al
alumnado concreto ante el que responde la programacion,

— Se favorece la participacion activa del alumnado.

— Los errores se contemplan como parte esencial del progreso y como un
punto de partida sobre el que corregir y mejorar.

— Se promueve la reflexion critica y humanista del alumnado en general y
sobre sus producciones y actitudes en particular, asi como el uso respetuoso

y democratico del lenguaje.

5. Desarrollo de la Unidad de Programacion.

5.1. Justificacion:

He decidido desarrollar la primera Unidad de Programacion, principalmente por un
motivo relacionado con el resto de UPs y la configuracion de sus Situaciones de
Aprendizaje, que varian con respecto a esta. Como ya indicaba supra, todas las Ups basan
su respectiva SA en una contextualizacion literaria, salvo esta primera. La primer UP se
estructura desde la sociolingiiistica y pretende presentar tanto el alumnado y sus lenguas
(las que sean, aun siendo monolingiies en castellano), como la realidad sociolinguistica
de los limites administrativos del Principado, asi como del Dominio Asturleonés, que
comprende territorios en Asturias, el historico Pais Leonés (Leon, Zamora y Salamanca)
y la comarca portuguesa de Miranda do Douro. Para ello, se ven en esta primera unidad
un buen niimero de saberes relacionados con el Bloque A. Es este el motivo por el que he
decidido desarrollar esta primera unidad, por singular, que no las demas, donde la
estructura se basa en la contextualizacion de los contenidos en la literatura, es decir desde

el Bloque C.
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5.2. Saberes Basicos y Competencias Especificas:

Para elaborar no solo esta UP, sino una programacion cuajada, he seguido a lo largo
de todo el proceso la misma estrategia, a fin de ser lo mas coherente posible. En primer
lugar, numer¢ los saberes basicos y los asocié a una competencia especifica (en alguna

ocasion a dos) y posteriormente dividi los saberes en 6 cajones, uno por UP.

La division, evidentemente, no fue arbitraria, sino que se buscé relacionar los
contenidos de los cuatro bloques de saberes basicos de la forma mads transversal posible.
Asi, partimos de un contexto del Bloque C (o del A en esta UP concreta) en el que se
observan otros aspectos del Bloque B que nos permiten una reflexion sobre los saberes
propuestos en el bloque D. De ese modo, de la parte literaria o sociolingiiistica extracmos
un contexto comunicativo (o varios, o dos opuestos, de cualquier modo las posibilidades
combinatorias son amplias) y proponemos una reflexion metalingiiistica sobre los
contenidos gramaticales mas destacables. Por ejemplo, en el hipotético caso de leer una
prosopografia en una obra literaria (Bloque C), veriamos las modalidades descriptivas
(Bloque B) y con ellas las oraciones de relativo (Bloque D) e incluso la presencia del
asturiano en la literatura (Bloque A). De este modo los aprendizajes quedan

contextualizados y no aislados en la memoria.
5.3. Desarrollo de la Unidad de Programacion:

Como ya mencionaba, cada UP observard una SA, organizada por tareas. En esta
UP concreta observamos la situacion sociolingiiistica asturiana, se les propone, en primer
lugar, la posibilidad de presentarse y presentar sus lenguas (castellano incluido,
normalizandolo como una lengua mas). Seguidamente, veran tres textos del mismo
fragmento en las diferentes lenguas de Asturias, cuyas diferencias deberan encontrar y
subrayar, En este caso el objetivo de la tarea es, por un lado, comprobar el nivel en un
momento temprano del curso y, por otro, introducirlos al manejo del diccionario, del
comparativismo y normalizar una situacion de contacto de lenguas, todo ello de manera

suave y fluida en las actividades 3 y 4.

Ademas, como evidentemente no cuentan con las herramientas para llevar a cabo
un ensayo comparativo cientifico, se les pedira en la actividad 4 un ejercicio de prudencia
en el que deberdn exponer las diferencias encontradas entre los tres fragmentos en un

texto argumentativo coherente, adecuado y cohesionado. Las espectativas del nivel estan
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vacias, pero con 5 tareas el alumnado habra hecho razonamientos, puesto los ojos en el
bilingiliismo diglosico y escrito un texto sencillo. Esto permitird al docente conocer al
alumnado, que ademas se habituara a las tareas desde el primer dia, y asi reevaluar el

resto de la programacion.

La tarea 5 pasa ya por los Bloques B y D, pues se trata de un apoyo lingiiistico sobre
las carencias percibidas en el texto y contempladas como objetivos de esta UP, tal y como

desarrollaba antes.

La siguiente tarea se centra en la comprension escrita (ver Anexo 1), se trata de un
comentario de texto guiado sobre los apuntes de sociolingiiistica. Normalmente el
objetivo serd que ellos y ellas recojan sus propios apuntes con el objetivo de mantenerlos
atentos y receptivos. Pero en esta actividad y de acuerdo con el formato del ejercicio
elaborado, el objetivo es que, a parte de trabajar los saberes bésicos correspondientes,
trabajen en como estudiar por unos apuntes de forma activa y no mediante lecturas y
relecturas insuficientes. Esta competencia de comprension les sera una buena herramienta
a la hora de estudiar cualquier materia, por lo que se entiende como multidisciplinar y

transversal, entrando de pleno en los objetivos del PLEL.

A partir de aqui, el trabajo diario comienza a ver una desembocadura en el producto
final cada vez mas cercana.. La siguiente actividad trata cuestiones como la alfabetizacién
informacional, comprension lectora multimodal y la induccion a la autonomia a la hora
de conseguir recursos y fuentes de informacion fiable. Se trata de una actividad tipo
webquest, que casaria con el Plan de Digitalizacion y TICs y dentro de los ODS, en cuanto
que promueve el espiritu critico y la alfabetizacion informacional, un valor importante en
el espiritu democratico. Asi, los alumnos investigaran en grupo sobre la formacion de los
tres romances noroccidentales, que son aquellos relevantes en nuestro terriotorio, y el
proceso de castellanizacion para poder comprender con perspectiva diacronica la
situacion hodierna. Ahora, deberan elaborar textos explicativos, en contraste con los de
corte argumentativo que elaboraron sin haber investigado y plantearemos la diferencia
entre doxa y episteme y a qué contexto pertenece cada una. Como refuerzo de la actividad
6, cada alumno debera aportar un resumen y un esquema del texto de su grupo, de manera

individual, con el objetivo de mitigar los efectos de un posible mal reparto de roles.
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Tras una nueva actividad de refuerzo lingiiistico bajo el mismo criterio, de repaso
contextualizado y del contemplar los errores como un punto de partida, que en la actividad
de refuerzo anterior, la tarea 9 consistira en una exposicion oral de cada grupo ante el
resto de la clase de los aspectos destacados que hayan investigado sobre su lengua
asignada. El objetivo es que desarrollen un banco de informacion comun, ademas de
desarrollar la expresion oral, la comprension oral y la expresion escrita, al recopilar la

informacion propuesta por sus compaifieros.

De esta forma, en la Ultima tarea se remezclaran los grupos, tratando de incorporar
discentes que hayan investigado lenguas distintas. Deberan poner sus conocimientos
adquiridos en comun para elaborar una cara de las tres del triptico sobre una de las tres
lenguas, asignada por el docente. De este modo, todos los alumnos estan en contacto con

las tres lenguas y realizardn producciones sobre al menos dos de ellas.

Finalmente, como ejemplo de trabajo normalizador, el triptico realizado por los tres
grupos en conjunto se expondra en un lugar de paso donde sea visible, constituyendo un

ejemplo de aprendizaje significativo.

4.4 Unidad de Programacion:

UNIDAD DE PROGRAMACION N2 1
“+Td de quién yes?” Temporalizacién 12 trimestre Sesiones 12-14
Etapa ESO Curso 3e
Materia Llingua asturiana y lliteratura
Relacion interdisciplinar entre areas Se relaciona con Lengua Castellana y Literatura, Tecnologias de la

Informatica y Comunicacién

Situacion de aprendizaje n2l “¢Tu de quién yes?”

Tras una presentacion del alumnado, del método y de la materia, se
pretende que el alumnado incorpore los saberes bdsicos para la
interpretacion sencilla, pero objetiva, de la realidad linglistica de su
entorno.

Intencién Educativa

Relacion con ODS 2030 Esta unidad se relaciona con los Objetivos 4, 8 y 11, pues procura una
educacion inclusiva y de calidad para todo el aula, el empleo decente a
través del espiritu critico y, de ese mismo modo, la sostenibilidad,
inclusividad, resiliencia y seguridad de los asentamientos humanos, a
través del andlisis y el trabajo de las competencias relativas a la
comprensién y expresion.

CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES
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Competencias especificas Criterios de evaluacion Descriptores del perfil de salida

1.1. Reconocer y valorar las
lenguas de Asturias y sus
variedades geogrdficas, con
atencién especial a la del
propio territorio, a partir de
la explicacion de su origen y
su desarrollo histérico vy
sociolingliistico,
contrastando aspectos
linglisticos y discursivos de
las distintas lenguas dentro
del contexto peninsular.

1.2. Identificar y cuestionar
prejuicios y estereotipos
linglisticos adoptando una
actitud de respeto vy
valoracion de la riqueza
cultural, linglistica y
dialectal, a partir del andlisis
de la diversidad linglistica en
el entorno social préximo y
de la exploracidn y reflexién
en torno a los fenédmenos del
contacto entre lenguas con
sus implicaciones
sociolinglisticas.

CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3, CC1,
CC4, CCEC1.

Competencia especifica 1.

2.1. Comprender el sentido
global, la estructura, Ia
informacién mas relevante
en funcidn de las necesidades
comunicativas y la intencién
del emisor en textos orales y
multimodales de cierta
complejidad de diferentes
ambitos, analizando la
interaccion entre los
Competencia especifica 2. diferentes cédigos.

2.2. Valorar la forma y el
contenido de textos orales y
multimodales de cierta
complejidad en asturiano,
evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos
comunicativos empleados.

CCL2, CP2, STEM4, CPSAA4,
CPSAAS, CE1.
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Competencia especifica 3.

3.1. Realizar exposiciones y
argumentaciones orales en
lengua asturiana de cierta
extension y complejidad con
diferente grado de
planificacién sobre temas de
interés  personal, social,
educativo y  profesional
ajustandose a las
convenciones propias de los
diversos géneros discursivos,
con fluidez, coherencia y el
registro adecuado en
diferentes soportes,
utilizando de manera eficaz
recursos verbales y no
verbales.

3.2. Participar de manera
activa y adecuada en
interacciones orales
informales en lengua
asturiana, en el trabajo en
equipo y en situaciones
orales formales de cardcter
dialogado, con actitudes de
escucha activa, evitando
interferencias lingdisticas,
actitudes digldsicas y
discriminaciones por razoén
de género.

CCL1, CCL5, CP2, CP3, STEM4,
CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC3,
CC4.

Competencia especifica 4.

4.1. Comprender e
interpretar el sentido global,
la estructura, la informacion
mas relevante y la intencién
del emisor de textos escritos
y multimodales de cierta
complejidad (narraciones,

descripciones, didlogos,
exposiciones,
argumentaciones...) de

diferentes  ambitos  que
respondan a  diferentes
propdsitos de lectura,
realizando las inferencias
necesarias.

4.2. Valorar la forma y el
contenido de textos con

cierta complejidad
(narraciones, descripciones,
didlogos, exposiciones,

CCL2, CP2, CP3, STEM4, CPSAAA4,
CPSAAS, CC4.
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argumentaciones...)
evaluando su calidad,
fiabilidad e idoneidad del
canal utilizado, asi como la
eficacia de los
procedimientos
comunicativos empleados.

Competencia especifica 5.

5.1 Planificar la redaccidn de
textos escritos y
multimodales sencillos
(narraciones, descripciones,
didlogos, exposiciones,
argumentaciones...),
atendiendo a la situacion
comunicativa, destinatario,
propdsito y canal; redactar
borradores y revisarlos con
ayuda del didlogo entre
iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto
final coherente, cohesionado
y con el registro adecuado.

5.2. Incorporar
procedimientos bdsicos para
enriquecer los textos,

atendiendo a  aspectos
discursivos, linguisticos y de
estilo, con precision léxica y
correccién  ortografica vy
gramatical, valorando el uso
de la norma estandar en el
ambito formal.

CCL1, CP2, STEMA4,
CPSAAS, CC4, CE1.

CPSAA4,

Competencia especifica 6.

6.1. Elaborar trabajos de
investigacion de manera
guiada en diferentes soportes
sobre diversos temas de
interés académico, personal
o social que impliquen
localizar, seleccionar y
contrastar informacion
procedente de diferentes
fuentes, calibrando su
fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de
lectura; organizarla e
integrarla en  esquemas
propios, y reelaborarla vy
comunicarla de manera
creativa, adoptando un punto
de vista critico y respetuoso

CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4,

CPSAA5, CC4, CES.
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con los principios de
propiedad intelectual.

6.2. Conocer y manejar las
fuentes y los recursos
analdgicos y digitales
disponibles en lengua
asturiana para elaborar a
partir de ellos trabajos de
investigacion.

Competencia especifica 9.

9.1. Revisar los textos propios
de manera progresivamente
auténoma y hacer
propuestas de mejora
argumentando los cambios a
partir de la reflexion
metalingistica con el
metalenguaje especifico, e
identificar y subsanar algunos
problemas de comprension
lectora utilizando los
conocimientos explicitos
sobre la lengua y su uso.

9.2. Explicar y argumentar la
interrelacién entre el
propdsito comunicativo y las
elecciones linglisticas del
emisor, asi como sus efectos
en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la
lengua y el metalenguaje

especifico.

9.3. Formular
generalizaciones sobre
algunos aspectos del

funcionamiento de la lengua
a partir de la manipulacion,
comparacion y
transformacion de
enunciados, utilizando el
metalenguaje especifico vy
consultando de manera
progresivamente auténoma
diccionarios, manuales,
vocabularios y gramaticas.

CCL1, CCL2, CP2, CP3, STEM1,
CPSAA4, CPSAAS.

Competencia especifica 10.

10.1. Identificar y desterrar
los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a
través de la palabray los usos
manipuladores del lenguaje a

CCL5, CP3, CPSAA3, CC2, CC3.
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partir de la reflexién y el
andlisis de los elementos
linglisticos,  textuales vy
discursivos utilizados, asi
como de los elementos no
verbales de la comunicacion.
10.2. Utilizar estrategias para
la resolucion dialogada de los
conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el
ambito  personal como
educativo y social.

10.3. Valorar el uso de la
lengua asturiana como una
herramienta de convivencia,
resolucion de conflictos e
igualdad de derechos.

Saberes Basicos

Bloque A. La lengua y sus hablantes:

- Analisis de la propia biografia lingliistica y de la diversidad lingliistica del centro y de la localidad.

- Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Asturias en el contexto de las lenguas de Espafia. Los espacios
linglisticos asturleonés y gallego-portugués: la convivencia del asturiano y el gallego-asturiano con el
castellano.

- Desarrollo de la reflexidon interlinguistica.

- Identificacidn, exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingliisticos. Los fenédmenos del
contacto entre lenguas: bilingliismo, préstamos, interferencias, hibridacion, sustitucidn. Diglosia lingliistica
y diglosia dialectal.

Bloque B. Comunicacién. Estrategias de produccién, comprension y analisis critico de textos orales, escritos
y multimodales de diferentes ambitos con atencién conjunta a los siguientes aspectos:

- Secuencias textuales bdasicas: narrativas, descriptivas, dialogadas, expositivas y argumentativas.

- Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion, con especial atencion a los actos de habla
que amenazan la imagen del interlocutor (la discrepancia, la queja, la orden, la reprobacién).

- Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal. Cooperacidn conversacional y cortesia lingistica.
Escucha activa, asertividad y resolucién dialogada de los conflictos. La discriminacién por género en los
distintos contextos comunicativos.

- Produccién oral formal. Planificacion y busqueda de informacidn, textualizacién y revisidon. Adecuacién a la
audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad
formal. La deliberacién oral argumentada.

- Comprension lectora: sentido global del texto y relacidon entre sus partes. La intencién del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico. Valoracién de la forma y el contenido del
texto.

- Produccién escrita. Planificacion, redaccion, revisiéon y edicién en diferentes soportes. Correccion
gramatical y ortografica. Propiedad Iéxica. Usos de la escritura para la organizacién del pensamiento: toma
de notas, esquemas, mapas conceptuales, resimenes, etc.

- Alfabetizacién informacional: Busqueda y seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad, calidad y
pertinencia; andlisis, valoracion, reorganizacidén y sintesis de la informacién en esquemas propios vy
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transformacién en conocimiento; comunicacion y difusién de manera creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingtisticos

- Mecanismos de cohesidn. Conectores textuales temporales, explicativos, distributivos, de orden, contraste,
explicacion, causa, consecuencia, condiciéon e hipdtesis. Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales) y léxicos (repeticiones, sinébnimos, hiperénimos, elipsis, nominalizaciones).

- Correccidn lingliistica y revisidon ortografica y gramatical de los textos. Uso de diccionarios, vocabularios,
manuales de consulta, traductores y de correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.

Bloque D. Reflexidon sobre la lengua

- Estrategias de construccién guiada de conclusiones propias sobre el sistema lingliistico. Observacion,
comparaciéon vy clasificacion de unidades comunicativas. Manipulacion de estructuras, formulacion de
hipétesis, contraejemplos, generalizaciones y contraste entre lenguas, con el uso del metalenguaje
especifico.

- Estrategias de uso progresivamente autdonomo de diccionarios y manuales de gramatica para obtener
informacién gramatical basica.

METODOLOGIA

X Aprendizaje basado en el
pensamiento [ Aprendizaje — servicio

[ Aprendizaje basado en problemas | [ Aprendizaje por contrato
[ Aprendizaje basado en proyectos | ] eLearning

[J Pensamiento computacional
X Técnicas y dinamicas de grupo
[J Explicacion gran-grupo

0] Aprendizaje basado en retos O Visual Thinking : )
UlEstaciones de aprendizaje [ Clase invertida L Centros de interés
X Aprendizaje cooperativo [ Gamificacién L Talleres
[J Pensamiento de disefio (Design X Aprendizaje por descubrimiento H Otras
Thinking)
AGRUPAMIENTOS
X Grupos heterogéneos [ Equipos flexibles
[ Grupos de expertos/as X Trabajo individual
[J Gran grupo o grupo-clase [ Grupos interactivos
[LIGrupos fijos [ Otros..coeeeeervereenenes
SECUENCIACION DIDACTICA
Recursos Descripcion de la actividad, tarea, proceso

Actividad 1: Presentacion. Cada alumno respondera por escrito y en silencio a
las siguientes preguntas, de manera breve: ¢ Como te llames? ¢ Qué ye lo que
mds te presta? iD’au yes y qué llinglies fales? ¢ Qué espectatives tienes esti
afiu?y daqué que nun te preste nada. El alumnado habra de memorizar sus
respuestas y exponerlas ante la clase a modo de presentacion, el resto del
alumnado deberd recoger los datos de sus compafieros.

Materiales TIC (teléfonos u Actividad 2: La mio llingua... De manera individual, cada discente buscara

ordenadores) varios datos sobre su lengua que contar a la clase, como minimo seran: saludos
y despedidas, férmulas de presentacion y expresion de la edad, algunos
numeros, el numero de hablantes de la lengua, los territorios donde se hablay
un escritor o artista relacionado con la lengua. Se busca desgranar la diversidad
del aula y presentarla en un ambiente de normalidad democratica y social ya
en los primeros dias

Textos seleccionados. Actividad 3: Introduccion a las tres lenguas de Asturias a través de sus

literaturas. Lectura de tres fragmentos del Principin de Saint-Exupéry, en
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asturiano, gallego y castellano, con objetivo comparativista. En una primera
aproximacion deberdn subrayar e indicar por escrito las diferencias que
encontraron entre los diversos idiomas.

Diccionario latin-castellano, DRAE,
DALLA y DRAG.

Actividad 4: Sobre el trabajo anterior y dispuestos en grupos heterogéneos,
deberdn encontrar las etimologias de algunas de las palabras seleccionadas
que participen de la misma raiz latina, el significado de la raiz y las diferencias
mas obvias entre esta y los continuadores modernos, tanto en forma como en
significado. El objetivo es la redaccién de un texto argumentativo donde
deberdn exponer la informacién descubierta y, si procede, debatirla entre
pares.

Fichas de apoyo lingtistico.

Actividad 5: Actividades de apoyo lingliistico dirijidas especificamente a las
carencias generalizadas que se perciban en la redaccion de las actividades
anteriores, centradas en el refuerzo de las propiedades textuales.

Materiales confeccionados por el
profesor.

Actividad 6: Lectura de material preparado por el profesor sobre les
situaciones de contacto de lenguas. Este material contempla actividades de
comprension textual y expresion escrita, con el objetivo de guiar un
comentario de texto de forma practica para el estudio.

Guia de investigacion, recursos TIC.

Actividad 7: Investigacion en grupos multiplos de tres (3, o 6 grupos, en este
caso 3, uno por lengua) mediante una guia de materiales accesibles para el
nivel del aula, tipo webquest, sobre la formacidn de los tres pertinentes para
la situacidn sociolingliistica asturiana y el proceso de castellanizacién en
Asturias. El objetivo es elaborar textos explicativos junto a los que deberan
aportar esquemas y resimenes de los mismos de manera individual.

Recursos didacticos preparados y
seleccionados por el profesor.

Actividad 8: Apoyo lingliistico, centrado en los aspectos gramaticales
percibidos como mas débiles en la redaccion, con especial atencidn a los
saberes vistos en tareas anteriores.

Proyector y ordenador del aula. Los
recursos preparados por los
propios alumnos en 5.

Actividad 9: Exposicion oral de los aspectos fundamentales que los propios
alumnos hayan destacado en los resimenes y esquemas de la actividad 7, que
ahora servirdn como guia de la propia exposicion.

Cartulina. Los resultados de les
investigaciones anteriores,
concentrados ahora en el producto
de forma significativa.

Actividad 10: Reformando los grupos hacia una mezlca heterogénea de
discentes segun la lengua investigada en las tareas anteriores, se realizara una
puesta en comun dentro de cada grupo, cuyo objetivo serd la redaccion de una
cara del triptico por grupo, centrada en una de las tres lenguas de Asturias.
Finalmente se aunara el trabajo de los distintos grupos en uno o mas tripticos
gue quedardan expuestos por las zonas de mayor paso del instituto.

EVALUACION

Procedimientos

Actividad/Producto Instrumento

Observacion, analisis de las
producciones y pruebas objetivas.

Les actividades consistentes en la
expresion oral y el trabajo en grupo,
asi como el comportamiento en el
aula se observaran mediante listas
de control al efecto. Las
producciones escritas se evaluaran
con rubricas vy las fichas de apoyo
serviran como prueba objetiva capaz
de medir el grado de incorporacién
de los refuerzos a la propia
competencia, que ademds deberian
verse en las tareas sucesivas en las
cuales conformaran un item
evaluable.

Lista de observacion, rubricas de
evaluacion y controles objetivos.

VINCULACION CON PLANES PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
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Esta actividad se relaciona con el Plan de Digitalizacidn y TIC, en cuanto que anima al alumnado a hacer uso de tales
recursos con objetivo investigador; con el PLEI, en cuanto que la lectura critica es una parte fundamental de esta
unidad y finalmente con la Red de Escuelas por el Reciclaje, en cuanto que buscamos reducir el uso de materiales

desechables en la medida de lo posible, buscando un aprendizaje significativo que perdure en el tiempo.

6. Proyecto de Innovacion:

6.1. Introduccion:

De acuerdo con un problema detectado en las aulas de educacion secundaria de un
IES, relativos al desarraigo y al desinterés de alumnos inmigrantes desde otros puntos de
Espaia a causa de la industrializacion de la villa, esta innovacion procura el conocimiento
y autorreconocimiento del propio alumnado en la villa en la que habita. Asi como su
pasado industrial y preindustrial, a fin de que ganen consciencia de si entoro mas proximo
y sean capaces de extrapolar desde este a otros procesos historicos. Todo ello utilizando
de manera competencial y vehicular la lengua asturiana, en colaboracion con el
departamento de Geografia e Historia, que coordinardn las actividades propias de su

ambito.

Como se podré observar a continuacion, el proyecto se estructura en cuatro salidas,
con cuatro actividades principales divididas en dos situaciones de aprendizaje

estructuradas por tareas.

6.2. Enmarque tedrico y justificacion del proyecto:

Para llevar a cabo esta innovacion, ha sido tenida en cuenta la perspectiva de
Gongaives Albuquerque en Gonaives Albuquerque 2019 sobre la importancia de la
contextualizacion del aprendizaje en un entorno cercano para el alumnado. Asi, ella
misma siguiendo a Tafner (2003) subraya la importancia de construir un vinculo entre la

escuela y el mundo real.

Este es el axioma en el que se basa este proyecto, con el fin de tratar de arraigar a
la mayoria de alumnos posibles, de hacerles conscientes de que pertenecen a una
comunidad, con un pasado y un presente relacionados de los que depende su futuro. De

este modo la pretension principal es contextualizar su conocimiento para que sean capaces
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de entender su mundo inmediato, mejorando a la par sus competencias en lengua

asturiana.

De otro modo, a la hora de llevar a cabo las diversas actividades que compondran
el proyecto emplearemos el enfoque de trabajo por tareas, donde destacan las ideas de
Sheila Estaire recogidas en Estaire (2011). Desde la perspectiva de LAL, el enfoque
inicial es que las propias tareas que los alumnos deban realizar determinen los contenidos
lingliisticos esenciales para las propias tareas (Estaire 2011: 2). Esto casa también con la
idea del arraigo, en cuanto que pertenencia a una comunidad o lugar, al partir del

aprendizaje “como una actividad creativa de construccion” (ibidem).

6.3. Problematica, contexto y ambito de aplicacion:

El centro para el que se plantea este proyecto de innovacion se encuentra ubicado
en una villa marinera y rural que, a mediados del siglo XX pasa por un proceso de
industrializacion de unas dimensiones muy considerables. Se instalan en los alrededores
de la villa altos hornos, baterias de carbon de coque, industrias auxiliares y un sinfin de
infraestructuras y fabricas que crecen al calor de los altos hornos. En aquel momento
histérico la industria pesada, -también las actividades relacionadas con el medio marino,
pero sobre todo la industria pesada- ofrecia y requeria al tiempo una mano de obra estable
de oficiales, especialistas, peones, ingenieros y otras ocupaciones que no existia en

cantidad suficiente en los alrededores de la villa.

Asi, llegan de otros lugares del pais, generalmente andaluces y castellanos, miles y
miles de trabajadores. La villa sufre asi un proceso de expansion poblacional descomunal,
llegando en torno a los 100.000 habitantes, que acarre6 problemas de chabolismo y més
tarde la construccion de vivienda de baja calidad por parte del Estado y las empresas mas
poderosas de la zona. De este modo, la entrada de la villa hacia el siglo XXI se lleva a
cabo en el desarraigo de los inmigrantes de segunda y tercera generacion y un proceso de

desindustrializacion agonico y lento, pero firme.

Las baterias de coque y los altos hornos que trajeron la vida y el humo a la villa ya
no funcionan, quedaran como museo, la poblacion desciende cada afio y las oportunidades

laborales que proporcionaba la industria son ahora ya casi inexistentes.
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En este contexto, el alumnado del IES proviene en su mayoria de los barrios
construidos para albergar a los obreros de nueva llegada, con calidades y estéticas muy
dudosas y precios que han caido en consecuencia. Es decir, el alumnado proviene en su
mayoria de las zonas mas empobrecidas de la villa, donde mas se acusd la
desindustrializacion, pero como contrapartida, donde también existe una interculturalidad

mayor.

El problema principal de la masa social que atiende el centro es el desarraigo, el
desconocimiento y el desinterés por el lugar en el que viven y la comunidad de la que
forman parte. La baja formacion académica que no necesitaron las primeras generaciones
para trabajar, hace mella ahora en el capital simbolico de este alumnado, que carece de

cualquier confianza en los estudios y en su propio futuro laboral.

Desde la asignatura de Lengua Asturiana y Literatura se observa un
desconocimiento de la lengua, a niveles preocupantes, de las tradiciones, incluso las de la
propia villa, y de la cultura en general. De este mismo modo, los compaifieros de Geografia
e Historia observan amplias carencias en la capacidad de razonar sobre los procesos
historicos y de apreciar sus consecuencias en el dia de hoy y en si mismos, incluso en
aquellos que afectaron a la porpia villa e incluso a la construccion de sus propios edificios

y barrios.

Asi, este proyecto se contextualiza dentro del propio centro asi como en la comarca
de la villa y se veran implicadas en el las especialidades de Lengua Asturiana y Literatura,
asi como el departamento de Geografia e Historia, para el alumnado de 3° de ESO.
Evidentemente, este proyecto surge de una observacion cualitativa recogida a lo largo del

periodo de practicas y que se verificd en numerosas ocasiones en el aula.

6.4. Objetivos:

De acuerdo con lo planteado anteriormente, los objetivos de este proyecto de
innovacion para el area de LAL son: 1) que el alumnado desarrolle una mayor consciencia
de la situacion lingliistica de su entorno, 2) que el alumnado mejore sus competencias
lingiiisticas a través de un enfoque comunicativo, y 3) mejorar el nivel de conocimiento
de las tradiciones locales. Con cardcter mas general para este dmbito y mas especifico

para el de Geografia e Historia: 1) que los alumnos sean conscientes de las consecuencias
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vivas de los procesos historicos que les afectan, 2) que los alumnos sean capaces de seguir

el razonamiento de causas y consecuencias que conforman los procesos histéricos y 3)

que los alumnos identifiquen vestigios de los mismos procesos en la propia villa.

6.5. Analisis de los objetivos:

Debido a la multidisciplinaridad de este proyecto, como especialista en lengua

asturiana, solo voy a plantear los indicadores de logro de los objetivos que atafien a mi

especialidad. En tanto que los correspondientes a Geografia e Historia debera indicarlos

un especialista de dicho campo una vez se involucre en el poryecto.

De cualquier manera, los objetivos que se plantean para LAL son bastante

transversales. Los recojo junto con sus indicadores de logro y las medidas de los mismos

en una tabla a continuacion:

Objetivos

Indicadores

Medida del indicador

Mayor conciencia lingiiistica

Uso espontaneo del asturiano.
Disminucion de los prejuicios
lingiiisticos.

Observacion sobre la lengua de
las intervenciones y presencia y
conteo de prejuicios.

Mejora transversal de
competencias lingiiisticas

Mejora cualitativa en el empleo
de la lengua asturiana respecto
al estandar

Pruebas objetivas de
comprension. Andlisis de la
produccion tanto oral
(observacion) como escrita

(rabricas de anélisis)

Mayor  conocimiento  del

patrimonio local

Los alumnos demuestran
dominio sobre las mismas

Mediante la evaluacion de las
diferentes  actividades se
constatara el dominio sobre el
patrimonio local

6.6. Recursos materiales y formacion:

Para este proyecto la estrecha colaboracion entre los dos departamentos

mencionados radica en compartir ambas formaciones. Yo mismo como docente de LAL

aspiro a comprender y aprender en profundidad los procesos histéricos que afectan a la
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villa, en tanto que el o los docentes que se sumen al proyecto tendran curiosidad por
conocer y mejorar su competencia en LAL. El contar con dos especialistas en sendas areas
ya supone un avance destacable y la formacion de los docentes serd solamente cruzada,

aunque sin duda enriquecedora.

En lo que a materiales se refiere no se requiere nada en concreto que se salga del
material escolar habitual, no siendo las salidas complementarias por la villa que detallaré

en el cronograma.

6.7. Metodologia y desarrollo.

Como indicaba en el marco tedrico, la metodologia empleada desde el 4rea de LAL
sera el trabajo por tareas y el enfoque comunicativo. En lineas generales, como ya indiqué
también, la idea es contextualizar el aprendizaje en la propia localidad del alumnado,

buscando generar cierto sentimiento de arraigo.

El proyecto consta de cuatro salidas divididas en dos situaciones de aprendizaje
hipotéticas. La primera salida estara centrada en conocer el callejero del casco historico
de la villa asi como su historia desde la Edad Media. Ello nos permitira trabajar desde
LAL la cuestion de la toponimia y lo que esta nos puede ayudar a conocer las variedades
y lenguas locales. Los alumnos deberan elaborar un dossier sobre los toponimos mas
destacados de la villa, con su etimologia y las principales caracteristicas historicas de los

lugares, y lo compararemos después con el informe de toponimia del Concejo.

La segunda salida consistira en un recorrido por las principales industrias en boga,
museos industriales, etc. La idea es que después de la salida los alumnos hagan una ruta
por el patrimonio activo de la villa en la que recojan las principales industrias de la misma.
El objetivo es que conozcan de primera mano los recursos laborales que pueden tener en
el futuro, las aportaciones de la industrializacion y el empleo del asturiano en un ambito

mas técnico.

La tercera salida consistira en conocer las industrias de la villa que ya no funcionan,
las que se cerraron y las que cerraran. Pero también, de acuerdo con los objetivos de la
agenda 2030 por un planeta mas limpio, conoceran las industrias centradas en las energias
renovables ubicadas en la villa. El objetivo es que creen y expongan esta vez un recurso

de su eleccion donde hablen de la desindustrializacion y sus efectos en la villa.
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Por ultimo, en la cuarta salida nos alejaremos a pie de la villa hasta el cinturon de
sector primario que la rodea buscando reconocer estilos de vida tipicamente asturianos
con el fin de que obtengan una foto panoramica de la villa. A partir de la foto deberan
explicar el desarrollo de la villa y ver con qué parte de la misma y de los momentos
histéricos se ven mas identificados, aportando cada uno una experiencia real relacionada

con lo visto en las salidas.

Estas cuatro actividades se enmarcaran en sendas situaciones de aprendizaje
multidisciplinares, compartidas con las asignaturas del departamento de Geografia e
Historia, ubicadas en el segundo trimestre. Estas situaciones enfocadas desde el trabajo
por tareas estaran disefiadas con el objetivo de acompanar a los alumnos de 3° de ESO a
lo largo de todo el proceso, descomponiendolo en pequeiias tareas mas asequibles para el
conjunto de la clase. Lo alumnos se organizardn en grupos para la mayoria de ellas con
el objetivo de plantear una mayor atencion a la diversidad. De ese modo podran participar

cada cual desde su capacidad y proporcionar a cada cual desde su necesidad.

Las actividades se evaluaran en base al producto final, pero también en base al
trabajo realizado en el mismo y el comportamiento durante las salidas. Durante las cuatro
salidas los alumnos deberan rellenar unas fichas de observacion a fin de garantizar su

atencion lo méaximo posible.

6.8. Evaluacion de resultados.

Teniendo en cuenta que el proyecto persigue unos objetivos bastante completos,
consideraremos exitoso cualquier resultado que sitie la nota media de los indicadores de
los objetivos por encima de los 6,5 puntos. La evaluacion de los objetivos completos se
llevara a cabo mediante la correspondiente a las propias tareas. Se utilizaran las rubricas
y pruebas objetivas habituales, por lo que no revisten un interés excesivo. La innovacion
radica en la forma de plantear el descubrimiento del patrimonio de una villa industrial

desde la propia industra, no en la forma de evaluar ese conocimiento.

6.9. Sintesis valorativa.

De acuerdo con el espiritu general del proyecto y las ventajas de contextualizar la
educacion que se detallaban en el marco tedrico, esta innovacion deberia suponer una

mejora cualitativa en la ensefianza de la historia y geografia de Asturias y la villa del
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centro, asi como del aprendizaje competencial en lengua asturiana. El contextualizar todo
lo posible la teoria y emplear la lengua en el propio uso serd el factor decisivo entre la

mera teoria y la experiencia real, sin duda mucho mas significativa para el aprendizaje.

No obstante, se presentan algunos puntos débiles inherentes al proyecto. Uno de
ellos es la accesibilidad para personas con movilidad reducida, que no es tal si se tiene en
cuenta que este proyecto se disefia para un IES cuyo edificio imposibilita la presencia de
alumnado con este tipo de diversidades. De otro nodo, el alumnado de nueva
incorporacidon o de incorporacion tardia, nuevos vecinos de la villa, va a tenerlo dificil a
la hora de reconocerse en la misma, pero ello no impide que si pueda conocerla y trabajar

sobre ella.

En cualquier caso, teniendo en cuenta las condiciones tan especificas del proyecto
y el centro es dificil replicar las actividades, aunque no la idea. Por lo que en términos
generales se ofrece como una idea positiva tanto como para la villa como para el IES

como para otros lugares donde se imite.
7. Conclusion del Trabajo Fin de Master:

Aun a pesar de lo poco convincente que resultod la formacion recibida en algunos
casos y del tiempo insuficiente (aunque no por ello menos meritorio) dedicado a nuestra
formacion en programaciones docentes, entiendo que esta planteada obedece a los
principios principales de lo que debe ser una programacion, pues esta disefiada con la
voluntad de resultar sintética, pragmatica, Util, realista, flexible y una guia comoda en el
dia a dia de un docente. Confio en que al desarrollarla al completo y llevarla a término
los resultados sean los esperados, en caso contrario, siempre es posible volver sobre ella

y adaptarla.

En definitiva, se pretendia una organizacion competencial, transversal y centrada
en el trabajo dia a dia para conseguir un aprendizaje significativo. Para conseguir esos
objetivos se procurd emplear metodologias activas, una estructuracion del curriculo

sensata y cohesionada a través del enfoque por tareas.

A la consecucion de estos mismos objetivos se remiten los indicadores de logros y

en esa misma linea de actuacion se presentan los criterios de calificacion del alumnado,
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ponderando el uso oral del asturiano y el trabajo diario asi como el respeto y la

convivencia democratica.
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9. Anexos:

9.1. Anexo I:

Sociollingiiistica. Conceptos basicos.
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La convivencia de dos llinglies nun mesmu espaciu social produz una situacion que
llamamos contactu de llingties. Esta situacion de convivencia de dos llingiies xenera una
serie d’interferencies llingiiistiques. La interferencia llingliistica entendémosla como
I’efectu d’una influencia dende un sistema, o llingua, de partida a un de llegada. Un
exemplu d’interferencia del castellan sobre 1’asturianu podria ser: Dijo-y que ya habia
ido al Alimerka, pero yera mentira. Cuando se dan esti tipu de fenomenos hai que cuntar
con que una llingua-y cede a otra un rasgu o fendmenu que nun comparten, la llingua que
recibe esta interferencia llamase llingua recipiente y a la que xenera la interferencia

llaméamosla llingua fonte.

Sicasi, cuando dos llingiies conviven, cuando hai contactu de llingiies, el papel que
desempefien les diferentes llinglies cambia. Una llingua puede ser fonte d’unos
fendmenos y recipiente pa otros, asina ye posible decir en castelldn: 4 lo largo de esta
semana han caido tres argayos en las carreteras del occidente. N’ocasiones, la cantida
d’interferencies na fala ye tal, que faise dificil esclariar en qué llingua ta falando esa
persona. A esti tipu de discursos nos que conviven rasgos de dos llingiies casi a partes
iguales lldmase-yos hibridaciones, de forma popular a la hibridacion de castellan y
asturianu lldmase-y amestau. Hai que tener en cuenta qu’esti tipu de fales nun son
normatives y, poro, nun se debe usales en contestos formales ni tan contemplaes pol

estandar.

Nuna situacion de contactu de llinglies ye mui relevante el factor del prestixu social,
si dambes llinglies gocien del mesmu prestixu, taremos énte una situacion de
billingliismu. Si una llingua tien acutaos los espacios de mas prestixu social y la otra solo
s’usa n’ambitos familiares y cercanos: tamos nuna situacion de diglosia. Esto traduzse en
que nuna situacion de billingiiismu, ambes llingiies coesisten y les interferencies son
reciproques, entes que nuna situacion de diglosia, hai una llingua que fai de recipiente la
mayoria de les vegaes y otra que, pol so prestixu, fai casi siempre de llingua fonte ya que
los sos fendmenos paecen mas deseables. Un fluxu constante d’interferencies de la llingua
fonte, con mas prestixu, sobre la llingua recipiente, con menos prestixu, nuna situacion
de diglosia puede tener como resultau (si nun s’intervién) el desaniciu de la llingua con

menos prestixu de les dos.

Comentariu de testu guiau.
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1. (1 pt). Subraya solo los conceptos que consideres clave nel testu. NON oraciones

completes, solo palabres sueltes. Apuntales darréu:

2. (1 pt). De les palabres qu’escoyisti en 1), ;cual ye la mas importante? Xustifica la

rempuesta. (Procura que recueya’l sen xeneral del testu, tas escoyendo el tema).

3. (1,5 pts). A lo llargo del testu I’autor desendolca varies argumentaciones: desplica
causes y les sos consecuencies. Escueye dos d’eses argumentaciones y sintetizales

nun esquema lineal (asina: causa -------- > consecuencia).

4. (1,5 pts). A lo menos, tien qu’haber un conceptu o mas que nun entendiste nel
testu: busca la so definicion n’internet. Si lo sabies too, busca namas que

interferencia, billingiiismu, diglosia y normalizacion llingiiistica.

5. (2 pts). Agora que comprendes el testu, sintetiza les sos idees principales nun
resume. Prueba a dexar ca parrafu en dos o tres llinies. Valdranse la cohesion, la

coherencia y I’orden y la clarida na espresion.

6. (3 pt). Sabes el tema, controles los conceptos base y tienes un resume, agora
piensa n’Asturies. ;Qué llingua tien mas prestixu? ;Cual crees que recibe mas
interferencies? Fala de la nuesa situacion llingiiistica nunes 10 llinies. Usa los

conceptos qu’aprendisti.

7. Bonus points. Esta preguntina tien delles condiciones. Hai que pasar del 4,5 pa
que cuente y al segundu avisu de comportamientu queda anulada. Si cumplis estes

condiciones: pintai, dibuxai, escribii o facéi lo que vos apeteza equi.
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