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1. RESUMEN

La sociedad del siglo XXI exige una formacion competencial del alumnado. La
competencia linguistica (CL) en una lengua extranjera permitira participar en escenarios
reales de interaccion entre comunidades con diferentes culturas, y de ahi que surja el
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE) y todos los
beneficios asociados a su introduccién en el aula bilingie (Lasagabaster y Ruiz de
Zarobe, 2010). Propuestas innovadoras como el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), contribuye positivamente a la formacion de una ciudadania critica y resolutiva.
Si a ello le sumamos expresar las nociones en una lengua extranjera, el programa
bilingue se convierte en una interesante oferta educativa.

El objetivo de este trabajo es analizar el papel de la dramatizacién en el ambito de
AICLE bajo el prisma del ABP. La propuesta se centra en la aplicacion del
conocimiento aprendido en la asignatura de Science y, concretamente en el tema de
‘Healthy habits & Knowledge about my inner body’. Como objetivos secundarios, nos
planteamos estudiar la percepcion del profesorado sobre su formacion en AICLE vy el
impacto que puede tener este enfoque sobre la motivacion del alumnado que estudia en
secciones bilinglies. Una vez presentada la informacion, se estableceran las
conclusiones pertinentes que muestren la relaciéon entre los principios del enfoque
AICLE con los aprendizajes y aportaciones del drama y se presentara la planificacién
didactica.

2. INTRODUCCION

Este Trabajo Fin de Grado (TFG), analiza la base tedrica que todo docente inmerso en
un programa bilingie tiene que manejar para asi promover correctamente el aprendizaje
integrado de contenidos y lenguas extranjeras, es decir, el enfoque AICLE. De manera
mas concreta, se ha llevado a cabo un analisis de necesidades en el centro escolar donde
realicé mi practicum Ill, para finalmente poner en practica mi propia propuesta de
intervencion en un contexto real.

La estructura del TFG responde a 3 partes claramente diferenciadas: una teérica en la
que se revisan algunos de los trabajos mas relevantes sobre AICLE para establecer la
base teodrica del trabajo, otra de investigacion con sus encuestas para valorar la
veracidad de los estudios llevados a cabo y presentados en esa base teorica ya
mencionada, y otra de aplicacion practica a través de una propuesta innovadora basada
en un ABP a través de la dramatizacion o juego dramatico.

Como respuesta a la estructura mencionada, el trabajo comienza con una seleccion de
diversos articulos, libros y tesis que contribuyen a la mejora del aprendizaje a través de
segundas lenguas. En esta primera parte, se presenta el marco teorico y conceptual, y se
ofrecera una aproximacion meramente tedrica hacia las nociones sobre las que estaré
incidiendo a lo largo de todo el trabajo. Es decir, se analizara qué es el enfoque AICLE,



los aspectos esenciales que lo constituyen, asi como la presentacion de sus principales
caracteristicas y beneficios, su origen, evolucion y surgimiento en el continente
Europeo. Ademés, se comparardn los resultados de la introduccion del enfoque
metodologico en los paises nordicos con los correspondientes con la situacion de
Espafia, y mas concretamente con Asturias. También, incidiré en el impacto de la baja
autoestima, fundamentada en la hipotesis de Krashen (1981) sobre el filtro afectivo y la
relacionaré con el aprendizaje de una segunda lengua, que mas tarde comprobaré en un
contexto real a través de la aplicacion de unas encuestas entre el alumnado de un centro
escolar.

Se justificard el papel de la dramatizacion como técnica indudablemente beneficiosa
para lograr todos los aspectos que en este trabajo se pretenden conseguir; es decir, los
principios AICLE, la reduccion del filtro afectivo del estudiantado, el aumento de la
motivacion de los mismos, aprendizaje espontaneo y la formacion competencial del
alumnado para el desarrollo de ciudadanos/as participes de las circunstancias de la
sociedad en la que viven.

Finalmente, y de acuerdo a las conclusiones extraidas del analisis de los resultados
obtenidos a partir del marco conceptual, se plantea una propuesta de intervencién
didactica fundamentada en los Gltimos estudios sobre las ventajas de la estructuracion
de la clase bilingie entorno a las técnicas dramaticas. De esta manera, se forma un
alumnado con oportunidades de adquirir la competencia comunicativa con mayor
facilidad, que en contextos exclusivamente centrados en el aprendizaje de la forma del
lenguaje sin su puesta en practica en situaciones reales o hipotéticas.

3. OBJETIVOS DEL TRABAJO

3.1. OBJETIVO GENERAL.: Elaborar una propuesta didactica centrada en el ABP
que sea innovadora y motivadora entre el alumnado de Educacion Primaria en las
secciones bilingues.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Estudiar el papel de la formacién docente en la implementacion del AICLE.

o Analizar la influencia de las condiciones afectivas para la mejora de la
competencia comunicativa en AICLE.

o Estudiar el papel de la dramatizacion o juego dramatico en relacion con los
principios de AICLE y concluir la efectividad de las técnicas teatrales en los
programas bilinges.



4. JUSTIFICACION

Mi motivacion para tratar el tema de este TFG, asi como la estructuracion del mismo,
responde a una necesidad detectada durante mi periodo de practicas en uno de los
centros escolares este afio. A esta razon, le acompafia mi interés personal por el
aprendizaje no linglistico en una segunda lengua, lo cual es debido a mi experiencia
académica en el programa bilingiie desde el primer curso de Educacion Primaria en el
Colegio Laude Palacio de Granda hasta el Grado en Maestro de Educacion Primaria en
la Universidad de Oviedo. Es decir, me parece un tema muy interesante de investigar
para mejorar el programa bilingle considerando que me he visto inmersa en dicho
programa durante todo mi desarrollo académico desde los 6 hasta los 22 afios.

Haciendo memoria de mis dias en el centro de practicas, fueron muchos los aprendizajes
que me llevé de mi propia experiencia como maestra en practicas al intentar aplicar
nuevos métodos, estrategias y mi competencia bilingue resultante de haber estudiado la
carrera universitaria en una lengua extranjera.

Esta experiencia como docente en practicas en aulas bilinglies, me ha permitido conocer
la realidad tanto estudiantil como del profesorado en cuanto a la incoherencia del
programa bilingue como resultado de una serie de aspectos que se han convertido en el
objeto de estudio de la parte de investigacion de este trabajo fin de grado. Toda
evidencia ha sido posible de conseguir a través de la observacion de la implementacion
del programa bilinglie en el centro escolar, asi como a través de encuestas entre el
profesorado y alumnado, a lo que luego le siguieron mis conclusiones personales.

Durante las sesiones con el alumnado, presté especial atencién a su actitud hacia el
aprendizaje del contenido no linglistico en la segunda lengua. Desafortunadamente,
notaba que el alumnado no estudiaba para aplicar el contenido aprendido en otro idioma
en contextos extra curriculares, sino que simplemente lo hacian para aprobar el examen
sin ni siquiera entender lo que estudiaban. Por ello, decidi hacerles unas preguntas sobre
su consideracion personal acerca de dicha relevancia de la L2 para su futuro como
ciudadanos y ciudadanas.

Las opiniones que obtuve fueron en su mayoria positivas, afirmando que todos y todas
sabian que aprender inglés era fundamental pero, que no les gustaba aprenderlo y que
tenian miedo a utilizarlo. Entonces, ahi empezd la invencion de la propuesta que en este
trabajo presento y, que ademas de responder a los principios del método AICLE, ofrece
un verdadero escenario de aprendizaje similar a situaciones cotidianas en el que la
motivacién intrinseca del alumnado aumenta dado al caracter ladico que nace de la
aplicacion de la dramatizacion en el aula.

La propuesta de innovacion esta disefiada para la clase en la que detecté la necesidad,
aunque podria aplicarse en cualquier otra aula, siempre y cuando se adapte a las
necesidades del alumnado. EI ABP ofrece un tratamiento del tema de estudio basado en



la practica inmediata de la teoria explicada en el aula por la docente durante las semanas
de ensefianza de la unidad, para lo que el alumnado serd dispuesto en grupos de
investigacion. Dicha agrupacion del estudiantado se debe a la busqueda de un
aprendizaje y construccion del conocimiento de manera conjunta, lo que he podido
observar en el aula como aspecto a considerar ya que el alumnado tiende a ser muy
individualista. Sin embargo, y tras algunas sesiones en las que pude impartir clase, les
agrupé y trabajaron fabulosamente, y de ahi, que esta propuesta tenga como requisito
indispensable el trabajo cooperativo, y entonces garantizar el éxito del alumnado en su
totalidad. Finalmente, se dedicard una sesion exclusiva al repaso de la unidad con la
metodologia adecuada para que puedan aplicar lo que ya saben en un escenario
hipotético, y entonces asi revalorizar el papel del conocimiento aprendido y la
importancia de comprenderlo.

5. MARCO TEORICO
5.1. CONTEXTUALIZACION DEL ENFOQUE AICLE

Tradicionalmente, el profesorado tenia el saber absoluto y era el sujeto activo dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje. En segundo plano, se situaba el alumnado como
sujetos pasivos y apreciando el conocimiento impartido como Unico e indisputable, lo
que impide situaciones de aplicacion del pensamiento critico y de cuestionamiento
personal. Dado el caracter de este proceso, no se producen resultados satisfactorios en la
competencia comunicativa de los estudiantes (Lasagabaster y Sierra, 2009; Marsh,
2002).

Esta realidad observada, plantea nuevos enfoques hacia el verdadero papel de la
educacién y su relevancia para cambiar el mundo, dando lugar a propuestas como la que
en este trabajo de investigacién/intervencion se plantea.

El AICLE es un enfoque de ensefianza aprendizaje de la segunda lengua como vehiculo
de comunicacién para la transmision de un contenido que no esta relacionado con la
ensefianza del idioma. En consecuencia, sucede un cambio competencial de un
aprendizaje meramente centrado en la forma y estructura linglistica a hacer también
hincapié en la funcién y no solo en la forma, obteniendo como resultado, el desarrollo
de la competencia comunicativa. Esto se debe a que el aprendizaje de nuevos contenidos
se orienta hacia la lengua y ésta solo se aprende al usarla (Hompanera, 2021). La misma
investigadora afiade que la implantacion de AICLE implica procesos de ensefianza
aprendizaje con un doble objetivo: el desarrollo de competencias propias de la materia
y, simultaneamente, el desarrollo de competencias comunicativas (Hompanera, 2021).

El método aparece paulatinamente en el escenario educativo ofreciendo un nuevo
camino a la ensefianza de la L2, que nada tiene que ver con las tradicionales formas de
aprendizaje, ya que plantea una mejora en la adquisicion del idioma a través de la
conversacion espontanea generadora de un aprendizaje espontaneo. Como



consecuencia, el verdadero objetivo del aprendizaje del idioma adquiere otro
significado; L2 como herramienta para la adquisicion de otro contenido y comunicacion
de nociones sobre dicha temética.

El enfoque ha estado presente a lo largo de la historia de la ensefianza de L2 (Cummins,
2000).

Sin embargo, han sido los movimientos académico-educativos en los afios 70 de la ensefianza en
segundas lenguas por contenidos (Content- Based Second Language Instruction- CBI, en inglés)
en Estados Unidos y de la “Enseflanza por inmersion lingiiistica” (Inmersion Education) en
Canada los antecedentes inmediatos al fendmeno AICLE europeo (Julian de Vega, 2011: 1).

Su origen es la respuesta al cambio de unas sociedades a otras, captando a la realidad
actual como globalizada, y de ahi que comiencen a preocupar las formas en la que se
adquiere el idioma, buscando siempre fomentar una educacion globalizadora que
permita a la ciudadania emprender un didlogo global en una sociedad internacionalizada
y globalmente conectada. Siendo conocedores de la diversidad linguistica presente en
nuestra sociedad, seria conveniente el aprendizaje de varias lenguas, a pesar de la
predominancia global del inglés como lengua internacional. Si aceptamos que el inglés
es la lengua de intercambio por excelencia, y de ahi que, dicho didlogo mundial sea, ni
mas ni menos que, por medio de esta lengua extranjera como via clave para transmitir el
mensaje deseado Yy posicionarnos horizontalmente con el resto de culturas (Crystal,
2003).

Es a partir de finales de los afios 90 con la transformacion de las politicas educativas
cuando las programaciones educativas se empiezan a modificar, las Escuelas Oficiales
de Idiomas adquieren un notable papel en la sociedad espafiola y, en resumidas cuentas,
surgen nuevos planteamientos pedagdgicos a los que les acompafian novedosos
enfoques metodoldgicos del aprendizaje de la L2. Todo cambio no podria suceder sin la
investigacion en los ambitos educativos. Una vez que se consolidan las politicas
educativas, se desarrollan los aspectos linglisticos y, por Gltimo, se establecen los
criterios pedagogicos y metodolégicos (Corder, 1992).

Figura 1: Proceso de implantacion de un enfoque metodoldgico
Fuente: Elaboracién propia



En los dltimos 20 afios, el AICLE ha ido ganando presencia en el escenario educativo
para el aprendizaje de una lengua extranjera, y un rasgo caracteristico de AICLE y que
le diferencia de otros enfoques como el Content Based Instruction (CBI), es su caracter
multifacético incluyendo aspectos metodoldgicos y también externos; sociales,
educativos, linguisticos y cognitivos (Hompanera, 2021). Sin embargo, y de acuerdo a
relevantes estudios, dependiendo del pais en el que se implementa el enfoque, los
resultados difieren.

Curiosamente, son aquellos paises con mejor sistema educativo en donde el programa
AICLE obtiene sus mejores frutos, lo cual no es casualidad. De acuerdo a recientes
estudios, se concluye que esta diferenciacién entre paises de acuerdo a la funcionalidad
y a la eficacia de la aplicacion del enfoque tiene que ver con la estructuracion del
curriculo nacional hacia una direccién méas innovadora y que prepara a los maestros y
maestras del pais como verdaderos profesionales del sector educativo. Un referente
indudable es Finlandia y, como evidencia empirica de la influencia del curriculo para la
eficacia del programa AICLE en un centro escolar de un pais determinado, Graddol
(2006: 86) sugiere que los resultados de AICLE entre los fineses, son el producto de la
innovacion curricular en Finlandia a mediados de los afios 90.

A pesar de este aspecto de caracter gubernamental, es evidente el papel beneficioso de
AICLE para el alumnado. Segun Coyle, Hood y Marsh (2010: 3-4) lo que
verdaderamente hace innovador al enfoque AICLE es la personalidad ecléctica que
caracteriza al mismo, partiendo siempre del interés del alumnado y proyectando las
sesiones hacia el aprendizaje de contenidos curriculares especificos y al aprendizaje de
la lengua extranjera. Por ello, se quiere alcanzar un doble objetivo: desarrollar
competencias propias de la materia no linguistica que se imparte y simultdneamente,
desarrollar competencias comunicativas entre el alumnado (Hompanera, 2021, p.73). De
esta manera, uno de los grandes beneficios de este enfoque (que es el que concluyen los
mismos autores) al aplicar AICLE, no se contribuye a la fragmentacién tradicional de
las asignaturas dentro del curriculum. Por lo tanto, se estaria aprendiendo de manera
integrada.

Se trata de un recurso muy eficaz para generar justicia social, cohesion y empleabilidad
y porque promueve la conciencia y el respeto por la diversidad cultural y
linguistica (Jiménez y Montes, 2017).

Por otro lado vy, atendiendo a lo establecido actualmente en la nueva Ley Educativa
sobre el desarrollo competencial del alumnado, a través de las propuestas basadas en
proyectos para la utilizacion del lenguaje en situaciones similares a las de la vida
cotidiana, se promueve el trabajo cooperativo. También, destacar los beneficios
cognitivos que la ensefianza de una segunda lengua posee en el alumnado vy, en
consecuencia, en su autonomia y en un mayor grado de madurez (Frigols Martin y
Marsh, 2014). Por ultimo, AICLE desarrolla la competencia cultural y un sentimiento



de ciudadania mas global, e integra la concienciacién y la comprension intercultural en
el curriculo (Coyle, 2002; Ramos, 2011).

La cultura es uno de los pilares fundamentales que permiten que AICLE surta efecto.
Sin este elemento, el programa bilingle no tiene sentido, ya que el aprendizaje de una
lengua va siempre ligada al conocimiento de su cultura, asociado a actitudes de respeto
y tolerancia hacia otras culturas, lo que permitira el desarrollo de una conciencia de
ciudadania europea en el alumnado.

En la figura presentada a bajo, se muestran los cuatro blogues o dimensiones que
sustentan al enfoque (4Cs: Contenido, Comunicacion, Cognicién y Cultura) siendo
entonces los pilares fundamentales y precursores de todos los beneficios previamente
mencionados. Es decir, AICLE promueve un aprendizaje integrado en un contexto
determinado, y como recalcé Marsh (2002) se ofrecen entornos que permiten tanto la
exposicion al idioma objetivo como oportunidades para que el aprendiz utilice ese
idioma con sentido. Entendiendo las 4 Cs de Coyle, podemos aprobar ciegamente lo que
muchos afirman: el alumnado AICLE mejora sus habilidades comunicativas respecto al
alumnado no AICLE (considerando que el alumnado AICLE se ve expuesto a este
escenario de recepcion y produccion del contenido en la segunda lengua) y, ademas, la
adquisicién del contenido no se ve afectado (Dalton Puffer, 2008).

Figura 2: ElI marco de las 4C (adaptado de Coyle, Hood y Marsh, 2010)

Context
ey %% %
%
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Una vez entendemos la teoria de las 4Cs de Coyle, y, antes de pasar a planificar y

disefiar las sesiones didacticas en contextos AICLE, tenemos que garantizar la

integracién de lo que Mehisto y Lucietto (2011) destacaron como los aspectos

esenciales en el enfoque AICLE:

1Xajuoy)

Context

o Reflexionar en el aprendizaje.

o Calidad ética.

o Reflexionar en la ensefianza.

e Promover la autonomia del estudiante.

o Aprendizaje cooperativo.

o Tomarse tiempo para hacer del aprendizaje algo significativo.



e Lenguaje de andamiaje.

o Hacer el lenguaje académico explicito y visible.

o Manejar el ambito afectivo del alumnado (crear un ambiente de
aprendizaje seguro).

o Expectativas altas por parte del docente resulta en unos niveles altos de
implicacion del alumnado

o Los estudiantes hablan y escriben mas que el/la profesor/a.

Segun Barners (1997) otro de los esenciales de AICLE se ve reflejado en la siguiente
aportacion cientifica y estrechamente ligada con el objetivo del enfoque sobre la
funcionalidad del uso de la lengua: more exploratory talk opposed to presentational talk,
refiriéndose al primero como una respuesta constructivista del propio alumno/a
sumergido en una conversacién con otro alumno, y prestando especial atencion a sus
propios pensamientos haciendo el uso de la segunda lengua como si las palabras fueran
las herramientas para construir su propio discurso. Por otro lado, con el segundo se
contribuye a esa fragmentacion tradicional de la que hablamos con anterioridad y que
solo se focaliza en la forma del idioma, y para nada en el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado.

Entre las significativas aportaciones de los mas estudiosos, mencionamos a
Lasagabaster y Sierra (2010: 367) con su apunte sobre el enfoque AICLE: “There is a
belief that this kind of approach is the best way to increase students’ foreign language
proficiency without it taking up additional time in an already crammed curriculum”. Es
decir, no seria necesario afiadir mas horas de las que el alumnado ya dispone (siempre y
cuando se lleve a cabo una eficiente aplicacion del enfoque en el aula por parte del/la
docente).

Entre los autores mas resonados, esta Coyle (2007:548) con su contribucion sobre los
efectos positivos de AICLE de aprender el lenguaje a través de su uso, asi como el
desarrollo competencial del alumnado principalmente en la mejora de sus aptitudes
linglisticas, de resolucién de problemas y de aprender un idioma bajo un contexto
cultural determinado que se refuerza a través de la espontaneidad del mensaje
transmitido en unas condiciones determinadas.

Por otro lado, y enfocandonos en la praxis educativa, Marsh et al. (2001) coinciden en
valorar a AICLE como una metodologia o enfoque que implica que el aprendiz se
involucra en el desarrollo del lenguaje que se usa en todo el proceso de ensefianza
aprendizaje. Se refiere al aprendizaje a través de la construccion mas que la instruccion
(Marsh, 2001).

Otro punto de vista importante es el de Castrillo (2015) que menciona que las
actividades a realizar no se deben basar en la lengua meta, por el contrario se deben
enfocar a la solucion de un problema o tareas que se provean a los estudiantes a través
del significado y no de la forma del idioma. Este argumento de Castrillo me remite a la
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lectura de un articulo de Krashen (1981) sobre la aportacién comprensible en los afios
90, en la que el mismo Krashen resuelve que la adquisicién de una lengua solo se dara a
través de la exposicion del aprendiz a aportaciones comprensibles.

La calidad del aprendizaje de un idioma no serd Optima si un alumno no es capaz de
utilizar activamente el idioma con sentido durante las clases (Swain, 1985, 1996). Con
esta cuestion, concluimos que no solo se trata de un alumnado expuesto a la segunda
lengua, sino que, ademas deberd verse inmerso en situaciones que propicien su
intervencion para asi ‘producir’. Pero, es requisito indispensable garantizar un equilibrio
emocional de nuestro alumnado; en otras palabras, reducir el filtro afectivo (Krashen,
1981) y promover la motivacion.

Considerando todo lo ya mencionado, asi como rescatando las ideas propuestas en las
lecturas de otros autores sobre la promocion de la funcionalidad de la L2, se concluye
con la necesidad de una adecuada planificacion docente a través de las metodologias
mas apropiadas de acuerdo al grupo-clase con el que se va a trabajar. Esto implica
conocer el nivel de dominio de la segunda lengua, la motivacién del alumnado a
enfrentarse a tareas basadas en el uso de la L2 para la comunicacion de otros
contenidos, asi como la formacion del profesorado en los principios AICLE, en un nivel
intermedio-alto de la segunda lengua y en suficientes metodologias que pueden
incorporar en el aula de acuerdo al ritmo de la clase.

Es evidente que la presencia de un examen afecta a los niveles de motivacion extrinseca
del alumnado haciendo que este quiera aprender el nuevo conocimiento para conseguir
un buen resultado en la prueba. Sin embargo, la forma en la que el alumnado prepara
ese examen no siempre responde a los objetivos con los que el enfoque AICLE ha sido
propuesto. Por lo tanto, y considerando esta realidad, se propone una metodologia que
favorece la consecucion de los principios del enfoque y que, ademas eleva la motivacion
del alumnado.

Todo el proceso de prueba y cambio de las técnicas metodoldgicas mas adecuadas para
el aula en concreto, debe buscar el cumplimiento de los objetivos educativos planteados
actualmente con la introducciéon de AICLE como respuesta a las necesidades sociales
del siglo XXI.

5.2. AICLE EN ASTURIAS

Desde el curso académico 2009-2010 todos los centros participantes en el programa
bilingte bajo el enfoque AICLE de la comunidad del Principado de Asturias, han
instaurado esta seccion de manera permanente en la etapa de Educacion Primaria, y de
ahi que se empiecen a realizar estudios sobre su eficacia en el rendimiento académico
del alumnado, a través del andlisis de los efectos de la implantacion del enfoque en el
desarrollo de la Educacién del alumnado de primaria en Asturias (Fernandez-Sanjurjo y
Avrias Blanco, 2015).
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Recordando la teoria de las 4Cs propuesta por Coyle, a través de las propuestas de
intervencion, se tiene que responder en todo momento a las 4 dimensiones por igual; es
decir, al contenido, a la comunicacion, a la cognicion y a la cultura. Sin embargo, hasta
la fecha son numerosas las conclusiones extraidas exclusivamente en torno al efecto
positivo de la integracion de AICLE para un mayor dominio linglistico por parte del
alumnado, dejando a un lado el anélisis del dominio del contenido no lingistico.

Este tratamiento aislado de la dimension linguistica no es el camino apropiado para
conseguir una introduccion significativa del enfoque AICLE, teniendo que considerar
las otras esferas propias del escenario de las aulas en secciones bilingues. De acuerdo a
esta Ultima cuestion, Coyle, Hood y Marsh (2010) matizan que, ademas de conocer el
efecto en el dominio de la lengua extranjera, es necesario conocer con mayor exactitud
qué ocurre con el contenido de las asignaturas impartidas, ya que, el contenido de las
distintas asignaturas es la prioridad en las clases bilinglies (Fernandez-Sanjurjo y Arias
Blanco, 2015: 1216).

Como respuesta a esta necesidad, se han llevado a cabo unas practicas a modo de
experimento en una de las aulas de educacion primaria bilingiie en la que yo misma vivi
el Practicum 111 de la carrera. Dicho estudio, ha sido aplicado a través de la observacion
que giraba alrededor de unos parametros que, luego me permitieron concluir los efectos
en el dominio del contenido, de la comunicacion, de la cognicion, asi como en el &mbito
linglistico a través de AICLE. Para la realizacion de la investigacion, se han planificado
una serie de sesiones didacticas que yo misma imparti durante mi estancia en 2 colegios
del Principado de Asturias, para analizar el grado de consecucion

Una vez obtenidos los resultados, se han elaborado unas conclusiones que han sido el
punto de partida para disefiar y planificar la propuesta de innovacion didactica para
lograr el principal objetivo de este trabajo.

5.3. LA DRAMATIZACION: UN MODELO CRITICO DE ENSENANZA
5.3.1. Concepto, definiciones, elementos clave y beneficios

Entre las nuevas técnicas de ensefianza aprendizaje, cabe destacar los enormes
beneficios para el alumnado que ofrece la dramatizacion con su correcta aplicacion en el
aula bilingue.

Desde una perspectiva etimologica, la palabra dramatizacion deriva del término

‘drama’, que proviene del griego y que significa accion, que procede del dorico dran,
que corresponde a la palabra atica prattein, que significa actuar” (Pavis, 1996: 86).
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Aquella actividad que utiliza la herramienta teatral en una préactica ludica,
orientada hacia si misma y sin proyeccion exterior. Es un conjunto de practicas
al servicio de la expresion creadora del individuo y el desarrollo integral de su
personalidad (Tejerina, 2004:118).

Por otro lado, Motos y Tejedo (1999: p.14) se refieren a la dramatizacion como:

Dramatizacion es tanto como teatralizacion (...), es decir, dotar de estructura
dramatica a algo que en un principio no la tiene, como crear una estructura
teatral a partir de un poema, relato, fragmento narrativo, noticias de prensa, etc.,
modificando la forma organica de estos textos y adaptdndonos a las
peculiaridades del esquema dramatico.

La dramatizacién (que no el teatro) se basa en la improvisacion, lo que conecta
perfectamente con uno de los principios de AICLE; es decir, con la espontaneidad
propia de la conversacion humana.

Por otro lado, y enfocandonos en los elementos fundamentales de la dramatizacion,
resaltamos la adquisicion de un rol como el procedimiento clave para la iniciacién del
didlogo en la L2 sobre un tema especifico. Dicho tema viene determinado por el
contexto en el que se desarrolla la accién o el problema planteado por el/la docente.
Segun Cawthon, Dawson & lhorn (2011) el juego de rol tiene un efecto muy positivo
entre el estudiantado y entre el profesorado.

La actuacion dramatica es un intermediario entre la fantasia y la realidad. La
modalidad es ficticia pero la experiencia es muy real y nos permite hacer cosas
que aun se encuentran fuera de nuestro alcance en la vida real, tales como
expresar emociones temidas, cambiar patrones de conducta o exhibir nuevos
rasgos. Una vez que las hemos evidenciado, aunque en modo ficticio, estas
nuevas experiencias pueden formar parte del repertorio de nuestra vida real
(Emunah, 1994, p.27, extraido de Obst, 2000).

La aportacién de Emunah refleja el objetivo que durante todo este trabajo se pretende
lograr:

Conseguir elaborar una aplicacién didactica que forme a un alumnado competente en la
L2, entendiendo por competencia lo recogido en la LOE, 2006 y LOMCE 2013, que
resultard en un alumnado con aptitudes para desenvolverse en multiples escenarios
comunicativos con la segunda lengua como vehiculo de transmision. Emunah (1994),
también comparte lo que vendria a ser un objetivo clave en cualquier practica docente si
el profesorado actua de acuerdo a las necesidades de la sociedad del siglo XXI; es decir,
la actuacion dramatica como proceso de reflexion critica sobre actitudes y habitos que el
ser humano tiene que presentar de acuerdo a las circunstancias que se dan tanto en su
entorno mas préximo, como a nivel global. En otras palabras, la seleccion de la
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dramatizacion como recurso didactico para el aula de idiomas tiene amplios beneficios
para la competencia lingiistica del alumnado y también para la formacion de una
ciudadania critica que pueda comunicar al mundo sus pensamientos.

La dramatizacion contribuye a una formacion de calidad del alumnado, y segun Barret y
Lafferriére, extraido de Lopez Valero y Encabo (2009, p.21), los objetivos de la
dramatizacion desde una perspectiva artistico-creativa serian:

o Mejorar el desarrollo de habilidades linglisticas, indispensables en el
proceso de adquisicion de la competencia comunicativa.

e Avanzar en la expresion creativa (role-playing, inteligencias multiples de
Gardner, pensamiento divergente y global...).

o Mejorar la competencia social, y por ende, la confianza en si mismos.

o Desenvolverse en variedad de situaciones y contextos (reales y
fantasticos) en los que nos sumerge.

o Activar la imaginacion, eje indispensable en la formacidon del joven.

e A nivel linglistico, se ponen en practica las BICS asi como CALP
(Cummins, 1994).

Deteniéndonos en el Gltimo objetivo de la dramatizacion, entendemos por BICS a las
conocidas ‘Basic Interpersonal Skills’, es decir, las habilidades linglisticas que se
ponen en practica en situaciones informales y de aprendizaje espontaneo a traves de la
comunicacion oral. Por otro lado, CALP se refiere a ‘Cognitive Academic Language
Proficiency’. En este caso, el uso de la lengua se realiza por medio de contenidos
especificos de areas de conocimiento determinado en contextos formales que exijan un
empleo especifico y mas profesional de la lengua.

Ambas habilidades deben ponerse en practica, ya que solamente hablaremos de un
alumnado competente en el uso de la segunda lengua si este ha practicado con ambas.
Conocedores de los beneficios de la dramatizacion, el juego dramaético se convierte en
una apuesta segura para trabajar lo que Cummins (1994) denominaba BICS y CALP.

5.3.2. La dramatizacion como recurso didactico en el aula bilingie

Son muchos los estudios de investigacion que muestran a la dramatizacién o juego
dramatico como gran recurso didactico para la adquisicion del enfoque comunicativo,
desarrollo competencial y promocion de una educacion intercultural y globalizadora, al
mismo tiempo que el alumnado disfruta del proceso de aprendizaje y se desarrolla
plenamente en el resto de competencias. En definitiva, su implementacion en el aula
supondria el cumplimiento de las principales caracteristicas del enfoque metodol6gico
AICLE.
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Uno de los rasgos caracteristicos de la dramatizacion entre el estudiantado es que, la
técnica les permite introducir sus valores, experiencias, opiniones y comunicarlas al
resto (Pammenter, 2013). Por lo tanto, la esfera social estaria totalmente cubierta con la
aplicacion de este método como escenario de aprendizaje. También, su correcta
integracién en el aula, lo hace precursor de la participacion activa del alumnado y de
una promocién de las relaciones interpersonales entre el grupo clase, asi como a
aprender a convivir y, por ello, se estad contribuyendo a un aprendizaje para la vida;
siendo este ultimo un aspecto fundamental. Como resultado, el drama produce un
incremento en la motivacion intrinseca del estudiantado dado su carécter ludico.

Rescatamos algunas importantes aportaciones de estudiosos para concluir la efectividad
de la dramatizacion como recurso para una mejora de la ensefianza bilinglie y, por lo
tanto, iniciar el desarrollo de una innovadora propuesta basada en las caracteristicas de
la dramatizacion:

Torres Nufiez (1995) enfatiza el papel de la representacion tanto teatral como la
dramatizacion o juego dramatico, como favorecedor de una mayor exposicion a la
lengua extranjera que concluye con una adquisicion de vocabulario y de estructuras
linguisticas, que favorece el desarrollo y la mejora de la capacidad comunicativa de
nuestro alumnado. A esta competencia también se le afiaden la linguistica, la
sociolingliistica y la competencia intercultural practicada y adquirida tras el
reforzamiento de las relaciones personales entre el grupo representando.

La funcidn de este teatro didactico consiste en concebir el idioma que se ensefia como
un proceso de aprendizaje continuo, en donde la escenificacion de una obra tiene un fin
comunicativo en la ensefianza del inglés (Nicolas Roman, 2011, p.10). A raiz de esta
definicion de Roméan (2011), aclaramos que existe una clara diferencia entre teatro y
dramatizacion: no tienen el mismo significado, y la designacion de la técnica empleada
con uno u otro término, modifica por completo el tipo de aprendizaje.

En este trabajo en concreto, el foco de interés es la dramatizacién o también llamado
juego dramatico por su rasgo de improvisacion, estando entonces estrechamente ligado
con una de las caracteristicas del enfoque AICLE; aprendizaje a través de situaciones de
conversacion no intencionada y espontanea, similares a las que se dan durante el
periodo de adquisicién de la lengua nativa.

Figura 3: Relacion AICLE/Drama
Fuente: Elaboracion propia
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Entonces y como mencionan Motos y Tejedo (1999) la dramatizacion ofrece un
escenario iniciador de un aprendizaje como “proceso creativo”, porque el alumnado se
vera expuesto a diferentes situaciones y problemas a los que debera responder de forma
espontanea. Aprovechamos esta definicion, para entonces destacar a Krashen (1981) y a
su contribucién:

Resulta importante sostener la idea de utilizar el idioma como un medio como por
ejemplo para la solucion de problemas (Krashen, 1987: 134).

De la misma manera, Kurtz (2011) también sugiere beneficios de la integracion de esta
técnica por la posibilidad de promover situaciones espontaneas basadas en la
conversacion y uso comunicativo para la resolucién de problemas. Estas situaciones
permiten al alumnado activar conocimiento previo y construir nuevos significados
desde sus experiencias pasadas al mismo tiempo que se divierten.

Uno de los aspectos mas positivos de incluir el drama en el aula, lo acentia Koyluoglu
(2010) al confirmar lo siguiente: “using drama in the classroom is a powerful tool to
motivate students and help them to understand materials being taught” (p. 31). De la
misma manera, Oller and Richard (1983) citaron a la motivacion como uno de las
razones mas importantes para emplear el drama en la ensefianza y, postularon que la
capacidad de las actividades dramaticas para encender el deseo de los estudiantes de
aprender otro idioma (Alasmari y Alshae’el 2020, p. 63).

Por otro lado, Spolin (1963), Hodgson & Richards (1966) y Perone (2011) describen a
la improvisacién como parte de la representacion dramatico/teatral que involucra al
alumnado tanto intelectualmente, como fisica e intuitivamente.

En conclusién, la dramatizacion ofrece al docente el escenario perfecto para la
consecucion de AICLE asegurando una reduccion del filtro afectivo de nuestro
alumnado como respuesta a una mayor exposicion a la L2 en un ambiente cémodo y
motivador.

5.4. FILTRO AFECTIVO

La base empirica justifica la significatividad del clima de confianza y seguridad que
el/la maestro/a genera en el aula bilingle ya que, usualmente el alumnado no se siente
cémodo con el uso de la segunda lengua por miedo a fallar, y lo que ello conlleva. Esta
evidencia, viene sostenida por mi propia experiencia en las practicas al realizar una serie
de preguntas al alumnado de 5°y de 6° curso de Educacion Primaria.

Por lo tanto, seria un completo error elaborar una intervencion didactica en la que no

atendamos al dmbito emocional de nuestro alumnado de cara a afrontar el nuevo
contenido en la lengua no nativa. Esta perspectiva nos lleva a plantear el aprendizaje
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como un proceso que tiene sus origenes de adentro hacia afuera (Pizarro y Josephy,
2010).

Stephen Krashen (1981) propuso la hipotesis del filtro afectivo como justificacion del
bloqueo que el estudiantado puede sentir al enfrentarse a una lengua que no domina. El
mismo Krashen, decian Pizarro y Josephy (2010), hablaba sobre un filtro que se
intensifica por la baja autoestima, estrés y ansiedad del alumnado por la segunda lengua.
Como respuesta, el filtro impide o bloquea la entrada para que la nueva informacion sea
procesada, y entonces, el alumnado no adquiere el idioma. El objetivo del/la maestro/a
es conocer la respuesta individual del estudiantado al aplicar escenarios favorecedores
de la teoria de las 4Cs de Coyle que fomenten la consecucion de los principios del
enfoque AICLE. De otro modo y si obviamos este aspecto, la intervencion didactica no
funciona.

Figura 4: La rueda de chequeo AICLE
Fuente: Elaboracién propia
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En la figura se presenta un material creado en base a las evidencias cientificas,
investigaciones y estudios sobre los fundamentos del enfoque AICLE. Consiste en una
rueda que se va a observar constantemente parar garantizar la aplicacion de los
elementos de AICLE en la intervencion didéctica, todo con el objetivo de “chequear”
para asegurar que la experiencia tiene un caracter de escenario precursor de los
principios del enfoque integrador de contenido y lengua extranjera.

6. INVESTIGACION EDUCATIVA

La investigacion educativa que se plantea en este TFG consiste en la recopilacién de
informacidn, opiniones y experiencias tanto docentes como del cuerpo estudiantil de un
curso determinado en un colegio de Oviedo entorno a la seccién bilingle y las
ensefianzas y aprendizajes que en el programa se ofrecen. Conocedores del escenario
AICLE para promover una mejor ensefianza integrada de contenidos y lenguas
extranjeras, se analiza el proceso educativo en una segunda lengua en un contexto real.
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A través de una investigacion podremos observar mas facilmente el funcionamiento de
la base tedrica de un enfoque como es AICLE, pudiendo evaluar el grado de
cumplimiento de los principios del enfoque, detectar posibles dificultades de la
ensefianza y aprendizaje y, adquirir nuevos puntos de vista para avanzar hacia nuevas
aproximaciones en el mundo educativo a través de propuestas de recursos innovadores
cémo el que se ha elaborado en este TFG.

6.1. METODOLOGIA, INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y MUESTRA

El instrumento seleccionado para recabar informacion ha sido el cuestionario. También
se ha aplicado la observacion participante, a lo que le acompafié un cuaderno de notas
por parte de la investigadora tanto para la recogida de datos como observaciones
relevantes entorno a los encuestados.

Las encuestas elaboradas fueron aplicadas entre la plantilla docente y entre el alumnado
del Colegio Publico Parque Infantil de Oviedo. Estaban compuestas por preguntas de
respuesta cerrada, semiabierta y abierta, ya que, uno de mis objetivos pretendia ser la
obtencion de opiniones por parte de especialistas en el area bilingue.

Se ha contado con 12 maestros: 5 de ellos participaron en la primera encuesta mientras
que la segunda fue contestada por la totalidad (los 12). EI motivo por el cual en la
primera encuesta solo participaron 5 del total de maestros, ha sido por el formato de la
encuesta; es decir, la primera se entreg6 fisicamente a la plantilla docente del programa
bilinglie de un centro en concreto, mientras que la segunda encuesta, se plante6 de
manera online a profesorado de 3 colegios distintos. El objetivo difiere en funcion de la
encuesta, y de ahi que a cada una se le otorgara un formato determinado. En el primer
caso, se pretendia trabajar con el profesorado del centro escolar en donde se aplicaria la
experiencia. Por otro lado, en la segunda encuesta, se buscaba conocer de manera mas
general el funcionamiento del programa bilingiie en diferentes centros de Asturias en
base a las opiniones personales del equipo docente participante.

Para la elaboracion de los items y preguntas, se mantuvieron en mente los principales
objetivos de este trabajo, y entonces, realizar unas investigaciones coherentes.

De acuerdo a la primera investigacion, con el objetivo de concluir la percepcion de la
formacion del profesorado en AICLE, la encuesta estd destinada al profesorado
impartiendo docencia en secciones bilinglies. Se presentaron 12 preguntas de respuesta
abierta y cerrada sobre su experiencia como docentes en la seccion bilinge del centro
escolar en el que se encuentran actualmente o en otros en los que anteriormente hayan
tenido experiencias en estas secciones. Principalmente, son preguntas que estan
relacionadas con la promocion del enfoque comunicativo o funcional de la segunda
lengua a través de la ensefianza de contenidos no ligados con la asignatura de inglés.
Entre todas las respuestas que luego presentaremos, destacamos las respuestas de la 2, 9
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y 11 porque justifican el origen de este trabajo fin de grado, asi como la funcionalidad
de la intervencidn didactica que se plantea como principal objetivo del mismo.

Entre los principales objetivos por los que la encuesta se ha llevado a cabo destacamos
los siguientes:

o Obtener opiniones del profesorado en secciones bilingiies acerca de la relacion
entre la metodologia empleada en el aula de Educacion Primaria con la
formacion integral y competencial del alumnado, asi como su papel como
elemento fundamental para la promocién de una mayor motivacion.

o Conocer la formacion docente en los principios y posterior aplicacion del
enfoque AICLE en los centros de educacion primaria con programas bilingies.

Los resultados obtenidos nos permitirdn promover una mejora en la planificacion, y
puesta en practica del programa bilingtie de acuerdo al enfoque AICLE en Asturias para
responder adecuadamente a los principios del mismo.

Ahora pasamos a una investigacion entre el alumnado participante. EI alumnado
también ha tenido un papel primordial en esta investigacion.

En la primera investigacion, el alumnado es tanto de bilinglie como del programa no
bilingle. La muestra con la que trabajé fue de 20 alumnos de 10 y 11 afios de edad, es
decir, de 5° curso de Educacion Primaria, y concretamente del C.P. Parque Infantil. Los
encuestados, estan matriculados en el programa bilinglie del centro. En lo relativo al
proceso de obtencion de informacién, y para la primera encuesta, se les pidio lo
siguiente:

« Mano levantada quién vaya a la asignatura de Science.
e Mano levantada quién vaya a una academia de inglés.

Luego, se utilizé un cuaderno de notas para recoger dicha informacion y analizar la
relacién entre una mayor exposicion linguistica (academia de inglés) con una mayor
predisposicion a acudir al programa bilinglie del centro escolar en el que estaban
matriculados. Luego, se calculé que porcentaje del alumnado en bilingle iba a una
academia de inglés. Finalmente, se establecieron las conclusiones que mas adelante se
ofrecen.

El dltimo estudio giraba alrededor de la relacion entre la exposicién linguistica y el
filtro afectivo Krashen (1981). Para ello, se planted una escala Likert con 8 items para
valorar siendo 4 totalmente de acuerdo y 1 totalmente en desacuerdo. En lo relativo al
método de recogida de datos, al alumnado se le entregd un papel con el numero del
item. Luego, se proyectaron los items a valorar junto con sus opciones de respuesta en
la pizarra digital y, el alumnado iria indicando al lado del nimero de item el
correspondiente nimero de valoracion de acuerdo a su opinion personal. Una vez
finalizada, se analizarian los datos y se organizarian en una tabla para calcular los
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porcentajes y concluir los aspectos mas caracteristicos y que respaldan el objetivo por el
cual se disefid y se ejecutd dicha encuesta.

El siguiente paso ha sido la busqueda de informacion sobre la dramatizacion o juego
dramético para lograr (en base a las reflexiones resultantes de la aplicacion de las
técnicas de investigacion entre el profesorado y el alumnado) un verdadero aprendizaje
AICLE. Con la base empirica y los fundamentos tedricos necesarios emerge la
propuesta ABP.

6.2. ANALISIS DE LA FORMACION EN AICLE DEL PROFESORADO EN ACTIVO

Objetivos: Las encuestas fueron disefiadas para lograr los siguientes objetivos:

¢ Recabar informacion sobre la formacion en AICLE del profesorado en los
centros del Principado de Asturias (concretamente en 3 centros escolares con
diferentes caracteristicas debido al entorno en el que se encuentran; uno
responde a un entorno urbano y los otros 2 a un entorno de tipo rural).

¢+ Conocer la opinion personal del profesorado sobre el empleo de metodologias
activas para la promocion del enfoque AICLE entre el alumnado de Educacion
Primaria, y principalmente su consideracién acerca de la dramatizacion como un
posible método idoneo para generar un auténtico escenario AICLE.

Encuesta n® 1/ Muestra: 5 maestros impartiendo docencia en secciones bilingiies en un
rango de tiempo de entre los 3 y los 11 afios de experiencia.

En la tabla (véase anexos, Fig.6.1) se presentan los items que configuran la escala
Likert como primera encuesta para el profesorado de secciones bilingiies de E.Primaria
en Asturias:

Resultados obtenidos:

N° ITEM Totalmente Deac. Nideac. En desac. Totalmente
de ac. ni en desac. en desac.

ftem 1 40% 60% 0% 0% 0%

ftem 2 20% 40% 40% 0% 0%

ftem 3 0% 60% 0% 40% 0%

ftem 4 60% 40% 0% 0% 0%

tem 5 0% 40% 20% 0% 40%

tem 6 60% 40% 0% 0% 0%

ftem 7 100% 0% 0% 0% 0%

ftem 8 20% 20% 20% 40% 0%

20



ftem 9 20% 20% 20% 20% 20%
ftem 10 | 100% 0% 0% 0% 0%

Figura 6: Resultados obtenidos a partir de la escala Likert entre el profesorado activo en
seccion bilingue del Colegio Pablico Parque Infantil de Asturias
Fuente: Elaboracion propia

Encuesta n° 2/ Muestra: 7 maestros del Colegio Publico Parque Infantil y del Colegio
Publico Bernardo Gurdiel.

1. ¢Crees que el alumnado de educacidn primaria necesita aprender
contenidos en una lengua extranjera?

Profesor 2: Si, indudablemente les abrira infinidad de puertas en el futuro. Ademas,
resultara enriquecedor para ellos al ampliar los contextos de uso de la segunda lengua vy,
por otra parte, desde el punto de vista de la escuela es una manera de aumentar las horas
de exposicion a dicha lengua.

2. Desde tu punto de vista, ¢consideras que las escuelas con programas
bilingties promueven la formacién competencial del alumnado en el dominio del
idioma como vehiculo de comunicacion? Explica tu respuesta.

Profesor 1: Necesitan mejorarlo ya que, en realidad, lo dan como una simple clase de
inglés. El alumnado no estd acostumbrado al programa bilingue, por lo que aprenden
inglés pero de forma aislada y muchas veces Unicamente de forma memoristica, sin
relacionarlo con su lengua materna y su entorno.

Profesor 2: Si, aunque dependiendo del nimero de alumnos y el tiempo dedicado puede
resultar en mayor o en menor medida mas exitoso. Lo que estd claro es que mayor
tiempo de exposicién a la lengua, en todas sus destrezas, mayor nivel competencial.

Profesor 3: En muchos centros se deposita todo el foco de atencion en la adquisicion del
contenido curricular no linguistico, dejando de lado el aspecto comunicativo, el dialogo,
la comprension oral... entonces, no se permite un desarrollo pleno en este sentido. No
hay enfoque AICLE porque no hay un aprendizaje integrado de contenidos con la
lengua extranjera.

3. En general, ;Como valoras el programa bilingtie en el que te encuentras
inmerso/a como docente?
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7 respuestas

4

3

2(286 %)

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%)

1] 1 2 3 4 5 6 7 8 ] 10

Gréfico 1: Respuestas a la pregunta n°® 3 del cuestionario

4. ¢, Cuales son sus puntos fuertes y sus puntos débiles a destacar?

Respuesta destacada de Profesor 7: Hay una serie de contenidos que impartir con la
misma carga horaria que en castellano (aplicar el programa bilingie en la asignatura de
Science). Esto resulta claramente insuficiente puesto que en estas edades, su primera
lengua es muy dominante y aun no tienen suficiente conocimiento de la segunda lengua
para poder adquirir los conocimientos que el curriculo del area determina. Todo esto,
para que el resultado sea lo méas exitoso posible, deberia ser con grupos reducidos y con
mas sesiones semanales para llegar al mismo punto que el alumnado que sigue la
asignatura de Ciencias Naturales en castellano. Requiere un esfuerzo extra al alumnado
sobre todo en atencion y al profesorado para preparar material y recursos
complementarios.

Se presenta una recopilacion de las respuestas del profesorado participante en la
encuesta a modo de respuesta comun:

Puntos débiles detectados
P.1: Formacion del profesorado en la segunda lengua, algo escasa en ocasiones.

P.2: Escaso énfasis en la practica de cara a promover la comunicacion y el uso del
lenguaje en situaciones reales.

P.3: Las actividades o formas de dar las clases en ocasiones resultan monétonas y poco
atractivas, sobre todo en los niveles més altos.

Puntos fuertes detectados

P.4: Mas tiempo dedicado a la lengua extranjera, mas implicacién, mas normalizacion,
mas interiorizacion, mejores logros.

P.5: Mejores destrezas linguisticas, mas seguridad en si mismos, comodos y motivados
entre otros muchos aspectos, en los alumnos que siguen el programa bilingue.
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P.6: Explicaciones directas en inglés y fomento de la comunicacion en este mismo
idioma.

5. Cuando das la clase en la segunda lengua, siendo 0 el 0% y 10 el 100%,
¢ Qué porcentaje de tus alumnos/as estan motivados e interesados por el contenido?

7 respuestas

3
L3

3 (42794%)

2(28,6 %) 2 (28,6 %)

0(0%) O0(0%) 0(0%) 0% 0(0% 0(0%) 0(0%)

[=}

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Gréfico 2: Repuestas a la pregunta n° 5 del cuestionario
6. En base a tu respuesta anterior, ¢ Cual es el motivo de un menor o mayor interés?

P1: Alumnado poco motivado es aquel que actia de la misma manera en otras
asignaturas, y no exclusivamente en Science.

P2: Relacion familia-escuela: un mayor interés influenciado muchas veces por el
ambiente familiar donde también utilizan la segunda lengua.

P3: Los contenidos de Science les suelen atraer; se trabaja el mundo animal, el mundo
que les rodea, el conocimiento de si mismos, los misterios y funcionamiento de la vida,
con muchos videos en la red de los que aprender, ver y disfrutar; asi como los
contenidos STEAM, llenos de experimentos sencillos.

P4: Les cuesta méas entenderlo en inglés pero les motiva la metodologia activa y de
proyectos.

P5: Algunos alumnos tienen menor interés en el segundo idioma debido a una
frustracion derivada de una experiencia negativa con el idioma.

P6:No se motivan porque algunos alumnos no tienen el nivel suficiente para seguir las
clases.

7. Desde tu criterio como docente, ¢crees que la ensefianza en los contextos bilingies
promueve el enfoque comunicativo/funcional entre el alumnado? Justifica tu
respuesta.
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Profesor 5: Si, pero teniendo en cuenta que el programa bilingle tiene que estar bien
planteado, el profesorado debe tener una excelente formacion en la segunda lengua, asi
como suficientes conocimientos en metodologias activas que aumentan la motivacion
del alumnado. En definitiva, el profesorado debe promover actividades que faciliten el
desarrollo de las capacidades comunicativas en la segunda lengua al mismo tiempo que
aumenta el tiempo de exposicion a la lengua extranjera y se trabajan mas contenidos
transversales. Y, es fundamental asegurar la interrelacion comunicativa entre los
alumnos para favorecer el surgimiento de un clima comunicativo.

8. ¢Crees que la metodologia empleada en el aula para la ensefianza bilingie influye
en la motivacion de nuestro alumnado?

7 respuestas

®si

® No
Tal vez

@ Siinfluye, aunque este si tenemos que
matizarlo ya que muchas veces esa

falta de motivacion puede derivar de
otros cauces.

Gréfico 3: Respuestas a la pregunta n°8 del cuestionario

9. Si tu respuesta anterior ha sido Si, ¢ Qué otras formas de ensefiar contenido en una
segunda lengua crees que son beneficiosas para el desarrollo integral de nuestro
alumnado?

Usar las TIC como recurso motivador y posibilidad de emplearlo dia a dia:
peliculas, series, musica, blogs en inglés.

o Ofrecer escenarios en los que se vea a la segunda lengua como algo préximo a
su contexto y no como una simple y aislada asignatura mas.

« Lametodologia es la clave. CLIL y metodologias activas.

o Ensefanza/aprendizaje basado en tareas y proyectos.

o Uso del idioma teniendo en cuenta el nivel competencial del alumnado.

10. ¢Crees que el drama/teatro puede ser un elemento beneficioso para desarrollar
la competencia comunicativa de nuestro alumnado?

7 respuestas

®si
® No

Tal vez
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Gréfico 4: Respuestas a la pregunta n° 10 del cuestionario

11. Si tu respuesta anterior ha sido Si, explica tu consideracion.

Beneficio | Ayuda a utilizar la lengua como vehiculo comunicativo
n°1

Beneficio Aumenta la motivacion intrinseca del alumnado.
ne 2

Beneficio | Mayor implicacion emocional e intercambio lingiistico, ademéas de desarrollar otro

ne 3 tipo de destrezas no linglisticas.

Beneficio | Ampliacion del vocabulario en la L2.
n° 4

Beneficio | Fundamental para interiorizar funciones comunicativas. También mejora la

n°5 entonacion y se practica la pronunciacion de las palabras en la L2.

Beneficio | Permite plantear situaciones similares a las que pueden suceder en su realidad mas

n°6 proxima. Utilizacion de la segunda lengua en la vida del estudiante: significatividad.

6.2.1. Discusioén

Tras la investigacion realizada entre el equipo docente de los 3 colegios seleccionados
como muestra para el estudio de los principales objetivos especificos del trabajo como
variables a analizar, se pueden concluir como destacables los siguientes aspectos:

En primer lugar, hay unanimidad entre las opiniones de los y las docentes de los centros
escolares asturianos sobre la participacion y cooperacion de toda la comunidad
educativa para el establecimiento de un programa bilinglie que se adecle a los
fundamentos de AICLE.

En segundo lugar, la totalidad concluye en el papel del profesorado como determinante
para el desarrollo de un alumnado competente -entiendo a este como el que es capaz de
emplear la lengua de manera funcional- y de ahi que, la plantilla docente en seccién
bilinglie deba ser conocedora de los esenciales del enfoque metodoldgico asi como,
presentar un buen nivel de formacion en la segunda lengua.

La realizacion de las encuestas resultd muy interesante ya que, un 60% del profesorado
impartiendo docencia en seccion bilingte dicen presentar buena 0 muy buena formacién
en el enfoque, mientras que el 40 % no esta muy seguro de su formacion.

Esta inseguridad por parte de los docentes se ve luego reflejada en algunas respuestas
como seria una de las obtenidas en la pregunta 9: Las sesiones estan orientadas hacia el
uso de la lengua inglesa como mero vehiculo de transmisién de los conocimientos de
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otras areas curriculares. Me ha resultado curioso que, las personas que habian
marcado en la pregunta 2 que consideraban que tenian suficiente formacién en el
enfoque, luego contestaban a la novena pregunta con un “totalmente en desacuerdo”.
Con esto podemos concluir que, en muchas ocasiones, el problema de no ofrecer un
aprendizaje que promueva la calidad de la educacion bilinglile en competencia
comunicativa no reside en el propio docente, sino en las carencias del programa
formativo en el que los docentes se encuentran inmersos/as. Una vez mas, con esta
ultima reflexion, entendemos la Figura 7, que muestra los circulos concéntricos y como
la relacion entre los distintos niveles es indispensable para lograr los fines de AICLE.

Programa
bilingiie del
centro
competente

Profesorado
competente en
seccion
bilingiie

Figura 7: La teoria de los circulos concéntricos para una ensefianza competente
Fuente: Elaboracidn propia

En base a los resultados obtenidos, especialmente los recogidos en la segunda encuesta
con preguntas de respuesta abierta, hay que valorar muy favorablemente las
aportaciones de todo el conjunto del profesorado. Estos, han ofrecido sus puntos de
vista sobre la utilizacion de metodologias activas como la dramatizacién para promover
el enfoque AICLE, lo que, de cara a la elaboracion de la intervencion didactica que en
este trabajo se presenta, actia como respaldo empirico al ser una respuesta de las
necesidades detectadas en el programa bilinglie para lograr responder a AICLE por
parte de docentes con experiencia en secciones bilingiies durante afos.

Entonces, las opiniones docentes sobre los beneficios de la dramatizacion para
promover AICLE, asi como los puntos fuertes y, especialmente los débiles con los que
suelen contar los programas bilingiies, seran el punto de partida para investigar en las
ventajas de las técnicas dramaticas para generar espacios precursores de la competencia
comunicativa en la segunda lengua por parte del alumnado de Educacion Primaria.
Ademas, durante la elaboracién de la intervencion se revisaran constantemente para
asegurar su cumplimiento o, (y en el caso de los aspectos mas negativos) detectarlos y
frenarlos.

6.3. INVESTIGACION EDUCATIVA ENTRE EL ALUMNADO DE EDUCACION PRIMARIA
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Se han llevado a cabo 2 encuestas entre el alumnado de 5° de Educacion Primaria del
colegio publico Parque Infantil. La muestra esta compuesta por 25 alumnos y alumnas
de 10 y 11 afos de edad sin diferenciar entre los que han sido matriculados en bilingte
con los que se encuentran en no bilingue.

Los objetivos por los que se han planteado son los expuestos a continuacion:
e Concluir en la relacion de una mayor exposicion linguistica con una mayor
competencia comunicativa en la L2.
o Analizar la relacion entre una mayor exposicion linguistica con un menor filtro
afectivo.

Encuesta n° 1/Datos presentados estadisticamente:

Grafico n® 1: Alumnado matriculado en 5° curso de Educacion Primaria

Muestra 25

m Sf academia
= NO academia

Resultados G.1 del cuestionario para el alumnado: Casi la mitad de la clase no asiste
a formacidn extraescolar para aumentar las horas de exposicion a la segunda lengua.

Graéfico n° 2: Alumnado si matriculado en el programa bilingie

Muestra 20

u Sf academia
m NO academia

27




Resultados G.2 del cuestionario para el alumnado: Casi la mitad del alumnado
matriculado en el programa bilingle no asiste a formacion extraescolar para aumentar
las horas de exposicion a la segunda lengua, hecho que explicaria la necesidad detectada
durante mi estancia en el centro escolar y, por la que he decidido plantear la
intervencion didactica para promover correctamente el enfoque AICLE.

Grafico n° 3: Alumnado no matriculado en el programa bilingie

Muestra 5

m 5[ academia
® NO academia

Resultados G.3 del cuestionario para el alumnado: Practicamente la totalidad del
alumnado no matriculado en el programa bilinglie, no asiste a formacion extraescolar
para aumentar las horas de exposicion a la segunda lengua, lo cual justifica
efectivamente uno de los objetivos por los que se ha realizado este estudio entre el
alumnado: A mayor exposicion lingiistica, una mayor competencia comunicativa en la
L2 y por tanto, aptitudes para asistir a programa bilingle, lo que resulta en un mayor
interés por matricularse en el mismo.

Con estos datos, podemos concluir que, efectivamente, es el alumnado que asiste al
programa bilingtie del centro escolar en el que estudia, aquel que es mas capaz como
respuesta a un mayor tiempo de exposicién a la segunda lengua al acudir a clases de
inglés extraescolares.

Encuesta n° 2: A partir de los datos obtenidos previamente, se realizd una segunda
encuesta entre el alumnado de la clase de 5° de Primaria objeto de estudio que esta
matriculado en el programa bilinglie del centro. Escala Likert para el alumnado de 5°
curso de Educacion Primaria matriculado en el programa bilingle del colegio publico
Parque Infantil de Oviedo. Contamos con una muestra de 20 estudiantes.

Rescatamos uno de los objetivos de la investigacion entre el alumnado, como el
principal por el que se ha elaborado la segunda encuesta:

o Analizar la relacién entre una mayor exposicion lingdistica con un menor filtro
afectivo.
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Siendo 4 totalmente de acuerdo y 1 totalmente en desacuerdo, a continuacion se
presentan los resultados obtenidos:

Figura 8 Resultados obtenidos a partir de la escala Likert entre el alumnado de
5°B del Colegio Publico Parque Infantil matriculado en modalidad bilingte.
Fuente: Elaboracion propia

ITEM | PORCENTAJES

1. Me siento motivado/a para | 1)0 %
ir a las clases de bilingue. 2)20%
3)45%
4)35%

2. Cuando el profesor nos | 1)60%
hace una pregunta no quiero | 2)30%
participar. 3)5%
4) 5%

3. La razén por la que no |1)80%
quiero participar es porque | 2)15%
me da miedo hablar en |3)0%
inglés. 4)5%

4. Si las clases fueran en|1)60%
castellano participaria mas de | 2)5%

lo que participo por ser en | 3)10%
inglés. 4)25%

5. Entiendo las explicaciones | 1)0%
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del profesor a pesar de que
sean en inglés.

2)5%
3)35%
4)60%

6. Creo que soy capaz de
expresar con mis propias
palabras el contenido de la
asignatura en inglés.

1)0%

2)10%
3)55%
4)35%

7. Pienso que ir a una
academia de inglés puede ser
positivo para saber utilizar
mejor el inglés.

1)5%

2)10%
3)40%
4)45%

8. Soy capaz de utilizar el
inglés en situaciones reales
para compartir mi opinion
con los demas.

1)15%
2) 5%
3) 20%
4) 60%

Figura 9: Resultados percentuales obtenidos a partir de la escala Likert entre el
alumnado de 5°B del Colegio Publico Parque Infantil matriculado en modalidad

bilingue.

6.3.1. Discusion

Fuente: Elaboracion propia

Se ha obtenido informacion sobre los beneficios de AICLE entre el alumnado de
Educacion Primaria. Se confirma que la mayor exposicion del alumnado gracias a la
implementacion del enfoque a través de sesiones bilingues, disminuye el filtro afectivo
del alumnado. Como resultado, el alumnado es mas participativo y seguro para utilizar
el idioma a la hora de comunicarse en la lengua extranjera.

Figura 10: Relacion Exposicion linguistica/Filtro afectivo.

aumento

Fuente: Elaboracion propia

Exposicion
linguistica

Filtro
afectivo

ugpPNUIWSIg
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Conociendo la situacion del aula y a la docente que imparte la asignatura de Science, los
resultados son totalmente comprensibles. A continuacion se presentan las caracteristicas
del aula bilinglie del curso en el que se introdujo la encuesta que justifican los datos
recogidos:

o Clima de confianza en el aula.
« Explicaciones teoricas en inglés utilizando la lengua nativa si es necesario.
« Enfoque comunicativo: clases muy participativas.

Para concluir y, teniendo en cuenta que en los items destacados en negrita en la tabla
mostrada previamente, no se recoge el 100% en el escenario ideal, en este trabajo fin de
grado se propone una nueva orientacion de la ensefianza de Science a través de una
propuesta de intervencién didactica innovadora. Por ello, seria muy interesante recabar
informacién una vez finalizada la practica y comparar los porcentajes iniciales y los
finales, permitiéndonos seguir progresando en la mejora de la ensefianza bilingle a
través del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras.

7. INTERVENCION DIDACTICA
7.1 RESUMEN

La propuesta didactica originada es un ABP para la ensefianza del tema “Healthy habits
& Knowledge about my inner body” de la asignatura de Science. Ofrece un
planteamiento innovador para el aprendizaje del contenido de manera integrada con la
segunda lengua extranjera, al mismo tiempo que resulta motivadora y que promueve el
trabajo cooperativo, la autonomia personal y las 4 destrezas linguisticas. El alumnado
trabajando en grupos ira construyendo materiales que reflejan los aprendizajes mas
significativos de cada seccidén del tema a partir de la recopilacion del vocabulario
esencial del tema y de sus reflexiones sobre la utilidad de dicho conocimiento de cara a
su vida. El alumnado cuenta con 2 sesiones por semana en las que experimentara teoria
y practica de manera individual y grupal. Al finalizar las 7 semanas de aprendizaje del
tema, en la semana 8, y concretamente en la sesion 2, se aplica la técnica dramatica
basada en la improvisacion para el repaso de lo ya aprendido. Entonces, la docente
prepara el escenario para repasar improvisando para lo que, se inventa un contexto
determinado con una situacion comunicativa especifica, y cartas de rol para el alumnado
en el grupo y entonces, que este adquiera un rol. Cada grupo realiza la representacion
improvisada delante del resto de sus compafieros para lo que debera acudir al material
creado durante las semanas de explicacion y praxis tematica. De esta manera, el
contenido aprendido estd siendo utilizado y se aprende al aplicarlo en situaciones
hipotéticas pero que perfectamente podrian encontrarse en escenarios de la vida real.
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Figura 11: Fases de la sesion de Repaso con Drama
Fuente: Elaboracion propia

Material de
apoyo

Improvisacion:

Resolucion de

Distribucién la _
de grupos problematica

Fase 1 Fase 2 Fase 3

7.2. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS GENERALES

La siguiente propuesta surge de una necesidad identificada durante mi periodo en
practicas en cuanto a la asignatura de Science y la consolidacion de las nociones del
tema para la realizaciéon de la prueba de evaluacién del tema en cuestion. Durante mi
estancia en la clase de 5° curso de Educacion Primaria, he podido concluir las siguientes
dificultades previas al examen por parte del alumnado:

o Dificultad para:

o Explicar con sus palabras lo aprendido por medio del ingleés.

o Emplear el nuevo vocabulario de manera ldgica y no memorizado.

o Entender el significado de las paginas de la unidad como respuesta a un
aprendizaje aislado y no integrado del contenido no linguistico en la L2.

En base a estas dificultades, se han planteado los siguientes objetivos educativos
generales a lograr tras la consecucion de las sesiones del proyecto:

Objetivo « Modificar la conducta de predisposicion negativa del alumnado al
1 aprendizaje de la segunda lengua extranjera.

Obijetivo o Fomentar situaciones comunicativas basadas en contextos reales de
2 trabajo en equipo para la formacion de una ciudadania global

comprometida con el progreso humano.

Objetivo e Mejorar la aptitud linguistica del alumnado en la segunda lengua por
3 asociacion de lo aprendido en el aula con el entorno inmediato que
les rodea.

Para ver los objetivos especificos educativos tanto para la asignatura de Science como
para la asignatura de inglés como lengua extranjera, vease los anexos, Fig. 7.2y 7.3).
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Justificacion de la elaboracion de cartas de rol: El/la docente parte de una
problematica ligada a la unidad del libro de texto y plantea situaciones propias de la
vida cotidiana en la que el alumnado tenga que adquirir un rol determinado. De esta
manera, se pretende contextualizar el contenido que se esta dando en el aula para que el
alumnado vea la significatividad de dicho conocimiento al relacionarlo con un problema
que influye a la ciudadania mundial. El aspecto interesante de este procedimiento
basado en la técnica dramatica es que el inglés va a ser utilizado como vehiculo de
comunicacion de las ideas propias del personaje que estén representando, el cual se
encuentra en un contexto determinado y por ello, hay que adecuar el registro.

7.3. CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE

El ABP se adaptara a cada unidad del libro de Science, siguiendo siempre el siguiente
procedimiento cada semana: La primera sesion ira destinada a la explicacion tedrica, y
la segunda sesion a la aplicacién préctica a través de la creacion de materiales por parte
del alumnado. En la siguiente figura se ofrece el proceso de aprendizaje y aplicacion de
lo aprendido a lo largo de cada semana:

Figura 12: Estructura ciclica de las sesiones de Aprendizaje
Fuente: Elaboracion propia

Explicacion
tedrica

Recordamos Placemat:
lo que ya relevancia
sabemos tedrica

Creacion de

materiales Grupo de

investigacién

de apoyo

Como se observa en la figura, el final de una semana va seguido de la préxima
explicacion teorica, para lo que el docente acudirda a métodos de activacion de lo que ya
han aprendido y conectarlo con el nuevo contenido que se va a aprender.

7.4. TEMPORALIZACION Y ESTRUCTURA ORGANIZATIVA

En la figura se presenta la temporalizacion del proyecto, el cual abarca en este caso 9
sesiones. Como respuesta a estos problemas, se ha elaborado una intervencion que se
implantaria en el aula de la siguiente manera:
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Figura 13: Temporalizacion planificacion didactica
Fuente: Elaboracion propia

Semana 8: (sesién Semana 8: (sesion
1) : Check the 2): Repaso con
materials drama

Semana 1: Sesion
o

Semana 9: EXAM

Semana 2: Sesion Semana 7: Sesion
ly2 11y 12

Semana 3: Sesion Semana 6: Sesién
3y4 9y 10

Semana 4: Sesion Semana 5: Sesion
5y6 VA'R:]

En la semana 1 tiene lugar la sesion 0, que es donde se presenta la nueva unidad
‘Nutrition’, se explicaran las caracteristicas del trabajo de investigacion y se aplicaran
estrategias de activacion del conocimiento previo; de lo que les sugiere el titulo del tema
con la finalidad de conectar lo que ya saben con el nuevo contenido, asi como con temas
de interés personal. Entre dichas técnicas se integran las siguientes: ‘KWL Chart’, ‘Lo
que ‘atn’ no s¢’, 3,2,1 puente!, etc...

Trabajo en el grupo de investigacion: En esta parte de la sesion, crearan el material méas
importante de la pagina aprendida en el dia.

En la semana 2 se comienza a aplicar la estructura ciclica de las sesiones de
Aprendizaje, y es a partir de este momento en el que el/la docente explicaré el tema 2 y
ademas, organizara las sesiones en 2 partes claramente diferenciadas:

1. Explicacion tetrica del contenido de la(s) pagina(s): Los aprendizajes de esta
propuesta son los correspondientes a los principales temas:

The digestive system - Sesion 1 (Semana 2)

The respiratory system - Sesion 3 (Semana 3)

The circulatory system - Sesion 5 (Semana 4)

The excretory system -Sesion 7 (Semana 5)

Advances in medicine and first aid - Sesion 9 (Semana 6)
How to be healthy - Sesion 11 (Semana 7)

o O O O O ©O
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Para satisfacer esta primera parte de la sesion, el/la maestra en cuestion aplicara la
metodologia que crea conveniente siempre y cuando responda al enfoque AICLE en el
que se encuentra inmerso/a. Esta parte de la sesién, deberd abarcar 35°. El tiempo
restante, sera aprovechado por el alumnado para trabajar en equipos. Cada equipo
deberé consensuar lo més significativo de lo explicado ese dia en el aula, para lo que la
docente les facilitara la plantilla del placemat que viene explicada més abajo.

En esta primera parte, el docente asegura la comprension del contenido, para lo que
buscara técnicas favorecedoras de aprendizaje. Una de los recursos originados como
facilitadores de la comprension durante la lectura del libro es el siguiente:

Recurso n°® 1: The Vocabulary checklist: Creacion de listas de vocabulario por
temética. Con este recurso, (creado por cada grupo) se promueve el uso del diccionario,
o (y, en funcién del capital material del centro escolar), de las TIC (Ipads en el aula)
para recurrir a la lengua nativa como punto de partida para ir construyendo nociones. El
objetivo de estas listas es aprender a organizar vocabulario de un tema de estudio que es
relevante y acudir a él cuando queramos transmitir un mensaje en el que su presencia es
necesaria. De esta manera, el alumnado aprende a manejar informacion y a establecer
relaciones légicas entre el nuevo vocabulario, en vez de memorizar palabras y
definiciones que figuran en los libros de texto.

Entonces, el alumnado se encuentra en una situacion en la que quiere emplear una
palabra determinada y sabe como se dice en espafiol, pero no en inglés, y por ello, y
aprendiendo a través de la préactica, sera guiado por el docente (al menos en las primeras
sesiones) para buscarla en la lista de vocabulario. Una vez encontrada, la emplea en
contextos significativos.

Figura 14: Etapas de uso de la L2 dentro del grupo de trabajo.
Fuente: Elaboracion propia

~
¢ Recurrir a L1 vocab.
¢ Asociar L1 con L2 vocab.
J
\
¢ Recoger « vocabulary input»
¢ Crear recurso «The Vocabulary List»
J
3
¢ Resolver situaciones comunicativas.
* Emplear L2 vocab con recurso creado (TVL).
J
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Recurso n° 2: Placemats: En el ‘placemat’, cada grupo de investigacion formado por 4
alumnos/as, debera primero escribir de manera individual su opinién sobre lo mas
relevante de lo explicado ese dia, para lo que cada alumno/a rellenard uno de los
espacios que han sido numerados del 1 al 4. Finalmente, en el centro ira la conclusion
final grupal, y que servird al grupo como punto de partida para la creacion de los
materiales que iran realizando de manera autbnoma en la segunda sesion semanal en la
biblioteca del centro.

Figura 15: Placemat
Fuente: Elaboracion propia

7.5. EVALUACION DE LA PROPUESTA ABP

Como cualquier actividad escolar, la dramatizacion requiere su evaluacion. La
entendemos como una valoracion de todo el proceso y afecta no sélo al alumno, sino
también al maestro y a los medios con los que contd para llevar a cabo la tarea de
aprendizaje.

7.5.1. Proceso de evaluacion entre el alumnado

Autoevaluacion. En relacion con los alumnos, tiene por objeto valorar en qué medida
se han desarrollado sus capacidades y conseguido los objetivos propuestos que deben
seguir siempre un enfoque constructivista, es decir, los nifios constructores de sus
propios conocimientos, siempre a partir de una ensefianza significativa. Se elaboran
instrumentos para valorar la consecucion de la propuesta una vez finalizada. Entre el
material generado, y focalizado en la autoevaluacion del alumnado bilingue que vivié la
experiencia dramatica, presentamos el siguiente:

Figura 16: Diana de Autoevaluacion
Fuente: https://www.pinterest.es/pin/499899627399234984/

= .


https://www.pinterest.es/pin/499899627399234984/

Efectos linguisticos (Ambito académico)

Efectos no lingiisticos (Ambito socioafectivo)

Q1. Encuentro dificil entender el mensaje oral
en inglés.

Q1. Encuentro dificil improvisar en inglés.

Q2. Encuentro dificil comunicar mis ideas en
inglés.

Q2. Encuentro dificil disfrutar de las clases en
inglés.

Q3. Encuentras dificil entender textos escritos
en inglés.

Q3. Encuentro dificil aplicar mis conocimientos
de la lengua inglesa en otras situaciones.

Q4. Encuentro dificil producir textos usando
mis conocimientos de la lengua inglesa.

Q4. Encuentras dificil motivarse para utilizar el
inglés en contextos no escolares.

Figura 17: Registro o lista de control de la mejoria en los aspectos linglisticos y, no

linglisticos.

Fuente: Elaboracion propia

Se ofrece esta tabla junto a la diana de autoevaluacion. A ambos instrumentos, les
acomparia el siguiente enunciado: De acuerdo a las clases de Science para estudiar este
nuevo tema, colorea los espacios en blanco que se presentan en la siguiente
representacion (en la diana) siendo 1: mucho y siendo 4: nada.

Evaluacion heterogénea

Tradicionalmente, se infravaloran las destrezas méas ligadas a la expresion, tanto oral
como escrita, lo que actualmente intenta mitigarse a través de propuestas mas
innovadoras para asi promover el enfoque comunicativo. A través del disefio e
implementacion de la propuesta de intervencion didactica se busca alcanzar esta meta
que deberia tener cualquier docente del ambito de las lenguas; es decir, el tratamiento de
las 4 destrezas comunicativas por igual y de manera integrada.

Partiendo de este objetivo inicial, y una vez creada la intervencién didactica, se ha
construido una tabla a modo de lista de control para asi, recoger y presentar los
multiples beneficios que la técnica de la dramatizacion ofrece al alumnado de educacién
primaria en lo que al desarrollo de la competencia comunicativa se refiere.

El procedimiento se aplicara durante la puesta en practica de la experiencia dramatica, a
través de la observacion como instrumento clave para la recogida de datos. Se rellenara

la siguiente plantilla:

37




Destreza de comprension

escrita o lectora

Destreza
expresion escrita

de

Destreza de
comprension oral

Destreza
expresion oral

de

Puntos fuertes:

Puntos fuertes:

Puntos fuertes:

Puntos fuertes:

Puntos débiles:

Puntos débiles:

Puntos débiles:

Puntos débiles:

Figura 18: Tabla de las 4 destrezas linguisticas para la evaluacion docente-alumno.
Fuente: Elaboracién propia

En esta tabla, se recogen aspectos que estan relacionados con la promocion de una
mejor adquisicién de cada una de las destrezas que conforman la lengua, refiriéndonos
en este caso a L2. Para ello, se detallan los puntos fuertes y los puntos debiles de la
técnica de la dramatizacion para cada una de las destrezas linglisticas, con el objetivo
de evaluar la experiencia-dramatica planteada. También, de esta manera, se podran
visualizar los puntos fuertes por los que conviene comenzar la busqueda de
métodos/técnicas o enfoques didacticos que aseguren el tratamiento de las 4 destrezas
de manera integrada para formar a un alumnado competente en el uso de una segunda
lengua.

Para la coevaluacion, al inicio de cada sesion, se dara la siguiente tabla a cada grupo
de trabajo como instrumento para evaluar su grado de desempefio y cumplimiento de los
objetivos planteados por el propio grupo. Cada grupo recibira una tabla como la que se
muestra a continuacion, para cada nueva semana del proyecto:

Obijectives Very good Good To improve PTS

Figura 19: Tabla de la evaluacion grupal para consecucion de los objetivos de trabajo
Fuente: Elaboracién propia
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8. CONCLUSIONES

El presente trabajo constata la trascendencia de la investigacion en el dmbito de la
ensefianza bilingue, ya que sélo a través de la deteccion de necesidades en contextos
reales se puede avanzar hacia una ensefianza en la L2 mas eficiente. Por el contrario, no
disponer de profesionales en esta labor de cuestionamiento sobre la mejora del
paradigma educacional, resulta en un profesorado aplicando metodologias, enfoques y
técnicas de ensefianza aprendizaje que no han sido testadas sino que, simplemente se
han generalizado e implementado en los programas educativos sin verdaderamente
verificar sus beneficios y dificultades. Ademas, la aplicacion de instrumentos de
recogida de informacién entre el profesorado y el alumnado, son el punto de partida
para plantear los nuevos interrogantes siempre con un objetivo claro en mente: la
busqueda de una educacion motivadora, equitativa y de calidad formadora en saberes y
en aptitudes que posteriormente permitan a los aprendices aplicar lo aprendido.

Maés especificamente, y enfocandonos en los resultados obtenidos a partir de las
encuestas entre el profesorado y alumnado inmersos en el programa bilingte de un
centro escolar especifico, el alumnado que se expone a la segunda lengua con mas
habito tiene una actitud mas positiva frente al aprendizaje de un contenido no linguistico
en la lengua extranjera. Sin embargo, este elemento a considerar no es el Unico para
asegurar una ensefianza bilinglie 6ptima.

Otra de las cuestiones primordiales es la formacion docente tanto en el idioma como
vehiculo de transmision, como en las metodologias seleccionadas. El profesorado
participante del colegio objeto de estudio, afirma ser conocedor del programa bilingie y
de cémo llevarlo a cabo, sin embargo, y a partir de testimonios personales, puedo
concluir que en muchas ocasiones, la falta de tiempo para acabar el temario se convierte
en el gran inconveniente para ofrecer un ambiente fundamentado en los principios de
AICLE. Al final, es mas réapido ensefiar el contenido a partir del libro sin detenerse en
aplicar otros métodos de ensefianza aprendizaje. En definitiva, la mayoria de las veces,
la falta de situaciones de aprendizaje como la del juego dramatico, es el resultado de una
falta de tiempo por parte del profesorado obligado a transmitir un temario concreto en
un periodo de tiempo ya preestablecido.

Como docentes en secciones bilinglies trabajando bajo el enfoque AICLE, debemos
garantizar que nuestro alumnado esta adquiriendo los contenidos no lingtisticos a pesar
de que se estén impartiendo en una segunda lengua. Un objetivo que todo docente
bilingUe debe plantearse previamente a la ensefianza de un tema de Natural Science, o
de Social Science es el modo en el que se explicara el contenido para que la L2 sea una
herramienta de comunicacién y no un obstaculo. Entre las posibilidades existentes,
podrian destacarse los recursos creados y planteados en la intervencién didactica de este
trabajo, es decir, aquellos que estan orientados hacia el manejo y a la gestion de un
vocabulario nuevo (que en ocasiones puede dificultar la comprension de la materia no
linguistica) y a su utilizacion en contextos hipotéticos semejantes a situaciones reales.
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De esta manera, la competencia comunicativa en la lengua extranjera puede reforzarse.
Por ello, la seleccion de la metodologia en torno a los fundamentos de AICLE, es
elemental para hacer de la clase bilinglie una experiencia motivadora. Asimismo, el
docente debe incluir otras técnicas o recursos que complementen a dicha metodologia,
en otras palabras, ser proactivo, flexible y comprometido.

Cabe afiadir que este trabajo evidencia la adecuacion de la técnica de la dramatizacion
como metodologia a incluir en el aula bilinglie con el enfoque AICLE, ya que, entre
muchos de los beneficios que a continuacion se mencionan, destacamos el
reforzamiento de las habilidades linguisticas del alumnado, poniendo en préactica tanto
las BICS como las CALP (Cummins, 1994). Entre el resto de beneficios que su
integracion en el aula suponen, y que se mencionan en este TFG, resaltamos la
aplicacion del pensamiento critico, divergente y creativo, capacidad de resolucion de
problemas, mejora de la competencia social, del autoconocimiento y de la gestion
emocional, asi como la valorizacion del papel de la expresion oral adecuandose al
registro que proceda en funcién del contexto que se plantea.

En definitiva, la temética sobre la que gira el trabajo desarrollado, me ha permitido
aportar mi granito de arena en la mejor promocion de clases bilinglies para lo que,
primero me tuve que iniciar en el mundo de la investigacion y en base a las necesidades
que detecte en el C.P Parque Infantil de Oviedo, plantear una propuesta que formara a
una ciudadania competente en el uso del inglés como segunda lengua. Desde mi punto
de vista, tenemos que continuar analizando contextos de aprendizaje AICLE y probar
diferentes metodologias, y aproximaciones del conocimiento no linguistico en la L2,
para poder llegar a configurar un mismo sistema bilinglie en los centros educativos de
todo el pais, para asi caminar hacia una misma direccion entendiendo que el inglés tiene
un papel fundamental en la formacion de las nuevas generaciones.
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9. ANEXOS

Figura 6.1. items Escala Likert para el profesorado en el C.P. Parque Infantil

1. Creo que el enfoque AICLE en el que me veo inmerso/a mejora la competencia
linglistica (tanto en castellano como en inglés) del alumnado.

2. Desde mi punto de vista, tengo suficiente informacion acerca del enfoque
metodoldgico AICLE y cumplo los objetivos de dicho enfoque.

3. En ocasiones, la falta de tiempo para preparar las sesiones me lleva a no responder
minuciosamente a las cuestiones planteadas en AICLE vy tiendo al uso exclusivo del
libro de texto y no al aprendizaje basado en problemas, situaciones de conversacion
espontanea, dramatizacion, etc...

4. AICLE permite al alumnado adquirir vocabulario y estructuras gramaticales con
mayor facilidad dada su contextualizacidn en un &rea curricular determinada.

5. Personalmente, me encuentro con situaciones en las que la segunda lengua se
convierte en un obstaculo para la adquisicién de nociones basicas del area curricular
que se esta impartiendo.

6. En el caso de que el alumnado presenta dificultades de expresion en la segunda
lengua, le permito que acuda a la lengua nativa.

7. El profesorado debe promover un clima confortable y de libertad para que el
alumnado pueda intervenir en la segunda lengua sin miedo.

8. Opino que en ocasiones, AICLE ofrece un aprendizaje a nivel de vocabulario pero
no a nivel de transmision del contenido no linglistico aprendido. En otras palabras, el
alumnado no es competente en el uso de la lengua para comunicar sus ideas sobre una
materia especifica.

9. Las sesiones estan orientadas hacia el uso de la lengua inglesa como mero vehiculo
de transmision de los conocimientos de otras areas curriculares.

10. Creo que es fundamental la conexion entre la comunidad educativa v,
especialmente entre el profesorado en la seccion bilinglie del centro para el desarrollo
de un alumnado competente.

Fuente: Elaboracion propia

Figura 7.2. Objetivos especificos educativos para Science.
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e Identify the main organs of the digestive system and their functions.

e Understand the three stages of digestion: digestion, absorption and elimination.

¢ Identify the main organs of the respiratory system and their functions.

e Create a hypothesis and carry out an experiment to test it.

¢ Identify the main organs of the circulatory system and their functions.

e Understand how the circulatory system provides gasses and nutrients for the
muscles and organs.

¢ Identify the main organs of the excretory system and their functions.

e Understand that all the systems of nutrition create waste substances that need to be
removed by the excretory system.

e To understand the connection between health and science.

e To know about inventions and discoveries in the past that has helped improve
health in the present.

e To know some basic first aid procedures.

e To understand why healthy habits are important and the consequences of not being
healthy.

e To practice solving problems with simple cause and consequence examples.

Fuente: Elaboracién propia

Figura 7.3. Objetivos especificos educativos para inglés como lengua extranjera.

e Bloque 1. Desarrollo de estrategias basicas para apoyar la comprension: uso de
contexto visual y no verbal y de los conocimientos previos sobre el tema o la
situacion transferidos desde las lenguas que conoce a la lengua extranjera.

e Bloque 1. - Desarrollo de estrategias de cooperacion y respeto para lograr un
intercambio comunicativo satisfactorio.

e Bloque 1. - Valoracion de la lengua extranjera como instrumento para comunicarse.

e Blogue 1.Funciones comunicativas: - Saludos y presentaciones, disculpas,
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agradecimientos, invitaciones.

Bloque 2: - Adecuacion del texto al destinatario, contexto y canal, aplicando el
registro y la estructura de discurso adecuados a cada caso.

Bloque 1.Comprension del aspecto: puntual (simple tenses), durativo (present and
past continuous), habitual (simple tenses + Adv., e. g. always, everyday).

Bloque 1.Relativo a identificacion personal; vivienda, hogar y entorno; actividades
de la vida diaria; familia y amigos; trabajo y ocupaciones; tiempo libre, ocio y
deporte; viajes y vacaciones; salud y cuidados fisicos; educacién y estudio; compras
y actividades comerciales; alimentacion y restauracion; transporte; lengua y
comunicacion; medio ambiente, clima y entorno natural; y Tecnologias de la
Informacion y la

Bloque 2. Ejecucién - Produccion de textos orales sobre temas necesarios y/o
interesantes para el hablante y de distinto tipo, adaptados a la competencia
linguistica del alumnado basados en modelos y estructuras linglisticas conocidas.

Bloque 2. - Mostar bastante confianza en la propia capacidad para aprender una
lengua extranjera y valoracion del trabajo cooperativo.

Fuente: Elaboracién propia
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