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1 RESUMEN/ABSTRACT

A partir de la experiencia vivida durante las préacticas profesionales realizadas del
Master de Formacién del Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato
y Formacion Profesional se plantea una Programacion Didactica para la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura en 4° E.S.O. Esta tomara la utilizacion de los fanfics como
método de trabajo y comprension de la literatura espafiola a modo de innovacion.
Mediante esta perspectiva, se busca plantear una forma de estudio mucho mas activa e
interactiva por parte del alumnado, tomando los formatos conocidos por este y

utilizandolos en nuestro propio beneficio.

From the lived experience during the internship in the Master of Techer Training
oriented to Secondary, High School and Professional Training, a Didactic Program is
proposed for the subject of Spanish Language and Literature in 4" year of Secondary
School. This will take the use of fanfics as a method of work and understanding of Spanish
literature as an innovation. Through this perspective, it searches to propose a much more
active and interactive form of study by students, taking the formats known to them and

using them for our own benefit.

2 INTRODUCCION

En el presente trabajo de finalizacion de estudios del Master de Formacién del
Profesorado, se busca abordar desde una perspectiva préctica, los distintos conocimientos
tedrico-practicos aportados por el master a la formacion del futuro profesorado. Paraello,
este trabajo estara dividido en tres partes distintas que, si bien a priori podrian parecer

independientes, todas son necesarias para un entendimiento conjunto.

En primer lugar, se realizard una reflexion interna sobre el master, abordando de
forma constructiva los puntos fuertes y débiles de este y, aun mas importante, la
relevancia de este a nuestra formacion. No se tratard pues, de una critica de las asignaturas
que menos han gustado o un ensalzamiento de aquellos profesores que mejor relacion han
mantenido con su alumnado, sino de una reflexion generalizada (aunque matizada en
ciertos momentos) que sirva tanto al propio master como a mi. Al propio master, a modo

de evaluacion, pudiendo tomar estas reflexiones (las mias y la del resto de mis



compafieros) para mejorar la formacion en afio venideros. Y a mi misma a modo de
autoevaluacion, no solo de aquellos conocimientos que ahora mismo considero
adquiridos, sino también del punto de partida a comienzos del curso y la evolucion que
yo misma he experimentado, con especial atencion en aquellas areas en las que todavia

considero escasa mi formacion.

Asimismo, en este mismo apartado de reflexidn, se realizara una contextualizacién
del centro escolar donde tuvieron lugar las practicas de dicho master. Esta
contextualizacion (a penas un breve resumen de todo lo comentado en la memoria de
dichas précticas) servira a modo de marco para el desarrollo del siguiente apartado de este
trabajo: la programacién docente. Ademas de la casuistica particular de mi centro de
practicas, también se procedera al desarrollo de una breve reflexién sobre las mismas,
completando asi el proceso de autoconocimiento de nuestro aprendizaje en base a unos
conocimientos mucho mas practicos, valga la redundancia, y cercanos a lo que sera

nuestro futuro trabajo aspirado de docencia.

Estas dos reflexiones (sobre la formacién teérica del master y las practicas)
supondran el punto de partida para el desarrollo del resto del trabajo y, si bien no
supondran la mayor carga del trabajo, serviran a modo de contexto, de introduccién del

mismo.

Como ya se ha comentado, el siguiente apartado de este trabajo sera la elaboracion
de una programacién docente para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
(debido a mi especialidad) para el curso de 4° E.S.O. La seleccién de este curso como

sujeto de estudio de este trabajo se basa en dos aspectos igualmente fundamentales.

En primer lugar, debido a que la propuesta de innovacién que realizaré en el Gltimo
apartado se basa en el estudio de los contenidos referentes a la literatura esparfiola y estos
solo se trabajan en 3° 0 4 de E.S.O.; Y en segundo lugar, puesto que este fue el curso en
el que desarrollé mis précticas puesto que, si bien acudi a otros cursos acompafiando a
profesoras del centro, mi tutora de centro de practicas solo impartia clase a 4° E.S.O. por
lo que la realizacion de mis unidades didacticas y de mi actividad docente se dio casi
exclusivamente en este curso. Precisamente esta experiencia de primera mano en dicho
curso me permite, ademas de conocer con bastante cercania al alumnado para el que esta
planteada esta programacion e innovacion, manejar conocimientos sobre el temario, la

temporalizacion, el nivel que se puede exigir o sencillamente, aquellos apartados mas



dificultosos que otros, aspectos que desconoceria de tratarse de una mera aproximacion

teorica al curriculum de otros cursos.

Esta programacion docente se asemejara en todo lo posible a una programacion real
por lo que, si durante las practicas pudimos meternos en la piel de un profesor de cara a
los aspectos del trabajo mas practicos (es decir, la imparticion de las clases, el trato con
los alumnos en las aulas etc.) ahora deberemos de realizar el mismo ejercicio, pero con
aquellos aspectos mas burocraticos o tedricos como es la creacidn de una programacion

(un ejercicio indispensable en la realizacién de la labor docente, pero no tan conocido).

Por ultimo y ya anticipado, el apartado final de este trabajo sera el desarrollo de una
innovacidén docente, en este caso, la utilizacion del fanfic como formato de trabajo de la
literatura espafiola, con el objetivo final de la realizacion de un fanzine. Esta innovacion
no solo estara presente en una unidad didactica, sino que aparecera a lo largo de toda la
programacion, siendo una de las herramientas de trabajo y de evaluacion principales. Si
bien podria extenderme ahora explicando los motivos por los que me decidi por esta
innovacion y los aspectos mas relevantes de esta, considero que caeria en una repeticion
vacua, por lo que remito desde aqui al epigrafe de introduccidn de la propia propuesta de

innovacion.

Como unico comentario general sobre este apartado, si la reflexion sobre nuestra
formacion nos sirve como punto de partida de este trabajo y la programacion docente
como ejemplo de lo que sera nuestra labor como docentes, la innovacion nos hace mirar
hacia un futuro un tanto mas lejano, siendo esta un ejemplo no de como es la educacion

ahora mismo, sino de lo que podria llegar a ser, de lo que podriamos llegar a hacer.

3 BREVE REFLEXION SOBRE LA FORMACION RECIBIDA Y LAS
PRACTICAS PROFESIONALES REALIZADAS

En el siguiente apartado, procederé a realizar una valoracion reflexiva sobre la
formacion recibida por parte del Master de Formacion del Profesorado en Educacion
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional. En primer lugar, valoraré
aquellos aspectos mas relacionados con las asignaturas de caracter tedrico impartidas en

el aula para, posteriormente, comentar aquellos aspectos relacionados con las practicas.



3.1 Reflexion sobre la formacioén recibida

En lo referente a la formacion, por una decision meramente estructural, procederé a
comentar en primer lugar los aspectos méas negativos de mi reflexion sobre el méaster para

posteriormente valorar aquellos de caracter mas positivos.

Creo que la base principal de las distintas problematicas que se plantean en el master
es la falta de tiempo. Aunque a priori un afio pueda parecer lo suficientemente largo (sobre
todo teniendo en cuenta los anteriores estudios de capacitacion para docentes), hay que
tener en cuenta que la mayor parte del segundo trimestre esta centrada en la realizacién
de las practicas, por lo que la mayor parte de la carga lectiva y teorica se desarrolla durante
el primer trimestre, es decir, durante tres meses. De hecho, aunque de forma paralela a las
practicas se impartan tres asignaturas mas de caracter teorico, estas deben o, mejor dicho,
aceptan disminuir su carga de trabajo debido al poco tiempo que dispone el alumnado
para compaginar estas, las practicas (y todos los materiales necesarios para la realizacion
de estas), la escritura de la memoria de practicas y los comienzos de la elaboracion de los
trabajos de fin de master.

Por culpa de esta falta de tiempo, nos encontramos al llegar septiembre con dos
realidades muy distintas. En primer lugar, con varias asignaturas tales como Sociedad,
Familia y Educacién o el caso mas exagerado, Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn, entre otras, que no disponen practicamente de carga horaria. Esto produce
que, si bien los planteamientos del curriculum de estas asignaturas sean interesantes y
atiles, terminan convirtiéndose en dos o tres clases teoricas desde las cuales se esbozan
los contenidos de la materia y un par de practicas que justifiquen la evaluacion (desde las
que ni siquiera se evaltan realmente contenidos trabajados en la asignatura, sino mas bien

los conocimientos propios del alumnado en la materia).

En contraposicion a estas asignaturas que pasan volando por delante de nuestros ojos
y nuestros horarios, la oposicion son aquellas asignaturas un tanto «Frankenstein», si se
me permite la expresion, en las que se agrupa en una sola asignatura, contenidos de muy
diversa indole y que, aun teniendo aspectos en comun, no lo son lo suficiente como para
no dar la sensacion de ser una asignatura hecha con parches. EI mayor ejemplo de ellas
seria Procesos y Contextos Educativos, una asignatura con un temario realmente
importante (se trabaja desde una perspectiva historica de la educacion, aspectos mas

relacionados con el funcionamiento y documentacién de un centro o distintos programas



como el Plan de Accién Tutorial o el Programa de Atencién a la Diversidad), pero que
casi funciona como cuatro asignaturas independientes. El principal nexo de union entre
los bloques de esta asignatura es «el Caso» practico en base al que hay que realizar un
trabajo tedrico para cada bloque, un auténtico esperpento que invito a leer en el que se
plantea una situacion surrealista en un aula de 3° E.S.O. debido a la integracion de

aspectos relacionados con cada bloque distinto.

A este problema de tiempo se le pueden unir dos problematicas distintas pero que
repercuten en un mismo punto: las practicas. Estas problematicas serian, por un lado, la
poca carga practica y por otro, el orden de las asignaturas. Si bien es verdad que la
mayoria de las asignaturas plantean su evaluacién mediante la realizaciéon de trabajos
practicos (algo que comentaré mas adelante) la mayoria de mis compafieros y yo
consideramos que serian necesarios mas encuentros o clases dedicadas a comentar
experiencias reales en el aula, puesto que se pasa de la teoria mas pura a estar delante de
un aula. En ese mismo sentido, muchos consideramos que el orden de las asignaturas no
seria el adecuado, como es el caso de la asignatura del segundo trimestre Aprendizaje y
Ensefianza. El temario de esta, muy relacionado con la aplicacién de este en el aula y
pensado para que podamos utilizar y explorar durante las practicas, resulta al final en
cierto sentido «inutil» puesto que, debido a su desarrollo paralelo a las mismas. Asi,
cuando trabajamos en clase formas de enfocar una clase de literatura, ya no podemos
aprovechar estos conocimientos, puesto que muchos ya habias realizado o teniamos en

marcha nuestras unidades didacticas en las practicas.

Volviendo a la forma de evaluacion por medio de trabajos y préacticas anteriormente
mencionada, en muchos sentidos resulta una ventaja y un método acertado (resultaria un
tanto ironico realizarnos un examen teorico tras dedicar muchas sesiones a tratar el
aprendizaje significativo y metodologias innovadoras de docencia y evaluacion) pero
debido a la gran concentracion de asignaturas, se llegan a acumular una gran cantidad de
tareas a la vez. La mayoria de estas, de corta extension, no suelen ser dificiles de
compaginar y muchas veces se tiene en cuenta esta saturacion de trabajos a la hora de
colocar las fechas de entrega, pero personalmente, considero que esta saturacion produce
un desgaste y dejadez en el alumnado, al que al final, lo Unico que le importa es entregar

algo.

Como comentario final de los aspectos mas negativos del master estaria el horario,

aunque no creo que todos mis comparieros compartan esta afirmacion. Mi critica, por asi



llamarla, viene derivada de la desigualdad de horarios dependiendo de a qué grupo de PA
formes parte. Como alumna a la que le toco estar en la PA2 de su grupo (una division un
tanto desequilibrada puesto que en mi grupo no llegabamos a los veinticinco alumnos
mientras que en la PA1 sobrepasaban la treintena) en muchas ocasiones, precisamente
por ser el segundo grupo, saliamos perjudicados en el horario. Tener una hasta una o dos
horas libres por en medio de las asignaturas, salir varias horas mas tarde que el otro grupo
0 tener una entrega varias semanas antes que el otro grupo por coincidirnos la Tutoria
Grupal mucho antes se convirtié en algo habitual. De hecho, aunque se intenté llegar a
un acuerdo con el otro grupo para la rotacion de los horarios (un recurso muy utilizado
en otras facultades diferenciando las semanas pares de las impares) resultd imposible
llegar a un acuerdo, puesto que con nuestro horario salian perjudicados (una situacion un
tanto penosa tras pasar un afo reflexionando sobre el comparierismo y el trabajo en equipo
e interdepartamental).

Como solucién a muchos de estos problemas, creo que podria resultar interesante la
realizacién de cursillos de preparacion durante el verano antes de comenzar el master,
donde se trabajen aspectos tedricos y didacticos desconocidos para la mayoria de
nosotros. Asi, se eliminaria una gran carga teorica a inicios de curso, pudiendo dedicar
este tiempo a otros aspectos, ampliar el numero de horas de ciertas asignaturas o eliminar

otras cuyos contenidos se solapan.

Tras estas reflexiones un tanto mas negativas, pasaré a comentar los aspectos mas
positivos que extraigo del master y su formacion. Lo primero que hay que tener en cuenta
es que se trata de un master capacitante que tiene que abordar en un afio conocimientos
de didéctica a los que dedican un grado entero nuestros compafieros de Primaria. Ademas,
partimos de muy distintas especialidades, con experiencias y conocimientos muy

variados, pero se ha de trabajar con nosotros de forma comun.

Por ello, uno de los puntos fuertes del master es, a mi parecer, las asignaturas
divididas por especialidad, es decir, Complementos a la Formacion Disciplinar y
Aprendizaje y Ensefianza. Si bien las asignaturas generales aportan unos conocimientos
transversales y necesarios para todas las especialidades, las asignaturas especificas para
cada una permiten una aproximacién al aula mucho méas concreta, afrontando
problematicas caracteristicas de nuestra especialidad. Ademas, aunque sea desde una
perspectiva didactica, en ellas se trabajan aspectos y temas mas cercanos a nuestros

conocimientos, por lo que creo que nos resultan asignaturas mas cercanas y donde al



menos tenemos a sensacion (aunque luego pueda ser falsa) de saber de lo que hablamos.
Por otro lado, la aplicacion directa de los ejemplos, practicas y trabajos realizados en estas
asignaturas resulta realmente sencilla, puesto que no se tratan de reflexiones abstractas
sino de actos concretos relacionados directamente con, en mi caso, la imparticion de la

materia Lengua Espafiola y Literatura.

Aun estando un tanto sesgada nuestra impresion por cercania en gustos respecto a las
asignaturas especificas para nuestra especialidad, esto no repercute en que pueda realizar
una valoracion positiva de las asignaturas generales. Como resulta obvio, aquellas
asignaturas cuyo temario esté relacionado con la didactica resultan realmente relevantes
para nuestra formacidn, pero he de destacar especialmente la asignatura de Aprendizaje,
Desarrollo y Personalidad, una asignatura cuya materia se aleja totalmente de mis estudios
anteriores, pero que aportdé una perspectiva propia e interesante a la labor educativa.
Ademas de explicar los aspectos mas cientificos y psicoldgicos del aprendizaje, considero
realmente (til aquellas sesiones dedicadas a entender los distintos trastornos psicolégicos
que puede padecer el alumnado, desmintiendo mitos y prejuicios y acercandonos a una
realidad que cobra cada vez mas relevancia en la educacion como es la atencion a la

diversidad.

En una linea muy diferente, relacionada con los trabajos de evaluacion de las
asignaturas y muy valorada por mi persona durante las Gltimas semanas del master, quiero
destacar la mentalidad de reutilizacion y aprovechamiento de los trabajos del segundo
trimestre. En un momento donde resulta complejo sacar tiempo, desarrollandose las
practicas en el horario de mafianas y asistiendo a la universidad por las tardes, resulta de
agradecer y, en mi opinion, muy adecuado, que se conciban los trabajos de las asignaturas
de dicho trimestre con la posibilidad de aprovecharse para la realizacién de este trabajo
de fin de master. Tanto desde Innovacion Docente e Iniciativa a la Investigacion
Educativa, como en Aprendizaje y Ensefianza o Practicum 11, se plantean la realizacion
de tareas y ejercicios que puedan ser, en mayor o menor parte, reutilizables para la
redaccion y composicion de este trabajo. Esta perspectiva, no solo aligera la carga de
trabajo del alumnado, sino que permite que el TFM se desarrolle de una forma mas natural
y extendida a lo largo del tiempo, trabajando sus diferentes partes con la perspectiva de
varios profesores (ademas del tutor) y produciendo una mayor implicacion en sus

actividades al entenderlas como «dtiles y reutilizables».



Finalmente, y para concluir este epigrafe, si tuviera que destacar una unica
asignatura del master serian las practicas docentes en los centros. Sin extenderme mucho,
puesto que lo comentaré con mas detalle a continuacion, a diferencia del desarrollo de
este mismo master en otras universidades, tenemos la suerte de poder realizar unas
practicas extensas, que nos permiten una interaccién directa y cercana con el alumnado,
asistir al desarrollo de una evaluacion completa y poder implicarnos en el aprendizaje de
nuestro alumnado como si realmente fuéramos sus profesores. Porque durante unos

meses, 1o somos.

Creo que, aunque conlleve mucho trabajo y estrés por falta de tiempo, son
precisamente las practicas las que generan en nosotros la sensacion de que todo ese estrés
y trabajo merece la pena, por lo que son, en mi opinion, la parte mas gratificante de este

master.
3.2 Reflexion y contexto de las practicas profesionales

A continuacion, comentaré mas detalladamente aquellos aspectos relacionados con
la realizacion de las practicas en un centro educativo, centrandome principalmente en la
casuistica y descripcion de dicho centro para una mejor contextualizacion de la

programacion docente.

Con sinceridad, la experiencia del practicum ha sido la parte mas gratificante e
instructiva del Master. Hay que tener en cuenta que, a fin de cuentas, este Master se trata
de un Master capacitante y, por lo tanto, todas las asignaturas y clases que se imparten
estan enfocadas a cualificarnos como profesores. Pero hasta que no llega el momento en
que te pones ahi, delante de un aula llena de alumnos, uno no sabe si realmente vale para

ello.

Y hasta que uno no se pone ahi delante, tampoco es consciente de hasta qué punto le
guedan cosas por aprender. No solo en cuanto a metodologias o innovaciones en el aula,
sino también respecto al funcionamiento interno de un centro. Por mucho que en clases
tedricas a principios de curso nos explicaran que era una PGA, o una PT o una CCP, hasta
gue uno no se lo encuentra en persona no terminan de ser nada mas que un montén de
siglas sin significado. Creo que ese es el gran valor de las précticas, su capacidad para
que documentos y sistemas organizativos de los que llevas oyendo hablar meses como un

galimatias, se entiendan en cinco minutos. Consiguen que uno desenrede ese



conglomerado burocréatico que es necesario para ser profesor y que no solo lo entienda

sin que aprecie su valor.

Por otro lado, creo que la experiencia de practicas puede variar mucho no solo
dependiendo del centro (que también) sino por el Tutor de Centro que uno escoja. Al
final, la implicacién de este, su modo de hacer influira enormemente en la experiencia y
en el aprendizaje. S€, por otros compafieros, que muchos no pudieron interactuar con el
alumnado hasta el momento de realizar sus unidades didacticas, sentados entre los
alumnos como uno mas, o circunstancias similares. Por ello, creo que tuve muy buena
suerte con mi Tutora de Centro, quien desde un primer momento quiso que estuviéramos
en el aula como uno més y que los alumnos nos vieran como su igual, resolviendo dudas
y aportando a la clase. Se implicé y trabajé con nosotras tanto de cara a las clases como
a entender todo lo que hay detras. En sus palabras, me tratd como «a una compariera» no

como a una alumna.

Por ultimo, como comentarios 0 sugerencias de mejora de las practicas, como
acabo de comentar, creo que la seleccion del Tutor de Centro es primordial y tal vez la
universidad deberia de ser un tanto mas selectiva. Como ejemplo concreto de mis
practicas, en el centro en que yo estuve habia siete alumnos mas en practicas (incluyendo
a mi compariera de especialidad), cuatro de ellos con Jefes de Estudios. Estos cuatro
comparieros tuvieron el privilegio de ver el funcionamiento de Jefatura de una forma
mucho maés directa, pero también tuvieron otros profesores de sus departamentos que
hacerse cargo de ellos para que pudieran asistir a clases (profesores que no habian
solicitado un alumno en préacticas) debido a la poca cantidad de horas lectivas de los Jefes
de Estudios. Entiendo que la oferta es limitada y que a veces existen problemas a la hora
de encontrar profesores, pero si el alumnado del Master no podemos ayudar en esta
seleccidn (puesto que a nosotros nos llega una lista cerrada ya de antes y, por lo tanto, no
podemos hablar con instituto concretos donde nos gustaria realizar las practicas) creo que

seria necesaria una mayor implicacion por parte de la universidad.
3.2.1 Contexto del centro

A continuacién, realizaré una descripcién del contexto concreto del instituto en que
realicé las practicas y mas especificamente, de uno de los grupos en que participe
activamente durante el desarrollo de estas, a modo de marco para el desarrollo de la

siguiente programacion docente. Si bien esta descripcion sera lo mas cercana y fiel a la



realidad que permita la objetividad subjetiva de una persona, a lo largo de esta se obviara

tanto el nombre del instituto como de la localidad para mantener un contexto hipotético.

A dia de hoy, el centro en que desarrollé las practicas se trata de un instituto de planta
cuadrada cuya forma cubica disimula su tamafio monumental. Y es que, aunque pudiera
parecer un edificio pequefio desde fuera, entre sus cuatro paredes acoge a un total de 721
alumnos, 81 profesores, 3 conserjes, 2 administrativos, 3 limpiadores y si nos puedo
afiadir, 8 alumnos en préacticas. Esto hace un total de 818 personas, colocandolo como el

cuarto instituto con mas alumnado de Asturias, lo cual no es cosa menor.

El centro, situado en el Concejo de Siero, se emplaza dentro de una localidad urbana
que, si bien no se trata de uno de los tres principales nucleos urbanos de Asturias, se sitla
con la suficiente cercania a uno de ellos como para depender en gran medida de este. Por
ello, la mayor parte del alumnado pertenece a un perfil urbanita, aunque se podran
encontrar casos particulares que correspondan a localidades de menor tamafio y con un

caracter mas rural.

Dentro de este centro solo se imparten Educacion Secundaria Obligatoria y cuatro
tipos distintos de Bachillerato (Ciencias de la Salud, Cientifico-Tecnolégico, Sociales y
Humanidades), por lo que los alumnos que llegado el momento desean cursar Formacion
Profesional han de abandonar el centro. Cabe destacar que este alto nimero de alumnado
se debe a que este es el Unico centro de la localidad, a lo que ademas se le suma que no
solo recibe alumnos de dicha localidad, sino también de poblaciones de menor tamafio de

los alrededores, incluidos varios centros de menores.

A continuacion, pasaré a describir de forma mas detallada las circunstancias de las
clases donde mas tiempo estuve e interactué en aspectos como pueden ser la disposicion
y caracteristicas del aula o del grupo. En mi caso concreto, mi actividad docente se centro
en tres grupos de cuarto de la E.S.O. (4°D, 4°E y 4°F). Durante este curso, el centro
contaba con seis agrupamientos distintos, divididos a su vez entre dos grupos con la
asignatura de Matematicas Aplicadas (4°A y 4°B) y cuatro grupos con Matematicas
Académicas (4°C, 4°D, 4°E y 4°F). Esto supuso que los tres grupos en los que yo desarrollé
mis practicas estuvieran conformados por alumnos con un alto rendimiento académico,
sin repetidores, que por norma general superaban todas las asignaturas sin mayor
dificultad, y con unas expectativas de continuar sus estudios en Bachillerato y
posteriormente en la Universidad o Formacion Profesional de Grado Superior. Por lo



tanto, se trataron de grupos especialmente agradecidos a la hora de dar clase, con apenas
alumnos con dificultades y con un ritmo, participacién y ambiente especialmente bueno

en el aula.

Puesto que la concepcién de la siguiente programacion docente se basa en el caso
concreto de 4° E, a partir de ahora procederé a describir su casuistica particular. Esto no
quiere decir que esta programacion no pueda ser implementada tanto en el resto de los
grupos en los que desarrollé mi estancia de practicas o a cualquier otro grupo con las
correspondientes adaptaciones, pero puesto que fue concebida para esta clase en

particular, no considero necesario explicar el caso particular de ninguna mas.

En cuanto al espacio y recursos del aula de 4° E, la clase contaba con cuatro filas con
entre cuatro o cinco alumnos por esta, separadas con la poca distancia de seguridad que
uno se puede permitir. Las ventanas orientadas hacia el sur permitian que, aunque
hubiéramos de estar con ellas abiertas por protocolo COVID-19, no fueran especialmente
frias y entrara mucha luz. En lo referente a los materiales, ademas de contar con una
pizarra de rotuladores, poseia un ordenador, pantalla, proyector, detector de CO2 y
webcam (vestigio de la semi presencialidad del curso anterior) propio. Esto permitia un
facil acceso al uso de medios audiovisuales e incluso, al estar superpuesta la pantalla con
la pizarra, la interaccion con los rotuladores directamente en lo proyectado (algo muy atil
en mi especialidad, por ejemplo, para realizar analisis sintacticos). Estos serian los Gnicos
aparatos TIC del aula, puesto que el uso de los teléfonos mdviles estaba prohibido en todo
el instituto, incluso en el patio o el recreo y seran los recursos utilizados principalmente
para el desarrollo de la programacion. Para mas detalles sobre ellos, remito dicho apartado

dentro de esta.

En cuanto al perfil del grupo de 4°E, estaba conformado por 26 alumnos y se trataba
del grupo mas sobresaliente académicamente. En cuanto a la diversidad cultura, en esta
clase se encuentra una alumna de ascendencia asidtica, en concreto china. Por norma
general, no existia una diferencia exagerada entre los alumnos con mejores y peores
calificaciones, y poseian un ritmo de trabajo especialmente bueno. Cabe destacar, que
ademas de un gran rendimiento académico, la mayoria de los alumnos (sobre todo un par
de casos en particular) mostraban una madurez emocional y una comprension del mundo
y de ciertos temas muy superior a la de sus compafieros (salvo alguna excepcion). Temas
de caracter social o ético eran ampliamente comprendidos y debatidos en clase. Aunque

su perfil socioeconémico era bastante similar, si que se podian apreciar ciertas



discrepancias en posturas respecto a temas de caracter social o econémico (valga la

redundancia), sin llegar nunca a ser motivo de discusion o conflicto.

En cuanto al clima en el aula, salvo un conflicto entre dos alumnas no del todo bien
gestionado, la mayoria mantenian una amistad fuera del aula o si no, un trato cordial.
Sorprendentemente, aun siendo muy maduros en temas complejos, sus gustos en el ocio
eran bastante infantiles para su edad. Ademas, se trataba de un grupo especialmente
deportista, compilando en la misma clase a alumnos que practicaban futbol, rugby, baile,
motocross 0 hipica entre otros, muchos en el mismo equipo (estando bastante en auge
sobre todo el rugby).

La seleccion de este grupo en concreto de entre aquellos a los que imparti clase
durante mis practicas se debe principalmente a su buena disposicion e implicacion a la
hora de trabajar de formas diversas e innovadoras en el aula, puesto que precisamente la
implicacion del alumnado sera uno de los puntos clave para el buen resultado de la
innovacion. Ademas, su buena relacion y sus inquietudes sociales y civicas permitirian la
realizacion de forma fructifera algunas de actividades de caracter reflexivo planteadas en

la programacién, muchas de ellas realizadas de forma grupal.

4 PROPUESTA DE PROGRAMACION DOCENTE

La siguiente propuesta de programacién docente de Lengua Castellana y Literatura
esta disefiada para el curso 4° E.S.O. en el centro anteriormente descrito en el que se han
realizado las practicas. Esta seguira la normativa vigente en el Principado de Asturias
establecida en el Decreto 43/2015, de 10 de junio de ordenacion del curriculum de
Educacion Secundaria Obligatoria.

Para este curso de la ESO se establece una carga de cuatro horas lectivas semanales y
se tomara como referencia el horario seguido por las clases concretas donde se participo
durante las préacticas, es decir, una hora lectiva de lunes a jueves (por lo tanto, a la hora
de realizar la cronologia de la programacion quedan exentos los viernes ademas de los

dias no lectivos).



4.1 Contribucién de la materia al logro de las competencias clave

establecidas para la etapa

Tal como establece el Decreto 43/2015, de 10 de junio, la materia de Lengua
Castellana y Literatura contribuira, desde sus cuatro bloques tematicos diferenciados
(Bloque 1: Comunicacion oral: escuchar y hablar; Bloque 2: Comunicacion escrita: leer
y escribir; Blogue 3: Conocimiento de la lengua; Y Bloque 4: Educacion literaria) a la
adquisicion de las nueve competencias enunciadas en el art.9 de dicho decreto como «una
combinacién de conocimientos, destrezas y actitudes que todas las personas precisan para
su realizacion y desarrollo personales, asi como para el ejercicio de la ciudadania activa,

la inclusion social y el empleo.»

Si bien el curriculum de Lengua Castellana y Literatura favorece la adquisicion de
todas ellas, se establece como objetivo principal «el desarrollo de la competencia en
comunicacion linguistica en todas sus dimensiones: desde el punto de vista de la
pragmatica, de la linguistica, de la sociolinguistica y de la literatura.» (Decreto 43/2015),

por lo que esta competencia tendrd un mayor peso en la materia.

4.1.1 Competencia linguistica

Ademas de recalcar la importancia de esta competencia dentro de lo que sera el
desarrollo de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, se destaca la relevancia de
esta como un instrumento de acceso al conocimiento, ya sea dentro o fuera de la escuela,

convirtiéndola en una de las competencias centrales en la educacion del alumnado.

Desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se pone en especial valor la
importancia de la lectura como desarrollo de la competencia lingistica, principal via de
acceso al conocimiento y elemento de disfrute en la vida del alumnado. Ademas, a partir
de la lectura, se trabajaran aspectos como el espiritu critico, el desarrollo emocional y en
valores del alumnado y el reconocimiento y utilizacion de estrategias y aspectos

inherentes a esta competencia.

Sin embargo, no solo podra ser trabajada desde la lectura, sino que se le otorga un
gran peso también a la comunicacion, escrita pero especialmente oral, siendo el dialogo
uno de los formatos de comunicacion que serdn mayormente utilizados en la vida adulta

del alumnado. Por otro lado, las nuevas formas de comunicacion esencialmente ligadas a



las nuevas tecnologias y los formatos audiovisuales tendran también cabida dentro del

desarrollo de la comunicacion lingtistica en la asignatura.

4.1.2 Competencia matematica y basica en ciencias y tecnologia

Quizas esta sea la competencia que mas dificilmente parezca que pueda ser trabajada
desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, sin embargo, los procesos propios
de los ambitos cientificos de deduccién y resolucion problemas se basan en la buena
comprension y precision en el conocimiento de los términos, aspectos trabajados desde
esta asignatura. Ademas, contribuira también mediante la interpretacion y descripcion de

fendmenos y procesos cientificos de forma oral o escrita.

Como afiadido propio y no recogido en este Decreto pero que si se tendra en cuenta a
la hora de establecer las competencias desarrolladas en cada unidad didactica de esta
programacion, considero que los aspectos relacionados con el analisis sintactico estarian
englobados dentro de esta competencia matematica. Mediante este se trabajan los
procedimientos sistematicos y estructurados propios del lenguaje matematico, a partir de
una jerarquia previamente establecida y unas rutinas sistematizadas basadas en la prueba

y el descarte tipica de los ambitos cientificos.

4.1.3 Competencia digital

Respecto a esta competencia, se trabajara dentro de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura desde dos perspectivas distintas. Por un lado, mediante el
aprendizaje de distintos tipos de comunicacién, centrados en formatos no linguisticos, es
decir, por medio de imagenes, videos, audios etc. Ademas de la utilizacién para la
transmision de dichos formatos de medios de difusion online. Desde esta asignatura no
solo se trabajaré la utilizacion de estos recursos, sino el uso correcto de estos en base a

las normas de propiedad intelectual, autoria y licencias de uso.

Por otro lado, se enfocard el desarrollo de la competencia digital planteando los
medios digitales como una fuente de acceso a la informacién ilimitada, fomentado el uso

adecuado del mundo online, en base a la filtracion y analisis de dicha informacion.

4.1.4 Aprender a aprender

Para el desarrollo de esta competencia, cuya base es precisamente poner en valor la

importancia del aprendizaje y mas concretamente, del aprendizaje autbnomo, se esgrimira



de nuevo un enfoque comunicativo. Por ello, se buscara dotar al alumnado las
herramientas para la valoracion de su propio aprendizaje, ademéas de estrategias de
autorregulacion y correccion. Desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se
trabajaran herramientas de planificacion, esquematizacion y jerarquizacion y evaluacion
de su propio trabajo, con el fin de dotar al alumnado de instrumentos para la valoracion

de su propio aprendizaje.
4.1.5 Competencias sociales y civicas

La competencias sociales y civicas se trabajaran desde la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura partiendo de una perspectiva inclusiva en el lenguaje, aprendiendo
a utilizar este de forma civica, sin caer en estereotipos, comentarios que inciten a algin
tipo de odio y teniendo el respeto como méxima. Mediante este se fomentara el dialogo
y la reflexion sobre temas sociales y de caracter personal, aportando al alumnado

estrategias para una comunicacion empatica y constructiva.

Por otro lado, contenidos propios de la materia como el respeto y comprension de
otras lenguas, variedades de la propia lengua y por lo tanto manifestaciones culturales o
valoracion de los distintos contextos de uso del lenguaje, ayudan al alumnado a mantener
un proceso propio de autoevaluacion de su uso del lenguaje, en vias de acabar con el uso

discriminatorio de este.

4.1.6 Competencia de sentido de la iniciativa y espiritu

emprendedor

Para el desarrollo de esta dentro de la asignatura de Lengua Castellana y Literaturas,
se establece la comunicacion como clave del emprendimiento, funcionando como una
herramienta basica para pasar de la idea al acto. Mediante el desarrollo de esta asignatura
no solo se practican la coherencia y cohesion y el uso adecuado del lenguaje para la
posible realizacién de acuerdos, sino también el espiritu critico y juicioso. Por ultimo, los
procesos de creatividad e imaginacion necesarios para el desarrollo de cualquier iniciativa
pasan por poseer unas habilidades de estructuracion, jerarquizacion y sintesis trabajadas

desde la asignatura.



4.1.7 Competencia en conciencia y expresiones culturales

Por altimo, el eje vertebrador del desarrollo de esta competencia desde la asignatura
de Lengua Espafiola y Literatura sera, valga la redundancia, la literatura. Esta
competencia, basada no tanto en el conocimiento de expresiones culturales, sino en la
valoracién y apreciacion de estas, tendrd como objeto fundamental de valoracion la
literatura, aunque no en exclusiva. Ademas de entender esta como una manifestacion
cultural y como medio de expresion de distintos topicos, ideas, temas y sentimientos, se

trabajara su correlacion con otras manifestaciones artisticas.

Por otro lado, se fomentara la lectura de esta desde una perspectiva critica y valorativa,
centrandose en el estudio de los codigos estéticos utilizados y su importancia a la hora de
enriquecer y dar forma a nuestra cultura (tanto nacional como regional). Este trabajo de
apreciacion no solo se realizara desde una perspectiva pasiva (la lectura) sino también por
medio de formas mas activas como la escritura, fomentando asi la propia produccion del

alumnado de expresiones artisticas y culturales.

Como colofdn a esta competencia, dentro de esta conciencia cultural estaran también
incluidos los distintos idiomas y variedades linglisticas existentes en Espafia, con
especial énfasis en el asturiano, entendiendo estas como ejemplo de la diversidad cultural

existente en nuestro pais.
4.2 Objetivos generales

4.2.1 Objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria

Tal como se establece en el articulo 11 de del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, y asi queda recogido en el Decreto 43/2015 de 10 de junio, los objetivos de
fin de etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria se basaran en el desarrollo en el

alumnado de las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de

una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrética.



b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje

y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos y ellas. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que
supongan discriminacién entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de

violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de

cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el

campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los metodos para identificar los

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en su persona, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, en su caso, en la lengua asturiana, textos y mensajes complejos, e iniciarse

en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y

de otras personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de otras personas,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la préactica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar



criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los

seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linglistico, cultural, histérico y
artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando actitudes

de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

4.2.2 Objetivos de la materia Lengua Castellana y Literatura

A su vez, en el mismo decreto, se recogeran los objetivos de finalizacion de etapa de
la Educacion Secundaria Obligatoria de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura,

que se estructuraran en base al desarrollo de las siguientes capacidades:

a) Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad

social y cultural.

b) Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios

sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

c) Conocer la realidad plurilinglie de Espafia, con especial atencién a la situacion
linguistica de Asturias, y las variedades del castellano y valorar esta diversidad como una

riqueza cultural.

d) Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las

distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.

e) Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la

comunicacion con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

f) Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y

procesar informacion y para redactar textos propios del &mbito académico.

g) Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacion
social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y valorar

informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.



h) Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento

del mundo y consolidar habitos lectores.

i) Comprender textos literarios utilizando conocimientos basicos sobre las
convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicion literaria y los recursos

estilisticos.

J) Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literario y
valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en diferentes

contextos histérico-culturales.

k) Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del
uso linguistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con

adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

I) Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingliisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas, sexistas 0

xenéfobos.

4.3 Metodologia

En el punto dos de los Principios pedagdgicos recogidos en el Art. 3 del Decreto
43/2015, de 10 de junio, se recoge:

«2. La metodologia didactica en esta etapa educativa sera fundamentalmente activa

y participativa, favoreciendo el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula.»

Asi, remitiéndonos una vez mas a este decreto, en él se establece que la metodologia
didactica utilizada para la imparticion de la materia de Lengua Castellana y Literatura se
basara en los principios del aprendizaje significativo, funcional e interactivo. Estos
principios derivan de varios factores, entre ellos la finalidad y objetivos generales de la
Educacién Secundaria Obligatoria, los planteamientos educativos basados en la
adquisicion de competencias clave establecidos por la Union Europea, y por altimo la
concepcion de la materia como un medio de aprendizaje, instrumento para el intercambio

comunicativo y herramienta de organizacion del pensamiento.

En lo referente al aprendizaje significativo, se pone en valor el uso de estrategias
de ensefianza que permitan al alumnado tener una actitud activa y creativa en su

aprendizaje. Por ello, seran las metodologias activas que contextualizan las competencias



trabajadas en el aula con la utilidad real de estas en el mundo real las que favorezcan los
aprendizajes profundos y duraderos, ademas de facilitar la transferencia de estos

conocimientos a contextos mas realistas.

Desde la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se traslada esta metodologia
centrando la ensefianza desde un enfoque comunicativo, convirtiendo la comprension y
la produccion de actos comunicativos (ya sean escuchados y hablados o leidos y escritos)

en el eje vertebrador de la ensefianza.

Puesto que una de las bases de esta programacion sera la integracién de una
innovacion propia, ademas de las metodologias estipuladas por la ley o, mejor dicho, para
completar y concretar esta, en esta programacion se trabajara también por medio del
Aprendizaje Basado en Proyectos o ABP. Mediante este, se propone trabajar con el
alumnado a partir de la realizacién de un proyecto o actividad cercano a la realidad,
siguiendo asi en la linea planteada por la legislacion de un aprendizaje basado en
metodologias activas y contextualizadas. Para una contextualizacion mas concreta de la
metodologia utilizada en la innovacién remito al propio epigrafe sobre metodologia del

apartado dedicado a la descripcion de la innovacién.

4.4 Procedimientos, instrumentos y criterios de calificacion del

aprendizaje del alumnado

Establecidos en el Articulo 7 de la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, la
evaluacion del alumnado de la Educacion Secundaria Obligatoria y, por tanto, de esta
programacion, debera de ser en clave competencial y mediante una evaluacion continua.
Por ello, si bien la ley otorga libertad a la hora de seleccionar entre los distintos
procedimientos e instrumentos de evaluacion, estos han de evaluar competencialmente al
alumnado (integrando a su vez la evaluacion de contenidos). Asimismo, se estipula la
variacion en los métodos de calificacion en pos de una evaluacion integral y diversa,
ademas de fomentarse el papel activo del alumnado como propio evaluador, por medio

de instrumentos de autoevaluacién o coevaluacion.

En lo referente a la programacion interna del centro del Departamento de Lengua
Castellana y Literatura para 4° E.S.O. se establecen como posibles instrumentos de

evaluacion, a seleccionar por el profesorado, los siguientes:



1. La observacién del trabajo diario en clase, atendiendo a las explicaciones del
profesor y realizando los ejercicios.

2. La observacion del trabajo diario en casa, demostrando un habito de estudio
suficiente y presentando puntualmente las tareas encomendadas por el profesor.

3. El cuaderno de trabajo del alumno donde constaran las actividades de la

asignatura, ordenadas, bien presentadas y debidamente corregidas.

Protocolos de registro.
La lectura en voz alta y la comprension del texto leido.

Realizacion de las lecturas obligatorias de cada evaluacion.

N o A

La caligrafia y ortografia: Se valorara el interés y el esfuerzo que el alumno

demuestre por superar los errores ortograficos y por mejorar la letra.

©

Las pruebas orales y escritas

9. Valoracion de los trabajos escritos: redacciones, resimenes, comentarios sobre
lecturas realizadas.

10. Valoracion de las exposiciones orales, previamente preparadas en casa y
apoyadas por un guion (notas, esquemas...)

11. Valoracion del esfuerzo diario, del hbito de trabajo constante y del afan de

superacion a lo largo de cada evaluacion.

12. Autoevaluacion: se basara en una reflexion personal del alumno/a que le permita
tomar conciencia de su situacion respecto al proceso de aprendizaje y su

valoracion sobre sus progresos, dificultades y resultados.

4.4.1 Criterios de evaluacion

Por otro parte, y de nuevo haciendo referencia a la programacion interna del centro
en que se plantea esta programacion, los criterios de evaluacion de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura para 4° E.S.O., estipulados mediante porcentajes seran los

siguientes:

Criterio de evaluacion Porcentaje de la nota

Bloque 1: Comunicacioén oral: Escuchar y hablar




Exposiciones orales 15%

Bloque 2: Comunicacion escrita: Leer y escribir

Lectura obligatoria y comprensiva 15%

Trabajo en casa 10%

Bloque 3: Estudio de la palabra/Bloque 4: Educacion literaria

Examenes tipo (minimo 2 por trimestre) 60%

Tabla 1: Creada a partir de los criterios de evaluacién de la programacion de Lengua Castellana y
Literatura de 4° E.S.O.

Ademas de estos criterios, se establecen a su vez los criterios para la evaluacion de la

ortografia en cualquier tipo de prueba o trabajo escrito, pudiendo descontar 0"10 puntos

(sobre 10) por cada falta de ortografia en palabras de uso habitual y 0°25 puntos (sobre

10) por seis errores en el uso de la tilde con un maximo de un punto de penalizacion.

Tomando como base lo establecido por ley y por la programacién del centro, los

procedimientos e instrumentos de evaluacion utilizados en esta programacion seran los

siguientes:

Pruebas escritas de caracter tedrico-practico: Se utilizaran como herramienta
de evaluacion de los Bloques 3 y 4 de forma individual. Estas podran realizase
para valorar una o varias Unidades Didacticas, dependiendo de los contenidos
compartidos entre estas. Asimismo, y como bien indica su nombre, se valoraran
contenidos tedricos de caracter memoristico, pero también estaran conformados
por ejercicios practicos que se hallan realizado con anterioridad en el aula. La nota
de dichas pruebas sera sobre diez, estipulando 1 de esta a la correcta presentacion
escrita y formal (0°5 correccion ortografica y 0°5 por una correcta presentacion,
salvo en aquellas pruebas donde existan ejercicios concretos de caracter
ortografico donde todo el punto dependera de la presentacion formal). Supondran
el 60% de la nota final del alumnado correspondiente a los examenes tipo.

Tareas realizadas en el aula y/o en casa: De caracter individual, por parejas o
grupal, por medio de ellas se evaluara el trabajo realizado en el aula y en casa.
Seran actividades de entrega obligatoria, que podran ser realizadas tanto en el aula
como en casa, dependiendo de la casuistica de cada una. Se evaluaran por medio
de rabricas especificas atendiendo al formato de cada tarea (escrito, por medio de
una imagen o video etc.). Supondrén el 10% de la nota correspondiente a la

evaluacion del trabajo en casa.



- Ejercicios de expresidn oral: Mediante estos ejercicios grupales se valoraran los
aspectos relacionados con el Bloque 1. En el caso de la primera evaluacion, se
utilizard la exposicion oral como procedimiento de evaluacion; En la segunda
evaluacion, se realizara un debate escolar programado; Y por ultimo en la tercera
evaluacion, la entrevista simulada. Todos ellos seran evaluados por medio de una
rabrica especifica para cada uno, atendiendo a las peculiaridades del formato y
registro, pero manteniendo los mismo conceptos base de evaluacion: correccion,
fluidez y coherencia. Supondran el 15% de la nota correspondiente a las
exposiciones orales.

- Actividades del fanzine: Mediante las actividades referentes a la innovacion de
esta programacion (la creacion de un fanzine) se evaluard los aspectos
relacionados con la lectura y escritura de obras. En cada evaluacién se realizara
un trabajo de redaccion creativa de distinta indole, que sera evaluado por medio
de dos rubricas: la primera utilizada por el profesor y la segunda por el alumnado,
realizando asi un proceso de coevaluacion enfocado a la mejora del ejercicio y a
la autorreflexion sobre el propio trabajo. Para una mayor concrecion, remito al
aparato cinco de este TFM dedicado a esta innovacion. Supondran el 15% de la

nota dedicado a la lectura obligatoria y comprensiva.

4.4.2 Procedimiento extraordinario de evaluacioén

En lo referente a los criterios de evaluacion para aquel alumnado que por su nimero
de faltas de asistencia no pueda optar a una evaluacion continua, la programacién interna
del centro para la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en 4° E.S.O. establece los

siguientes porcentajes:

- Por una parte, contenidos de la materia (80% de la nota final)
- Por otra parte, una prueba escrita sobre las lecturas obligatorias del curso (20% de

la nota final)

En el caso de esta programacion, se sustituira el 20% de la prueba escrita sobre las
lecturas obligatorias por la realizacion de un cuadernillo de refuerzo con ejercicios

practicos sobre aquellos contenidos trabajados en el aula.



4.5 Recursos

A continuacion, procederé a enunciar los recursos que seran necesarios y utilizados
para la realizacion de esta programacion didactica, tanto por parte del alumnado com0o
utilizados por el profesorado a la hora de la puesta en practica de las sesiones. Entre ellos
se enumeraran tanto recursos materiales como tal, como espacios y zonas habilitadas del

centro.

1. Como recursos textuales utilizados de forma habitual por el alumnado, se utilizara
el libro de texto Lengua y Literatura - 4° ESO- Editorial Santillana (Proyecto:
SABER HACER; serie: Libro abierto) seleccionado de forma conjunta por el
Departamento de Lengua Castellana y Literatura, siendo la continuacion este del
libro de texto utilizado en 3° E.S.O. Este sera el libro de referencia, pero el
profesorado modificard el orden de los contenidos, adaptandolos a la
programacion. La disposicion de estos en el libro (por bloque temaéticos, es decir,
por un lado, la literatura, por otro, los géneros textuales etc.) facilitara el proceso
de adecuacion de los contenidos a las necesidades del docente. Ademas de este,
se utilizaran documentos y fichas creadas por el profesor o por el propio alumnado
de forma conjunta, tanto con ejercicios para trabajar aspectos concretos como con
esquemas, resumenes o tablas para ampliar el contenido. Como caso particular,
para el desarrollo de los contenidos sintacticos impartidos durante el curso no se
utilizara nada de lo aportado por el libro, puesto que estos contenidos no se
adecuan con lo impartido en el centro. Para evitar posibles confusiones en el
alumnado entre las distintas teorias para la realizacion de los analisis sintacticos
(la tradicional y la de Alarcos) se llegé a un acuerdo interno dentro del
Departamento de Lengua Castellana y Literatura para la imparticion de una misma
teoria, siendo esta en la practica una fusion de las dos anteriormente mencionadas.
Por ello, el trabajo de la sintaxis se realizara por medio de materiales facilitados
por el profesor, a imagen y semejanza de los utilizados en cursos superiores en el
mismo centro.

2. Respecto a las lecturas obligatorias, el alumnado contara con una antologia creada
entre todo el profesorado que imparte clase de Lenguas Castellana y Literatura en
4° de E.S.O. para mantener una linea uniforma y homogénea entre las clases.

Ademas, los fragmentos necesarios para su lectura en el aula que no estén dentro



de esta antologia por ser especificos de esta programacion seran facilitados por
parte del profesorado.

El alumnado debera de contar a su vez con una libreta o archivador donde realizar
las actividades y tareas desarrolladas en el aula o en casa, ademas de organizar las
distintas fichas y materiales aportados por el profesor. Esta libreta o archivador
no sera evaluable como tal, puesto que en la programacion del centro para la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura para 4° E.S.O. no se plantea ningln
tipo de porcentaje para la evaluacion de esta, a diferencia de en cursos inferiores.
Como recurso tecnoldgico usado de forma asidua tanto en el centro como durante
el desarrollo de esta programacion, se contara con la utilizacién de la plataforma
de Microsoft Teams facilitada por la Consejeria de Educacion de Asturias.
Mediante esta, ademéas de mantener un contacto con el resto de los profesores del
alumnado, se creard un equipo de trabajo de la asignatura para cada clase. Se
creara pues un foro interno que servird tanto como medio de difusion de
informacion relevante o avisos y noticias para el alumnado, como para subir
documentos y materiales facilitados por el profesor (tanto fichas como videos
utilizados en el aula, enlaces a paginas con actividades o informacion
complementarias etc.). Por ultimo, por medio de esta plataforma se realizara la
entrega de las tareas, puesto que permite en la creacion de estas adjuntar las
rabricas de evaluacion (para que asi el alumnado pueda disponer de estas antes de
la entrega de la misma) ademas de poder realizar devoluciones corregidas y con
comentarios de las mismas (permitiendo asi que el alumnado pueda conocer los
aspectos en que no ha recibido una evaluacion positiva y poder asi mejorar su
aprendizaje).

Respecto a recursos utilizados por el docente para la imparticién de las clases, se
utilizaran los recursos tecnolégicos a su disposiciéon en el aula, es decir, un
proyector y un ordenador con medios de reproduccion de sonido. Se utilizara para
la proyeccion de presentaciones Power Point o Genially, documentos escritos o
audiovisuales utilizados durante la clase, ademas de aprovechar el acceso a
internet del ordenador, que facilita el acceso a paginas con informacion relevante
o0 la busqueda in situ de dudas del alumnado.

Se utilizara a su vez una pizarra tradicional de rotuladores dispuesta en el aula,
para la realizacion de explicaciones y correccion de ejercicios. Por otro lado, el
solapamiento de la pantalla del proyector con la pizarra permite proyectar



imagenes directamente en esta segunda, algo realmente Gtil a la hora de realizar
correcciones de analisis sintacticos.

7. Para la realizacion de la dltima unidad didactica de esta programacion, se
reservard con anterioridad durante cuatro sesiones una de las cuatro aulas de
informatica disponibles en el centro. Esto se debera a la necesidad de utilizar un
ordenador cada alumno para la realizacion de varias actividades de dicha unidad

didactica.
4.6 Medidas de refuerzo y de atencion a la diversidad del alumnado

Tomando de nuevo como base el Decreto 43/2015, de 10 de junio, se establecen
dentro del Articulo 17 las medidas de atencion a la diversidad estipuladas por ley, una
serie de medidas de los mas variadas puesto que han de poner a disposiciéon del
profesorado herramientas para la solucion de una gran variedad de dificultades en el

aprendizaje motivadas por muy distintas realidades.

Dentro de este articulo, se realiza una clara division entre dos tipos de medidas:
aquellas de caracter ordinario o singular. En lo referente a las medidas de caracter
ordinario, centradas principalmente en distintas formas de agrupacion (agrupamientos
flexibles, desdoblamientos de grupo, apoyo en grupos ordinarios o la docencia
compartida entre otros) quedarian descartadas para la realizacion de esta programacion
didactica, puesto que no influyen directamente en la puesta en realizacion de esta. En el
caso de que la clase en que se llevara a cabo esta programacion didactica sufriera algln
tipo de agrupamiento flexible o desdoblamiento, no repercutiria en su realizacion més alla
de disminuir la ratio de alumnado. Por otro lado, en caso de darse docencia compartida si
que habria de sufrir modificaciones, en concreto, aquellas necesarias 0 que viera
oportunas el profesor que participara en la docencia compartida. Sin embargo, estas no
son medidas que se puedan aplicar directamente por mi parte en el disefio de esta
programacion, sino que habrian de ser tomadas por Jefatura de Estudios durante el disefio

de los agrupamientos y los horarios.

Respecto a las medidas de caracter singular, el punto 3 del Articulo 17 nos permite

contemplar las siguientes (Decreto 43/2015):
a) El programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento.

b) El programa de refuerzo de materias no superadas.



c) El plan especifico personalizado para alumnado que no promocione.

d) El plan de trabajo para alumnado con problemas graves de salud y la atencion en

aulas hospitalarias.

e) La flexibilizacion de la escolarizacion para alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo.
f) El programa de inmersion linguistica.

g) La adaptacidn curricular significativa para alumnado con necesidades educativas

especiales.

h) El enriquecimiento y/o ampliacion del curriculo para alumnado con altas

capacidades intelectuales.

i) La atencion educativa al alumnado con Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH).

J) Las acciones de caracter compensatorio que eviten desigualdades derivadas de

factores sociales, econdmicos, culturales, geogréficos, étnicos o de otra indole, entre ellas

los programas de acompafiamiento escolar.

Todas estas medidas podriamos dividirlas en dos tipos distintos. Por un lado,
aquellas basadas en la realizacion de ejercicios, tareas o cuadernillos extra (ya se para la
ampliacién de conocimientos, en el caso de alumnos con altas capacidades, o de repaso o
refuerzo, para todos aquellos alumnos con dificultades en el seguimiento de la
asignatura). En estos casos, serian medidas facilmente implementables, al tener que
configurar planes de apoyo o de ampliacion que, si bien seguirian la linea y los contenidos
trabajados en el aula, no tendrian porque interferir en la realizacion de la programacion.
A su vez, el punto fuerte de dichas medidas reside en precisamente en la personalizacion
de estos planes, pudiendo asi adaptarse a las necesidades o, mejor dicho, a las debilidades

académicas y tiempos de cada alumnado.

Por otro lado, se encuentran las medidas de caracter singular que si que suponen
una modificacion de aspectos internos de la programacion didactica, como pueden ser las
adaptaciones curriculares significativas o la atencion al alumnado con TDAH. En estos
casos, la implementacién de este tipo de medidas supondria modificar tanto o bien el

contenido o bien el formato de la programacion.



En lo referente a adaptaciones curriculares significativas, el cambio mas drastico
estaria en aquellas pruebas de caracter escrito planteadas para la evaluacion de los
contenidos tedricos, que serian ampliamente modificadas (en pos de un nivel mas
adecuado al demostrado por el alumno). Sin embargo, abogaria por mantener una
normalidad en cuanto a aquellas tareas de caracter grupal que, si bien a priori podrian
superar con creces el nivel de aprendizaje del alumno con necesidad de estas
adaptaciones, al tratarse de ejercicios y actividades grupales podrian ser superadas con la

colaboracién de sus compafieros.

Por su parte, adaptaciones como las que son necesarias para la atencion del
alumnado con TDAH o0 necesidades similares, son principalmente formales. Esto
implicaria la modificacidn de las pruebas escritas y las posibles instrucciones de las tareas
a realizar, con adaptaciones del tipo a, jerarquizar y especificar el tiempo de los ejercicios
de un examen o simplificar los enunciados de estos, desglosandolos en varias preguntas
pequefias en vez de una larga. A esto se le sumaria un afiadido de materiales de estudio
por parte del profesor, facilitandole el aprendizaje al alumno mediante esquemas,
resimenes y otro tipo de materiales de apoyo. Sin embargo, de todas las medidas que se
pueden tomar para atender a este tipo de alumnos, es precisamente la atencion en el aula
la que mejor puede funcionar, observando las necesidades del alumno in situ, pudiendo

reconducir la situacion.

4.7 Propuesta de actividades complementarias y extraescolares

Si bien durante el desarrollo de este curso muchos de los protocolos antiCOVID-19
(uso de las mascarillas hasta inicios del tercer trimestre, reduccion de aforos, ventilacion
de las aulas y uso de detectores de CO2 etc.) siguieron vigentes, la creciente mejoria de
las condiciones sociosanitarias permitid la progresiva vuelta a la realizacion de

actividades complementarias y extraescolares que tan en falta echaba el alumnado.

En lo referente a las actividades complementarias se realizaran en su mayoria con
motivo de los diferentes dias conmemorativos tales como el Dia de la mujer (8 de marzo),
Dia del libro (23 de abril, que al caer de sdbado pasaria a 22 de abril), Dia del reciclaje

(17 de mayo).

Por orden de mencidn, en el caso del Dia de la mujer se organizarian actividades
relacionadas con el lenguaje machista y la figura de la mujer en las canciones de moda

entre los adolescentes, aunque en el caso de esta programacion dedicada a 4° E.S.O.,



puesto que este curso posee derecho a huelga y ya es habitual que se convoque este dia,
se realizarian solo con el alumnado que asistiera a clase, por lo que mas que una actividad

complementaria se trataria de una sesion especial.

Por su parte, por el Dia del libro, se organizaran actividades tanto a nivel de centro
como a nivel curso. En cuanto a aquellas actividades que afectarian directamente al
alumnado de 4° E.S.O. estas incluirian la participacion, al igual que todos los demas
cursos, de un concurso de disfraces literarios y el recital de poesia y encuentro con poetas
en el Centro Polivalente de enfrente del instituto. Estas actividades, por lo que pude
comprobar tras mi experiencia en las practicas, resultan gratamente recibidas por el
alumnado. En el caso del concurso de disfraces, debido a su creatividad y caracter ludico,
y en lo referente al recital y encuentro, acercando la poesia al alumnado de forma mucho
mas participativa (al ser los alumnos quienes deban recitar los poemas) ademas de

presentarles poetas de la actualidad poética asturiana.

Por ultimo, durante el Dia del Reciclaje y en pos de fomentar una conciencia
ecoldgicay el gusto por la lectura, se realizaria una rueda de libros, en la que cada alumno
llevaria un libro a clase que se intercambiaria por sorteo con sus compafieros. El objetivo
de esta actividad es reutilizar estos libros, de forma que con los afios se mantenga esta
rueda, pasando de duefio en duefio. Se trataria de una actividad complementaria
desarrollada en la biblioteca durante el recreo, y en la que podria participar todo el

alumnado que asi lo quisiera.

En lo referente a actividades extraescolares propiamente dichas, en esta
programacion didactica se proponen dos actividades distintas. Por un lado y relacionado
con los contenidos mas literarios, la ruta literaria de La Regenta. Por otro lado, y con un

planteamiento mucho més cercano a los contenidos comunicativos, la visita a la TPA.

En el caso de la ruta literaria de La Regenta, actividad que consiste en la visita
guiada del casco antiguo de Oviedo en base a los lugares descritos por Clarin en su obra,
estaria directamente relacionado con las unidades didacticas dedicadas al estudio del
realismo esparfiol (unidades 3y 4). Sin embargo, y en vista de que se trata de una actividad
al aire libre y el tiempo de Asturias suele ser tormentoso, esta actividad estaria planteada
para las Ultima antes de Semana Santa (del 4 al 8 de abril) o la primera semana tras la

vuelta de estas (del 18 al 22 de abril) en busca del buen tiempo. Ademas, se aprovecharia



gue estas semanas suelen tener poca carga de trabajo en la mayoria de las asignaturas,

puesto que se aprovechan en muchos casos para la realizacion de estas actividades.

Por su parte, la visita a una institucion como es la TPA estaria directamente
relacionada con todos los aspectos de contenido de la asignatura desde los que se trabajan
los medios de comunicacion, y sus distintos formatos y, por lo tanto, se llevaria a cabo
durante el tercer trimestre. Esto se debe a que estos contenidos, si bien aparecen en mas
de una unidad, son trabajados principalmente durante la unidad didactica 9, a mediados
del tercer trimestre. Por lo tanto, se realizaria entre el 3y el 27 de mayo, sin fecha fija
para poder adaptarse tanto a las necesidades del alumnado como a la propia oferta de la
institucion.

4.8 Indicadores de logroy procedimiento de evaluacién de la aplicacion

y el desarrollo de la programacién docente

A continuacion, con el fin de una correcta evaluacion que permita posibles
modificaciones para posteriores creaciones de otras programaciones o aplicaciones de la
misma, se expondra por medio de una tabla los indicadores de logro para la

autoevaluacion de la aplicacion y el desarrollo de esta programacion docente:

Tabla2

Indicadores de logro 112 (34

Se realizara la evaluacion de la programacion didactica en base a los
siguientes criterios: 1-insuficiente; 2-Aceptable; 3-bien;

4-excelente.

- La programacion docente contribuye adecuadamente al

desarrollo de las competencias clave.

- El planteamiento de las unidades didacticas recoge aspectos
imprescindibles tales como las competencias, objetivos,

contenidos, sesiones, actividades y criterios de evaluacion.

- La temporalizacion de las unidades didacticas se adapta a la
realidad, teniendo en cuenta el calendario escolar y fechas

sefaladas.




- El desarrollo de las unidades didacticas se adapta, mediante
sesiones extra o modificables en el momento, a posibles

inconvenientes o cambios en la programacion.

- Los instrumentos de evaluacion permiten una evaluacion
variada y competencial, atendiendo a las distintas necesidades

del alumnado.

- Lametodologia utilizada se cimenta en las bases establecidas
en el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria del

Principado de Asturias.

- La programacion docente contempla medidas de adaptacion

y atencién a la diversidad.

- La programacion posee actividades complementarias o
extraescolares que se adecuen a la situacidon sociosanitaria

actual.

- La programacion docente introduce de forma adecuada una
innovacion docente, integrandola dentro de las unidades

didacticas.

- La programacién docente plantea un programa de refuerzo

para la recuperacion de los aprendizajes.

- La programacion docente posee procedimientos de

autoevaluacion del proceso, desarrollo y resultados de esta.

Tabla 2: Instrumento de evaluacidn de la programacion docente a partir de los indicadores de logro

de evaluacion de la aplicacion y desarrollo de la programacion.

4.9 Unidades Didacticas

Una vez terminado el desarrollo de los aspectos mas teoricos de la programacion
docente, se procedera a la secuenciacion de las unidades didacticas de esta programacion,
regulada por el Decreto 43/2015, de 10 de junio. En él, se establece el curriculum vigente
durante el curso 2021-2022 de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en 4°
E.S.O. del que se han extraido, ademas del marco tedrico, los contenidos, criterios de

evaluacion e indicadores de logro para la creacion de las unidades didacticas.

Esta programacion constard de diez unidades didacticas que, si bien no es un

namero que nos permita distribuirlas equitativamente entre evaluaciones (es decir, entre



tres), se tendra en cuenta para su distribucidn el nimero de sesiones establecidas por el

calendario escolar del curso 2021-2022, y no tanto las evaluaciones.

Respecto a la distribucion de los contenidos, no se hard una distincion entre los
contenidos establecidos por los cuatro bloques de curriculum, sino que en cada unidad se
trabajaran contenidos de los cuatro bloques. Esta distribucion aboga por una asignatura
menos compartimentada, sin una distincion clara entre los estudios de la lengua y la

literatura, integrandolos entre si.

En lo referente a la implicacion de las unidades didacticas en el desarrollo de las
competencias clave establecidas en el curriculum de Lengua Castellana y Literatura, se
enunciara en cada unidad las competencias trabajadas en esta mediante el uso de las
siguientes siglas: Competencia en comunicacion linguistica (CCL), Competencia
matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT), Competencia digital
(CD), Iniciativa y espiritu emprendedor (IEE), Aprender a aprender (AA), Competencias
sociales y civicas (CSC) y Conciencia y expresiones culturales (CEC).

Como comentario final, para poder ofrecer un mayor tiempo de trabajo al
alumnado en determinadas actividades especificadas dentro de las unidades didacticas, si
bien estaran especificadas y planteadas en una unidad didactica, su entrega o puesta en
practica se desarrollara en la siguiente. Por ejemplo, se propondréa al alumnado la creacion
de un poemay para ofrecerles tiempo para su elaboracién, la exposicidn a sus comparieros
se realizara durante el desarrollo de la siguiente unidad didactica. En este tipo de
situaciones, la descripcion de las actividades y su evaluacion estara contemplada dentro

de la unidad didéactica en que se integra y no en aquella en que se entregue el trabajo.

4.9.1 Cronograma de las Unidades Didacticas

Para el desarrollo de este cronograma se ha tomado como referencia el calendario
escolar del curso 2021-2022, adjuntado en el Anexo 1 que establece el inicio y final de
curso el 14 de septiembre de 2021 y el 24 de junio de 2022, respectivamente, con dos
periodos vacacionales entre medias (del 24 de diciembre de 2021 al 7 de enero de 2022 y
del 11 al 15 de abril de 2022).

Ademas de estos dos periodos vacacionales, durante el curso 2021-2022 habré un
total de 8 dias no lectivos y 5 dias festivos que afecten al habitual desarrollo de las clases

(no se incluyen en esta cuenta los festivos que caigan de fin de semana o que estén dentro



de un periodo vacacional). Dentro de los dias no lectivos se incluyen los dos dias
establecidos por el calendario laboral del municipio. En el caso del centro donde
desarrollé las practicas no encontramos ante un caso particular, puesto que en vez de
tomar los festivos del municipio de Siero en que se emplaza, tomara los del municipio
colindante de Oviedo, siendo estos el 21 de septiembre de 2021 (la festividad de San

Mateo) y el 7 de junio de 2022 (por el Martes de Campo).

Como ya se ha comentado con anterioridad, para el desarrollo de esta
programacién docente se ha planteado un horario de cuatro sesiones semanales (citar
decreto) repartidas entre los cuatro primeros dias de la semana (es decir, lunes martes,
miércoles y jueves) al tratarse del horario de las clases a las que se asistio durante las
practicas. Por lo tanto, si bien en el anterior recuento si se han contabilizado, para el
cronograma de las unidades no se han contemplado las festividades o dias no lectivos que

sean en viernes (29 de octubre y 25 de febrero).

A su vez, se tendra en cuenta la realizacion de las reuniones para la evaluacion del
alumnado al final de primera, segunda y tercera evaluacion que, salvo en el caso de la
segunda evaluacion en que se solapa con el comienzo de la tercera (al no existir un periodo
vacacional entre medias) anulan las ultimas sesiones tanto antes de las vacaciones de
Navidad como de la finalizacion del curso. Por ultimo, para la realizacion de esta
programacién docente también se ha tenido en cuenta que estas sesiones lectivas antes de
periodos vacacionales suelen ser utilizadas para la programacion de actividades

extraescolares, por lo que no se ha programado en ellas, dejandolas como sesiones extra.

A continuacién, se expondra el cronograma de las unidades didacticas por medio
de una tabla, en la que se establecen las sesiones por trimestre, las fechas de duracion y

la duracion y sesiones de cada unidad didactica:

Tabla 3

Sesiones | Fechas Unidades didacticas

Unidad 1: 11 sesiones (del 14 septiembre al
4 de octubre).
Unidad 2: 11 sesiones (del 5 al 25 de

octubre).




Primera 52 Del 14 de | Unidad 3: 10 sesiones (del 26 de octubre al
septiembre | 15 de noviembre).

de 2021 — | Unidad 4: 15 sesiones (del 16 de noviembre
al 23 de | al 15 de diciembre).

diciembre | Sesiones extra: 5 sesiones Gltima semana
de 2021. antes de vacaciones (del 16 al 23 de

evaluacion

diciembre).
Del 10 de | Unidad 5: 13 sesiones (del 10 al 31 de

enero de | enero).

Segunda

evaluacion I 2022 — al | Unidad 6: 14 sesiones + 1 extra antes del
24 de | puente de Carnaval (del 1 al 24 de febrero).

marzo de | Unidad 7: 14 sesiones (del 2 al 24 de

2022. marzo).

Unidad 8: 14 sesiones (del 28 de marzo al

Del 28 de | 27 de abiril).

marzo de | Unidad 9: 16 sesiones (del 2 al 30 de mayo).

2022 — al | Unidad 10: 11 sesiones (del 31 de mayo al

24 de junio | 20 de junio).

de 2022. Sesiones extra: 4 sesiones antes del final del

Tercera 46

evaluacion

curso (del 21 al 24 de junio).

Tabla 3: Realizada a partir del calendario escolar del curso 2021-2022 de Asturias y la planificacion

de las unidades didacticas de esta programacion.

4.9.2 Secuenciacion de las Unidades Didacticas

A continuacién, se expondran por medio de tablas la secuenciacion de las diez
unidades didacticas que incluye esta programacion docente. Puesto que uno de los puntos
especificos que se debe de realizar en este Trabajo de Finde Master es el desarrollo de
una unidad didactica de la programacion, la «Unidad 3: ;Qué pasaria si...?» se expondra
a parte. Sin embargo, para ubicar la misma dentro de esta secuenciacion, aparecera un

epigrafe haciendo referencia a la misma.



4.9.2.1 Primera evaluacion

«Unidad 1: La lengua que nos une»

U. DIDACTICA: Unidad 1: La lengua que nos une.
Unidades relacionadas:2, 3, 4, 6 N° Sesiones: 11
Del 14 de septiembre al 4 de octubre.

Competencias: CCL, CD, AA, CSC, CEC.

Objetivos especificos

1. Comprender las propiedades internas de los textos que permiten una correcta
comunicacion y su funcionamiento.

2. Utilizar las propiedades del texto de forma adecuada en sus textos escritos, con
especial atencion a los conectores.

3. Repasar las diferentes clases de palabras, poniendo especial énfasis en sus
caracteristicas y funciones.

4. Reflexionar sobre la importancia de la clasificacion de las palabras como parte
del significado de estas.

5. Ampliar los conocimientos sobre léxico del castellano del alumnado, a partir de
las diferencias dialectales existentes tanto en Espafia como en Hispanoameérica.

6. Comparar y valorar las distintas variedades del espafiol como elementos de
pluriculturales y nexo de unidén con otras culturas.

7. Repasar los conceptos bésicos literarios trabajados en el primer ciclo de la E.S.O.,
tales como géneros, topicos o recursos literarios.

Contenidos

C1. Conocimiento y uso progresivo de las técnicas y estrategias necesarias para la
comprension escrita en funcion del objetivo y el tipo de texto.

C2. Utilizacion progresivamente autdnoma de los diccionarios, de las bibliotecas y
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como fuente de obtencion,
localizacidn, seleccién y organizacién de la informacion.

C3. Realizacion de intervenciones individuales de forma no planificada en el aula y,
en debates escolares, distinguiendo estas intervenciones de las formales V|
planificadas.

CA4. Identificacion del propdsito, la tesis y los argumentos de quienes participan en
debates.

C5. Observacion, reflexion y explicacion de los valores expresivos y del uso de las
distintas categorias gramaticales.

C6. Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales de las
mayusculas.

C7. Conocimiento de los elementos de la situacion comunicativa que determinan los
diversos usos linguisticos, tema, propdsito, destinatario, género textual.

C8. Observacion, reflexion y explicacion del uso de conectores textuales y de los
principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales (sustituciones
pronominales, deixis, elipsis) como léxicos.

C9. Conocimiento de los diferentes registros y niveles de la lengua y de los factores
que inciden en el uso de la lengua en distintos ambitos sociales y geogréaficos.

C10. Introduccidn a la literatura a través de la lectura y creacién de textos y a su
interrelacion con otras manifestaciones artisticas (musica, cine, pintura, escultura,
arquitectura, etc.) y de los medios de comunicacion.




Sesiones

Sesion 1: Presentacion de la asignatura, se explicara al alumnado la forma de
evaluacion, las actividades que se realizaran en la asignatura y el proyecto de innovacion
del fanzine. Se charlara de forma distendida con el alumnado para conocerlos sobre sus
intereses y gustos, su opinion sobre la asignatura otros afios, qué es lo que mas les gusta
y qué lo que mas les cuesta. Se les pedira que escriban en un folio sus libros favoritos
para posteriores recomendaciones de literatura.

Sesion 2: Explicacion tedrica de repaso de las propiedades comunicativas del
lenguaje, ademas de las distintas maximas que lo rigen. Analisis de situaciones donde
falla la comunicacion en base a la teoria explicada.

Sesion 3: Continuacion de la explicacion de la sesion anterior, ampliando los
contenidos a las propiedades internas del texto: coherencia y cohesién. Reparto al
alumnado de una ficha con una lista de conectores textuales y su tipologia y significado.
Realizacion de la tarea 1.

Sesidn 4: Explicacion tedrica de la norma linglistica del espafiol y de las distintas
variedades de este en Espafia (dialectos e interferencia de otras lenguas). Presentacion
de la tarea 2.

Sesion 5: Continuacion de la explicacién de la sesion anterior ampliando el area
de analisis de la lengua hacia Hispanoamérica. Explicacién de la norma panhispanica y
propuesta de la tarea 3 para la siguiente sesion.

Sesion 6: Se realizard un pequefio debate en base a la existencia de una lengua
comdn o no entre Espafia e Hispanoameérica. Para ello, el profesor ayudard a ambos
grupos en la redaccion de sus propios argumentos, que seran corregidos al final de la
clase para su posterior utilizacion en unidades posteriores.

Sesion 7: Repaso de las normas ortogréficas relacionadas con el uso de las
mayusculas: nombres comunes, propios y excepciones. Realizacién de un juego de
Kahoot con casos especialmente complejos del uso de mayusculas.

Sesion 8: Repaso de las distintas categorias de palabras: sustantivos, adjetivos,
pronombres, conjunciones, verbos y adverbios. Reparto de ficha resumen de dichas
categorias y sus especificaciones.

Sesiones 9: Repaso de los contenidos literarios dados en cursos anteriores.
Redaccion de forma colectiva de una lista de topicos y recursos literarios a partir de los
conocimientos del alumnado y apuntes del profesor. Explicacion de la tarea 4 y puesta
en comun durante la siguiente sesion Se completara la lista con los ejemplos aportados
por los compafrieros.

Sesion 10: Repaso de los movimientos literarios trabajados en el aula durante
cursos anteriores. Contextualizacion del momento literario en que comenzarad la
siguiente unidad didactica. Creacion entre todos de un «péndulo literario» entre
movimientos opuestos. Colocacion en dicho a ambos lados de dicho péndulo los
movimientos trabajados en los cursos anteriores.

Sesion 11: Realizacion de prueba escrita para la evaluacion de los contenidos
teoricos de la unidad.

Actividades




Tarea 1: (individual) Re-redacta

Al. Leer varios textos redactados de forma incorrecta sin coherencia ni cohesion.

A2. Analizar los errores de dichos textos.

A3. Redactar los textos anteriores de forma adecuada.

A4. Poner en comun con el resto de los compafieros las distintas propuestas de
nueva redaccion.

Tarea 2: (parejas) Variedades del espariol

Al. Dividir al alumnado en parejas.

A2. Seleccionar cada pareja una comunidad autbnoma espariola.

A3. Buscar informacion en internet sobre la variedad dialectal del espafiol de
dicha comunidad.

A4. Realizar una infografia o poster en base a plantillas online con su trabajo de
investigacion.

Ab5. Entregar al profesor para su correccion.

AG6. Exponer en las paredes del aula.

Tarea 3: (grupal) Debate: ¢Hablamos o platicamos?

Al. Dividir al alumnado en dos grupos.

A2. Repartir la tesis de cada grupo: el espafiol de Espafia y de Hispanoamérica
son o no son el mismo idioma.

A3. Realizar una lluvia de ideas grupal con argumentos a favor y en contra.

A4. Redactar un breve argumentario de grupo.

Ab5. Seleccionar varios representantes de cada grupo.

AG6. Realizar un debate con el profesor como mediador.

AT7. Recoger en un escrito las conclusiones a las que se ha llegado.

A8. Entrega al profesor del argumentario utilizado.

Tarea 4: (individual) El recurso que se escucha

Al. Escoger un recurso literario de la lista redactada en clase.

A2. Seleccionar el uso de dicho recurso en una cancion.

A3. Reproducir dicho fragmento en el aula en la siguiente sesion, explicando el
recurso literario que aparece.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CEL. Comprender el sentido global y la intencion de textos orales.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer y explicar en las conversaciones espontaneas las caracteristicas del
lenguaje conversacional: cooperacion, espontaneidad, economia y subjetividad.

- Identificar y valorar el proposito, las tesis y los argumentos de quienes participan
en debates.




CE2. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente las producciones orales
propias y ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los elementos no

verbales (gestos, movimientos, mirada...).

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y usar con creciente autonomia las estrategias necesarias para la
produccion de textos orales, evaluando la claridad, la adecuacion, la coherencia
y la cohesion de los mismos.

CE3. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Resumir oralmente con coherencia las ideas principales de exposiciones V|
argumentaciones publicas recogiendo las ideas principales e integrando 1a
informacion en oraciones que se relacionen l6gica y semanticamente.

BLOQUE II. Comunicacion escrita: leer y escribir

CEA4. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Analizar el contenido de frases o fragmentos del texto para lograr una comprension
detallada y completa del mismo.

CES5. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demaés personas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Comentar criticamente sobre el significado de los textos desde un punto de vista
personal a partir del analisis de su contenido.

Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia las opiniones de las demas
personas.

CES®. Seleccionar los conocimientos que se obtengan en las bibliotecas o de
cualquier otra fuente de informacion impresa en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje continuo.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Obtener informaciones de diversa procedencia a través de diferentes fuentes de
informacion, en soporte papel o digital, e integrarlas en textos propios sin recurrir
a la mera copia, a la acumulacion de datos o a la utilizacion acritica de las fuentes.

CE7. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Redactar borradores para la creacion de textos escritos.




- Redactar textos con presentacion adecuada y correccion ortografica, usando
adecuadamente los signos de puntuacion.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CEB8. Reconocer y explicar los valores expresivos que adquieren las formas
verbales en relacion con la intencién comunicativa del texto donde aparecen.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer y explicar los valores expresivos que adquieren las determinadas
categorias gramaticales en relacién con la intencién comunicativa del texto donde
aparecen.

Relacionar el modo verbal con la intencion comunicativa del emisor.

CE9. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales y cefiirse a ellas
en la escritura para conseguir una comunicacion eficiente.

Revisar y corregir de forma auténoma los escritos de produccién propia
atendiendo a las normas ortograficas y gramaticales.

CE10. Identificar y explicar las estructuras de los diferentes géneros textuales
con especial atencion a las estructuras expositivas y argumentativas para
utilizarlas en sus producciones orales y escritas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer y describir los elementos de la situacion comunicativa que determinan
los diversos usos linguisticos, tema, prop6sito, destinatario, género textual.

CEL11. Reconocer en textos de diversa indole y usar en las producciones propias
oralesy escritas los diferentes conectores textuales y los principales mecanismos
de referencia interna, tanto gramaticales como Iéxicos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Identificar, explicar y utilizar en producciones propias orales y escritas distintos
tipos de conectores y mecanismos gramaticales y léxicos de referencia interna para
dotar de cohesion al texto.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE12. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Mostrar interés por conocer la obra de autoras y autores representativos, asi como
personajes literarios de la historia de la literatura y de la literatura juvenil,
explicando los aspectos que mas le han Ilamado la atencién.




CE13. Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de
las artes.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer y comentar la pervivencia y evolucion de determinados temas,
personajes- tipo, y formas a lo largo de los diferentes periodos culturales
estudiados.

«Unidad 2: La otra mirada»

U. DIDACTICA: Unidad 2: La otra mirada.
Unidades relacionadas: 1, 3, 4, 7, 9. N° Sesiones: 11
Del 5 al 25 de octubre.

Competencias: CCL, CMCT, CD, AA, CSC, CEC.

Objetivos especificos

1. Conocer el origen latino del espafiol como medio de comprensidn de nuestra propia
lengua.

2. Comprender la evolucion que ha sufrido la lengua espafiola como forma de apreciar

su mutabilidad.

Repasar las normas ortograficas referentes a las grafias «b» y «v» y «g» y «j».

4. Utilizar de forma adecuada las normas ortograficas referentes a las grafias «b» y «v»

Y «g» Y «j».

Reconocer textos narrativos a partir de sus caracteristicas y rasgos particulares.

6. Crear textos propios de caracter narrativo a partir del estudio de sus caracteristicas y
rasgos.

7. Comprender y utilizar de forma adecuada las diferencias entre estilo directo, estilo
indirecto y estilo indirecto libre.

8. Repasar los distintos tipos de sintagmas oracionales y el uso de transpositores.

9. Conocer los principales rasgos, autores y obras del neoclasicismo espafiol y su
pervivencia en el tiempo.

10. Analizar desde una perspectiva critica y de género textos y fragmentos de la
literatura espariola del siglo XV1II.

11. Comprender la situacion de la mujer en Espafia durante el siglo XVI11I a partir de los
textos literarios comentados en clase.

w

o

Contenidos

C1. Realizacion de presentaciones orales previamente preparadas en grupo o
individualmente, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales y
de las Tecnologias de la Informacion y La Comunicacion.

C2. Lectura, comprension, interpretacion y valoracién de textos narrativos.

C3. Utilizacion progresivamente autdnoma de los diccionarios, de las bibliotecas |
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como fuente de obtencion,
localizacion, seleccion y organizacion de la informacion.

C4. Escritura de textos narrativos, en soporte impreso o digital, adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando la
informacion con cohesidén y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.

C5. Valoracion de los diccionarios como instrumentos que ayudan en el progreso del




aprendizaje autonomo.
C6. Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortogréficas y gramaticales
relacionadas con las grafias «b», 1v», «g» y «j» reconociendo su valor social y la
necesidad de cefiirse a ellas en la escritura para obtener una comunicacion eficiente.
C7. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,
teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y
autoras del neoclasicismo espafiol, potenciando la expresividad verbal y no verbal,
reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas, los tépicos,
el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios de
la época y analizando su evolucién.

C8. Lectura de textos significativos de autores y autoras de la literatura asturiana y,
de textos representativos de otras literaturas hispanicas del neoclasicismo espafiol,
explicando cuestiones tematicas, formales, linguisticas y contextuales.

C9. Anadlisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y
los femeninos de las obras leidas.

Sesiones

Sesion 1: Explicacion tedrica e historica de la evolucion del castellano a partir
del latin y su parentesco con otras lenguas de origen latino (extranjeras y nacionales).
Reparto de mapas de las distintas fases de evolucion del idioma que el alumnado habra
de colorear y rellenar. Se relacionara esta evolucion con las situaciones de diglosia y
bilingtiismo en Espafia.

Sesion 2: Explicacion de las normas ortogréficas de las grafias «b» y «v» y «g»
y «j» en base a la evolucion fonética de las palabras de origen latino. Se practicara
utilizando un diccionario para buscar los distintos términos, a fin de comprobar su
correcta ortografia y su origen etimologico. Se le ensafiara al alumnado la existencia de
diccionarios etimologicos.

Sesion 4: A partir de la lectura de un texto narrativo se expondran las
caracteristicas y rasgos linguisticos y estilistico de este tipo de textos y los distintos tipos
de géneros que suelen utilizarlo (novela, cuento, fabula etc.).

Sesion 5: Para continuar con la explicacion de la sesion anterior, se explicard
mas en profundidad los distintos tipos de narrador en un texto narrativo y las diferencias
entre estilo directo, indirecto y directo libre. Se procedera a realizar la tarea 1.

Sesion 6: Repaso de los distintos tipos de sintagmas que se pueden dar en una
oracion a partir de ejemplos concretos. Explicar el proceso de transposicion a partir de
ejemplos concretos.

Sesion 7: Introduccién al neoclasicismo espafiol. Se reflexionard sobre el
contexto histérico y politico y sobre la ideologia y rasgos de las obras de la época.
Lectura de fragmentos de La poética de Luzan para extraer los rasgos que se plantean
en ella.

Sesion 8: Para continuar con el contenido de literatura, se trabajaran autores del
neoclasicismo espafiol como Jovellanos o Feijoo, relacionandolos con lugares y calles
de Asturias. Lectura de fragmentos de sus obras en el aula.

Sesiones 9 y 10: Se trabajara el teatro neoclasico a partir de la obra El si de las
nifias de Leandro Fernandez de Moratin. Ademas de una explicacion sobre el autor y el
argumento de la obra, se leeran fragmentos de la obra en el aula y se relacionard con




otras obras de ficcidn que traten el mismo tema. Se encargara la tarea 2.
Sesion 11: Realizacion de la prueba escrita para evaluar los contenidos tedricos
de la unidad.

Actividades

Tarea 1: (individual) Con piedras en las manos

Al. Repartir al alumnado un guion de la historia de Pelayo.

A2. Redactar tres veces la narracion de dicha historia utilizando tres narradores
distintos.

A3. Utilizar diferentes estilos (directo, indirecto e indirecto libre) en cada una de
las historias.

A4. Lectura en alto de textos voluntarios.

Ab. Entregar al profesor al terminar la clase para su correccion.

A6. Devolucion por parte del profesor con las correcciones pertinentes.

Tarea 2: (parejas o trios) Exposicion oral: La otra mirada.

Al. Dividir al alumnado en grupos de dos o tres personas.

A2. Seleccionar una obra de ficcion (libro, pelicula, serie).

A3. Analizar los personajes de dicha ficcion desde una perspectiva de género:
personalidad, situacion y contexto, etc.

A4. Realizar un guion organizando la informacion seleccionada.

A5, Crear una presentacion gue sirva de apoyo para la exposicion.

A6. Exponer a los compafieros su investigacion.

A7. Evaluar mediante una rubrica el trabajo de tus compafieros.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CEL. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente las producciones orales
propias y ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los elementos no verbales
(gestos, movimientos, mirada...).

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Conocer y usar con creciente autonomia las estrategias necesarias para la
produccion de textos orales, evaluando la claridad, la adecuacion, la coherencia
y la cohesion de los mismos.
- Evaluar exposiciones orales propias 0 ajenas reconociendo Sus errores y
proponiendo soluciones viables a través de practicas habituales de evaluacion y
autoevaluacion.

CE2. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Realizar presentaciones previamente preparadas (guion, estructura del discurso,




ideas principales y secundarias, ejemplos, etc.) sobre temas de interés del alumnado
de manera grupal, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales
y de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

- Reconocer en exposiciones orales ajenas las dificultades expresivas (incoherencias,
repeticiones, ambiguedades, impropiedades léxicas, pobreza y repeticion de
conectores) aplicando los conocimientos gramaticales a la evaluacion y mejora de
la expresion oral.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE3. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Extraer del texto informaciones concretas, tanto explicitas como implicitas, para
analizar la organizacion y la dependencia entre sus partes y construir, de este modo,
el significado global del mismo.

- Reconocer la conexion entre el texto y su contexto, analizarlo de manera critica y,
personal.

CE4. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Conocer y analizar las principales caracteristicas de los textos narrativos.

CES5. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demas personas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer y emitir opiniones personales de acuerdo o desacuerdo sobre aspectos
parciales o globales de un texto a partir de los conocimientos previos y de la lectura
reflexiva.

CE®6. Seleccionar los conocimientos que se obtengan en las bibliotecas o de
cualquier otra fuente de informacion impresa en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje continuo.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Obtener informaciones de diversa procedencia a través de diferentes fuentes de
informacion, en soporte papel o digital, e integrarlas en textos propios sin recurrir
a la mera copia, a la acumulacién de datos o a la utilizacion acritica de las fuentes.

CE7. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Redactar textos con presentacion adecuada y correccion ortografica, usando
adecuadamente los signos de puntuacion.

CES8. Escribir textos en relaciéon con el ambito de uso.




Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos narrativos con creatividad y estilo personal, adecuandose a los
rasgos propios de la tipologia seleccionada.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CE9. Usar correcta y eficazmente los diccionarios y otras fuentes de consulta,
tanto en papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso correcto
de la lengua y para progresar en el aprendizaje auténomo.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Interpretar las informaciones linguisticas que proporcionan los diccionarios de Ia
lengua: gramaticales, semanticas, registro y uso.

CE10. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprensién y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales y cefiirse a ellas
en la escritura para conseguir una comunicacion eficiente.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE11. Favorecer la lectura'y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la literatura neoclasica, desarrollando progresivamente su curiosidad por la
literatura de todas las épocas.

Participar activamente en el aula en charlas, debates y tareas relacionadas con la
lectura realizando aportaciones y respetando las normas basicas de intercambio de
informacion

CE12. Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de
las artes.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Observar, analizar y explicar las relaciones que existen entre la literatura y el resto
de las artes, interrelacionando obras de las diferentes formas de arte, del
neoclasicismo espafiol.

Reconocer y comentar la pervivencia y evolucion de determinados temas,
personajes- tipo, y formas a lo largo de los diferentes periodos culturales
estudiados.

Comparar con actitud critica los diferentes puntos de vista, segin el medio, la época
0 la cultura, presentes en textos literarios que respondan a un mismo tépico.

CE13. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion que




permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta textos teatrales, originales o adaptados, del neoclasicismo espafiol
apoyandose en elementos de comunicacidn no verbal y potenciando la expresividad
verbal.

CE14. Comprender textos literarios representativos del siglo XVIII a nuestros
dias reconociendo la intencién del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras del neoclasicismo espafol, identificando su
intencidn, el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su
contenido e interpretando el uso del lenguaje literario.

«Unidad 3: ;Qué¢ pasaria si...7»

«Unidad 4: ;Cémo se monta un mueble de IKEA?»

U. DIDACTICA: Unidad 4: ;Como se monta un mueble de IKEA?

Unidades relacionadas: 2, 3, 5, 7, 10. N° Sesiones: 15
Del 16 de noviembre al 15 de diciembre.

Competencias: CCL, CMCT, CD, IEE, CEC.

Obijetivos especificos

Hown

o

Comprender los medios de formacidn de palabras de la lengua espafiola a partir del
uso de prefijos y sufijos.

Utilizar correctamente prefijos y sufijos con el fin de ampliar su vocabulario.
Identificar los textos instructivos a partir de sus rasgos y caracteristicas intrinsecas.
Crear textos instructivos en distintos formatos de acuerdo a las normas y rasgos que
rigen este tipo de textos.

Utilizar correctamente soportes multimedia como medios de transmisién de
mensajes, aplicando los cddigos y caracteristicas propios de estos.

Repasar las normas ortograficas relacionadas con las formas verbales y su correcto
uso oracional.

Entender las relaciones sintacticas basicas establecidas en la oracién simple,
asimilandolas y aplicandolas a su expresion linguistica.

Ampliar sus conocimientos de obras y autores del romanticismo y realismo espafiol.
Reconocer topicos y figuras literarias y su pervivencia a lo largo del tiempo a partir
de los textos del s. XIX.

Contenidos




CL1. Elaboracion de discursos orales atendiendo a la claridad de la exposicion, su adecuacién
al contexto, la coherencia y la cohesién del discurso.

C2. Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos en relacion
con el ambito personal, académico, social y laboral a partir de textos escritos propios
de la vida cotidiana y de las relaciones sociales como instrucciones.

C3. Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos instructivos.

C4. Escritura de textos instructivos en soporte impreso o digital, adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando la
informacion con cohesion y coherencia y respetando las normas gramaticales, ortograficas
y tipogréficas.

C5. Observacion, reflexién y explicacion del uso expresivo de los prefijos y sufijos,
reconociendo aquellos que tienen origen griego y latino, explicando el significado que
aportan a la raiz léxica y su capacidad para la formacion y creacion de nuevas palabras, con
especial atencidn al Iéxico cientifico y técnico.

C6. Conocimiento, uso y valoracién de las normas ortograficas y gramaticales relacionadas
con las formas verbales reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas en 13
escritura para obtener una comunicacion eficiente.

C7. Uso en producciones propias orales (en directo o grabaciones) de diferentes mecanismos
(Iéxicos, gramaticales, visuales) que proporcionan cohesion a un texto.

C8. Aproximacion a las obras mas representativas de la poesia romantica a través de la
lectura y explicacion de fragmentos significativos y, en su caso, obras completas.

C9. Lectura comentada y critica de poemas y fragmentos narrativos originales o adaptados,
de autores y autoras del romanticismo y realismo espafiol, potenciando la expresividad
verbal y no verbal, reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas,
los topicos, el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios
de la época y analizando su evolucion.

Sesiones

Sesion 1y 2: Estas dos sesiones estaran dedicadas a la realizacion por parte del
alumnado de las exposiciones orales encargadas durante la segunda unidad didactica del
curso.

Sesion 3: Se comenzara por la teoria relacionada con los textos instructivos. El
alumnado trabajara con varios textos instructivos y mediante la puesta en comdn, se
sacaran los rasgos definitorios de dicha tipologia textual. Explicacion y encargo de la
Tarea 1.

Sesion 4: Explicacion teorica de las partes de la palabra: raiz y afijos. Redaccién
conjunta de una lista de prefijos y el significado de estos, con especial atencion a aquellos
de origen latino y griego utilizados en ambitos cientificos. Se realizaran ejercicios tipo
de préctica.

Sesion 5: Continuacion de la sesion anterior enfocado esta vez a los sufijos. Se
relacionaran estos con el cambio de categoria de palabras y se aprovechara para repasar
aspectos morfoldgicos. Se realizaran ejercicios tipo de practica.

Sesidn 6: Repaso ortografico de las normas de ortograficas relacionadas con las
formas verbales, con especial énfasis en los verbos irregulares. Realizacion de un Kahoot
entre todos sobre la correccion de ciertas formas verbales.

Sesion 7: Continuacion de los contenidos literarios de la unidad anterior
centrandose en poetas del romanticismo. Lectura declamada en el aula de poemas de




Bécquer y Rosalia de Castro.

Sesion 8: Lectura de las canciones o cantos de Espronceda y comentario sobre
la romanizacion de las figuras marginales. Realizacion de la tarea 2.

Sesion 9: Continuacion de los contenidos literarios de la unidad anterior
centrandose en otros autores y obras del realismo. Analisis de la figura de Pardo Bazan,
desde una perspectiva literaria pero también de la mujer escritora.

Sesiones 10 y 11: Sesiones dedicadas al andlisis sintactico de oraciones simples.
Todo el alumnado ira saliendo por turnos a la pizarra para la correcciéon de analisis
sintécticos.

Sesion 12: Esta sesion estara dedicada a la entrega y coevaluacion de los relatos
de la tarea «;Qué pasaria si...?» de la unidad didéctica anterior.

Sesion 13: Realizacion de una prueba escrita para la evaluacion de los contenidos
tedricos de las unidades didacticas 3y 4.

Sesion 14: Para finalizar la unidad, se visualizaran los videotutoriales de todos
los alumnos en una sesion final.

Sesion 15: Devolucidn de las pruebas escritas de la unidad anterior corregidas y
dedicacion de la clase a la resolucion de dudas y cuestiones referentes a ello.

Actividades

Tarea 1: (parejas o trios) Video tutorial: Suscribete y dale like.

Al. Dividir al alumnado en grupos pequefios (dos o tres personas).

A2. Seleccionar un tema libre que sera el centro del videotutorial.

A3. Realizar un guion del video.

A4. Practicar el guion.

A5. Grabar un videotutorial en base a los rasgos de los textos instructivos.
A®b. Entregar al profesor la grabacion y el guion para su valoracion.

Tarea 2: (grupal) Sobre vagos y maleantes

Al. Dividir al alumnado en grupos.

AZ2. Repartir a cada grupo una cancién o canto de Espronceda.

A3. Leer la cancion seleccionada.

A4. Analizar los rasgos y caracteristicas del personaje marginal descrito.
Ab. Seleccion de un portavoz.

AB. Explicacion a los compafieros de estas caracteristicas.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CEL. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Realizar presentaciones previamente preparadas (guion, estructura del discurso,
etc.) sobre temas de interes del alumnado de manera grupal, de forma ordenada y
clara, con ayuda de medios audiovisuales y de las Tecnologias de la Informacién y,
la Comunicacién.

- Elaborar discursos orales atendiendo a la claridad de la exposicién, a su adecuacién
al contexto y a la coherencia del discurso, pronunciando con correccion,




modulando y adaptando su mensaje a la finalidad de la préactica oral.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CEZ2. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y analizar las principales caracteristicas de los textos instructivos.

CE3. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demas personas.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Comentar criticamente sobre el significado de los textos desde un punto de vista
personal a partir del analisis de su contenido.

CEA4. Escribir textos en relacién con el &mbito de uso.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos propios instructivos del ambito académico, en soporte digital,
elaborados a partir de la informacidon procedente de diversas fuentes, con una
estructura concreta, en un registro adecuado, con coherencia y con cohesion.
Emplear en las producciones propias un lenguaje exento de prejuicios, evitando
expresiones que denoten algun tipo de discriminacion.

BLOQUE I11. Conocimiento de la lengua

CED5. Reconocer y explicar el significado de los principales prefijos y sufijos y
sus posibilidades de combinacién para crear nuevas palabras, identificando
aquellos que proceden del latin y del griego.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar los distintos procedimientos de creacion de léxico en el idioma y
conocer el valor significativo de prefijos y sufijos.

Formar palabras de diferentes categorias gramaticales mediante distintos
procedimientos linguisticos.

Reconocer el significado de los prefijos y sufijos de origen grecolatino mas
habituales y recurrir a este conocimiento para deducir el significado de palabras
desconocidas.

CES. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones simples que forman un texto,
asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte de las
oraciones y sus elementos constitutivos: nicleo oracional y funciones oracionales.

CE?7. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de




comprensién y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales referentes a lag
formas verbales y cefiirse a ellas en la escritura para conseguir una comunicacion
eficiente.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CES8. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la poesia romantica, desarrollando progresivamente su curiosidad por la
literatura de todas las épocas.

CE9. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion que
permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Realizar tareas en equipo sobre aspectos de las lecturas, investigando
experimentando de forma progresivamente auténoma.

Hablar y participar con autonomia en coloquios sobre los libros leidos expresando
sus opiniones y compartiendo sus impresiones sobre el contenido, los personajes o
cuestiones formales.

4.9.2.2 Segunda evaluacion

«Unidad 5: Si vale mirar en Wikipedia»

U. DIDACTICA: Unidad 5: Si vale mirar en Wikipedia.

Unidades relacionadas:3, 4, 6, 7, 10. N° Sesiones: 13
Del 10 al 31 de enero.

Competencias: CCL, CMCT, CD, IEE, CEC

Obijetivos especificos

no

&

Comprender los procesos de polisemia y homonimia como formas de aumentar su
vocabulario.

Conocer las normas de uso de la comay el punto y coma.

Utilizar de forma adecuada y pertinente la coma y el punto y coma en sus escritos
y redacciones.

Reconocer los textos expositivos en base a sus rasgos y peculiaridades.

Aplicar los conocimientos sobre textos expositivos en la creacion de textos
propios.




6. Citar correctamente las fuentes de informacién utilizadas en sus trabajos.

Utilizar correctamente las construcciones sintacticas de la oracion simple.

8. Comprender el contexto historico espafiol de finales del siglo X1X y su influencia
en la literatura y las artes de la época.

9. Conocer los principales autores y obras de los movimientos de final de siglo
como representacion cultural de nuestro pais.

~

Contenidos

C1. Uso autonomo de las nuevas tecnologias para la busqueda del significado de
palabras 0 enunciados en su contexto

C2. Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos expositivos.

C3. Escritura de textos expositivos en soporte digital, adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando la
informacion con cohesion y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.

C4. Observacion, reflexion y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito a partir de los procesos de
polisemia y homonimia.

C5. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracion simple, de las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman
parte de la misma y de sus elementos constitutivos (nucleo oracional y funciones
oracionales).

C6. Observacion, reflexion, explicacion y uso en las producciones propias orales y,
escritas de los rasgos caracteristicos que permiten diferenciar y clasificar los
diferentes géneros textuales, con especial atencion a los discursos expositivos.

C7. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,
teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y
autoras del modernismo y la generacion del 98, potenciando la expresividad verbal
y no verbal, reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los
temas, los topicos, el contenido, relacionando todo ello con los contextos
socioculturales y literarios de la época y analizando su evolucion.

C8. Consulta de fuentes de informacion variadas, cita adecuada de las mismas y uso
critico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para la realizacion
de trabajos de investigacion.

Sesiones

Sesion 1: Presentacidn sobre la nueva evaluacion y charla distendida con el
alumnado sobre las vacaciones. Se fecharan las posibles recuperaciones del alumnado y
se comentaran los puntos y temas que se trabajaran esa evaluacion.

Sesion 2: Explicacion tedrica de las caracteristicas de los textos expositivos en
base a su publico. Presentacion de la tarea 1.

Sesion 3: Se trabajara en las normas de citar adecuadamente fuentes de forma
directa o indirecta en vistas al texto a realizar en la tarea 1. Se expondra la teoria y se
practicara con supuestos.

Sesion 4: Explicacion teorica de la diferencia entre polisemia y homonimia.
Préctica de la teoria por medio de un Kahoot en el aula. Se utilizara el diccionario en




caso de duda.

Sesion 5: Explicacion tedrica de las normas ortograficas de utilizacion de la
comay el punto y coma. Realizacion en el aula de la tarea 2.

Sesién 6y 7: Repaso de la oracion simple en base a los complementos del verbo
que mayores dificultades tenga el alumnado (atributivos, suplementos etc.). Se
realizaran analisis sintacticos para su practica.

Sesion 8: Explicacion tedrica del contexto historico espafiol de finales de siglo
XI1X. Repaso de la relacién historica de Espafia e Hispanoamérica, destruyendo mitos
como el descubrimiento de América y la conquista hasta el desastre del 98.

Sesion 9: Repaso de las figuras de la literatura hispanoamericana anteriores a
finales del siglo XIX, tales como los diarios de conquista, Sor Juana Inés de la Cruz o
Inca Garcilaso de la Vega. Lectura de fragmentos de obras hispanoamericanas.

Sesidn 10: Explicacion teorica del modernismo y su autor més relevante, Rubén
Dario. Lectura de fragmentos de su obra y visualizacion de otras obras artisticas como
cuadros o esculturas con motivos modernistas.

Sesion 11: Relacion de la sesidn anterior a partir de la explicacién tedrica de la
generacion del 98. Realizacion de la tarea 3.

Sesion 12: Extra para posibles repasos o inconvenientes.

Sesion 13: Realizacion de la prueba escrita de caracter teorico practico para la
evaluacion de la unidad.

Actividades

Tarea 1: (individual) Una enciclopedia para todos

Al. Seleccionar cualquier tema a gusto del alumno que no tenga una pagina
propia.

A2. Investigar informacion relevante sobre este tema.

A3. Redactar un guion o esquema con los puntos a tratar.

A4. Redactar un texto expositivo divulgativo sobre este tema.

ADb. Crear una pagina de Wikipedia con dicho texto.

AG. Citar correctamente las fuentes de informacion.

AT7. Ensefiar la pagina al profesor para su correccion.

A8. Realizar los cambios especificados para su correccion.

Tarea 2: (individual) Corrige y redacta

Al. Leer textos con una utilizacién incorrecta de la comay el punto y coma.
A2. ldentificar los errores de los textos.

A3. Volver a redactar los textos con una puntuacion adecuada.

A4. Leer en alto las propuestas de cada alumno.

Tarea 3: (grupal) Compara y contrasta

Al. Dividir al alumnado en grupos pequefios.

A2. Repartir una ficha a cada alumno.

A3. Buscar las semejanzas entre el modernismo y la generacion del 98.
A4. Analizar las diferencias entre el modernismo y la generacion del 98.




Ab5. Realizar un pequefio texto a modo de resumen de los aspectos anteriormente

comentados.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ambito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Comprender el sentido global y la intencion comunicativa de textos orales de
intencion expositiva, identificando la estructura y la informacion relevante,
determinando el tema y reconociendo la intencion comunicativa de la persona que
habla.

Retener informacion relevante y extraer informaciones concretas identificando en
su estructura las ideas principales.

BLOQUE II. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE2. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Usar diferentes técnicas y estrategias de lectura y de autoevaluacion para la
comprensién de textos escritos en funcion del objetivo y del tipo de texto.

CE3. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y analizar las principales caracteristicas de los textos expositivos.

CEA4. Seleccionar los conocimientos que se obtengan en las bibliotecas o de
cualquier otra fuente de informacion impresa en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje continuo.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Obtener informaciones de diversa procedencia a través de diferentes fuentes de
informacion, en soporte papel o digital, e integrarlas en textos propios sin recurrir
a la mera copia, a la acumulacion de datos o a la utilizacion acritica de las fuentes.
Seleccionar la fuente méas adecuada para obtener una informacion determinada,
teniendo en cuenta la finalidad y objetivos del trabajo a realizar y clasificar y
organizar la informacion obtenida.

Citar adecuadamente los textos ajenos de acuerdo con la norma.

CES. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Redactar borradores para la creacion de textos escritos.
Redactar textos con presentacion adecuada y correccion ortografica, usando
adecuadamente los signos de puntuacion: la comay el punto y coma.




Mejorar, en versiones sucesivas, la calidad del propio texto, haciendo revisiones de
forma y contenido.

CES®. Escribir textos en relacion con el ambito de uso.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos propios del ambito académico, en soporte digital, especialmente
textos expositivos, elaborados a partir de la informacion procedente de diversas
fuentes, con una estructura concreta, en un registro adecuado, con coherencia y con
cohesion.

BLOQUE I11. Conocimiento de la lengua

CE?7. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones
en funcion de la intencion comunicativa del discurso oral o escrito donde
aparecen.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar reflexivamente los valores expresivos de las palabras en
relacion con la intencién comunicativa del emisor del texto donde aparecen en
relacion con los fendmenos de homonimia y polisemia.

CES8. Usar correcta y eficazmente los diccionarios y otras fuentes de consulta,
tanto en papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso correcto
de la lengua y para progresar en el aprendizaje autonomo.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Manejar diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital para
resolver dudas sobre el uso, tanto normativo como no normativo, de las palabras.

CED9. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones simples que forman un texto,
asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte de las
oraciones y sus elementos constitutivos: nucleo oracional y funciones oracionales.

CE10. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.




Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Revisar y corregir de forma autonoma los escritos de produccién propia y ajena
atendiendo a las normas ortograficas y gramaticales.

CE11. Identificar y explicar las estructuras de los diferentes géneros textuales
con especial atencion a las estructuras expositivas y argumentativas para
utilizarlas en sus producciones orales y escritas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar los rasgos caracteristicos de los diferentes géneros textuales,
con especial atencion a los discursos expositivos.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE12. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
del modernismo y la generacion del 98, desarrollando progresivamente su
curiosidad por la literatura de todas las épocas.

CE13. Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de
las artes.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Explicar el hecho literario como una forma de arte relacionada con otros lenguajes
artisticos, como la pintura, la escultura, la arquitectura, la masica, etc., como
expresion del sentimiento humano a lo largo de diferentes épocas histéricas.

CE14. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion que
permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender textos significativos de otras literaturas hispanicas de las épocas
literarias estudiadas, comentando cuestiones tematicas, formales, linglisticas y
contextuales.

«Unidad 6: Sobre cisnes y sonetos»

U. DIDACTICA: Unidad 6: Sobre cisnes y sonetos.

Unidades relacionadas: 3, 5, 7, 9, 10 N° Sesiones: 15
Del 1 al 24 de febrero.

Competencias: CCL, CMCT, CD, AA, CSC, CEC




Obijetivos especificos

no

o &

Comprender los procesos de sinonimia y antonimia como formas de ampliar su
vocabulario.

Utilizar correctamente sinénimos y antdnimos en sus textos de creacion propia.
Utilizar de forma adecuada las normas ortogréficas del uso de los dos puntos y las
comillas.

Conocer los rasgos y caracteristicas de los textos argumentativos.

Redactar textos argumentativos de forma adecuada en base a los conocimientos
tedricos sobre dichos textos.

Comprender las estructuras jerarquicas de la oracién compuesta y yuxtapuesta y
utilizarla en sus textos escritos.

Conocer los principales autores y obras de los movimientos de final de siglo
como representacion cultural de nuestro pais.

Redactar textos a imagen y semejanza de los textos literarios trabajados en el aula
como medio de estudio de la literatura.

Contenidos

C1. Identificacion del propdsito, la tesis y los argumentos de quienes participan en
debates, tertulias o entrevistas de los medios de comunicacion audiovisual.

C2. Conocimiento, comparacion, uso, analisis critico y valoracion de las normas de
cortesia de la comunicacion oral que regulan las conversaciones espontaneas y otras
practicas discursivas orales propias de los medios de comunicacion. El debate.

C3. Identificacion del proposito, la tesis y los argumentos de quienes participan en
debates, tertulias o entrevistas de los medios de comunicacion audiovisual.

C4. Realizacion de presentaciones orales previamente preparadas en grupo O
individualmente, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales y
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

C5. Lectura, comprensidn, interpretacion y valoracion de textos argumentativos.
C6. Escritura de textos argumentativos en soporte impreso adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando la
informacion con cohesién y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.

C7. Observacion, reflexion y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito en base a los procesos de
sinonimia y antonimia.

C8. Observacidn, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracion compuesta, de las palabras que relacionan los diferentes grupos que
forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos (ndcleo oracional y
funciones oracionales y suboracionales).

C9. Observacion, reflexion, explicacion y uso en las producciones propias orales y,
escritas de los rasgos caracteristicos que permiten diferenciar y clasificar los
diferentes géneros textuales, con especial atencién a los discursos argumentativos.
C10. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,
teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y
autoras del modernismo y la generacion del 98, potenciando la expresividad verbal
y no verbal, reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, log
temas, los topicos, el contenido, relacionando todo ello con los contextos
socioculturales y literarios de la época y analizando su evolucion.

C11. Redaccidn de textos de intencién literaria a partir de la lectura de textos del
modernismo y la generacion del 98, utilizando las convenciones formales del género




seleccionado y con intencion ludica y creativa y participacion en la puesta en comun
de los mismos, valorando sus propias creaciones y las de sus comparfieros y
comparieras.

Sesiones

Sesién 1: Continuacién de la explicacion tedrica de los conceptos de literatura
de la unidad anterior. Lectura de fragmentos de obras de la generacion del 98, tales como
Azorin, Baroja o los hermanos Machado.

Sesidn 2: Planteamiento y realizacién de la tarea 1.

Sesion 3: Devolucion de las pruebas escritas corregidas de la unidad anterior y
comentario de las mismas.

Sesion 4: Explicacion tedrica de las normas ortogréaficas que rigen el uso de los
dos puntos y las comillas. Realizacién de la tarea 2.

Sesion 5: Repaso de los conceptos de sinonimia y antonimia. Realizacién de un
Kahoot en el aula con ejercicios de repaso.

Sesion 6: Explicacion teorica de los procesos sintacticos de yuxtaposicion y
composicion. Realizacion en el aula de analisis sintacticos de oraciones yuxtapuestas.
Encargo para casa de andlisis sintacticos de oraciones compuestas.

Sesién 7: Correccion de los analisis sintacticos de oraciones compuestas y
realizacion en el aula de andlisis sintacticos de oraciones compuestas y sus distintos tipos
de composicion.

Sesion 8: Con motivo del dia de San Valentin, se trabajara el origen de dicho dia
y su relacion con la literatura y las artes.

Sesion 9: Explicacion tedrica de los textos argumentativos y sus caracteristicas.
Explicacion de los distintos tipos de argumentos y falacias. Visionado de fragmentos de
debates de distintas campafias electorales.

Sesion 10: Devolucion de los argumentos utilizados durante el debate de la
primera unidad didactica. Analisis de sus errores argumentales. Seleccion del tema a
trabajar en la tarea 3.

Sesion 11: Se trabajara en el desarrollo de la tarea 3.

Sesion 12: Realizacion de la tarea 3.

Sesion 13: Realizacién de la prueba escrita de caracter tedrico practico para la
evaluacion de la unidad.

Sesidn 14: Sesiones extra antes de vacaciones.

Sesion 15: Devolucién de la prueba escrita corregida de la unidad anterior y
comentario de esta.

Actividades

Tarea 1: (individual) Un poema de finales de siglo




Al. Escoger un poema del modernismo o la generacion del 98.

A2. Analizar los rasgos caracteristicos de la época de dicho poema.

A3. Componer un poema propio a imagen y semejanza de este.

A4. Entregar el poema al profesor en la fecha indicada.

AS5. Exponer oralmente el poema, explicando su significado, recursos etc.

A6. Evaluar el trabajo de sus compafieros mediante una rubrica.

A7. Realizar las correcciones necesarias a partir de la evaluacion de los
compafieros y el profesor a tu poema.

Tarea 2: (individual) Correccion y adecuacion

Al. Leer textos con una utilizacién incorrecta de los dos puntos y las comillas.
A2. Identificar los errores de los textos.

A3. Volver a redactar los textos con una puntuacion adecuada.

A4, Leer en alto las propuestas de cada alumno.

Tarea 3: (Grupal) Debate simulado

Al. Seleccionar un tema de actualidad a debatir entre el alumnado.

A2. Dividir al alumnado en cuatro grupos.

A3. Entregar al alumnado apuntes y datos sobre su postura.

A4. Redactar una lista de posibles argumentos a favor.

A5. Redactar una lista de posibles contrargumentos.

A6. Dividir el argumentario dependiendo del tipo de argumento que sea en base
a la teoria explicada.

A7. Seleccionar un portavoz de cada grupo.

A8. Realizar un debate bajo la mediacién del profesor.

A9. Redactar en un pequefio texto las conclusiones del debate.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ambito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Diferenciar entre informacién y opinion en los debates de los medios de
comunicaciony de la red, identificando las estrategias de enfatizacion y expansion.

CE2. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Interpretar y valorar aspectos concretos de textos orales argumentativos, emitiendoj
juicios razonados y relacionandolos con conceptos personales para justificar un
punto de vista particular.

- Resumir textos argumentativos de forma clara, recogiendo las ideas principales,
identificando la estructura e integrando la informacion en oraciones que se
relacionen logica y semanticamente.




CE3. Comprender el sentido global y la intencion de textos orales.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y valorar el proposito, las tesis y los argumentos de quienes participan
en debates, tertulias o entrevistas de los medios de comunicacion audiovisual
valorando de forma critica aspectos concretos de su forma y contenido.

CE4. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente las producciones orales
propias y ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los elementos no verbales
(gestos, movimientos, mirada...).

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y usar con creciente autonomia las estrategias necesarias para la
produccidn de textos orales, evaluando la claridad, la adecuacion, la coherencia y
la cohesion de los mismos.

Evaluar exposiciones orales propias 0 ajenas reconociendo sus errores y
proponiendo soluciones viables a través de practicas habituales de evaluacion y
autoevaluacion.

CES. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Realizar presentaciones previamente preparadas (guion, estructura del discurso,
ideas principales y secundarias, ejemplos, etc.) sobre temas de interés del alumnado
de manera individual o en grupo, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios
audiovisuales y de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.
Reconocer en exposiciones orales propias o ajenas las dificultades expresivas
(incoherencias, repeticiones, ambigiedades, impropiedades léxicas, pobreza vy,
repeticion de conectores) aplicando los conocimientos gramaticales a la evaluacion
y mejora de la expresion oral.

CE6. Conocer, comparar, usar y valorar las normas de cortesia en las
intervenciones orales propias de la actividad académica, tanto espontaneas
como planificadas y en las practicas discursivas orales propias de los medios de
comunicacion.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Participar en debates escolares respetando las normas de intervencion, interaccion
y cortesia que los regulan y utilizando un lenguaje no discriminatorio.

BLOQUE II. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE7. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Captar el propdésito de los textos argumentativos, identificar su estructura
organizativay analizar la progresion tematica a partir de la identificacion de la idea
principal y de las ideas secundarias, asi como de las relaciones entre ellas.

CES8. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.




Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y analizar las principales caracteristicas de los textos argumentativos.
Captar las diferencias entre informacién, persuasion y opinion en textos
procedentes de los medios de comunicacion.

CEQ9. Escribir textos en relacion con el ambito de uso.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos argumentativos propios del ambito académico, en soporte
impreso, elaborados a partir de la informacion procedente de diversas fuentes, con
una estructura concreta, en un registro adecuado, con coherencia y con cohesion.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CE10. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones
en funcion de la intencion comunicativa del discurso oral o escrito donde
aparecen.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar reflexivamente los valores expresivos de las palabras en
relacion con la intencion comunicativa del emisor del texto donde aparecen.

CEL11. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales
para reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones compuestas que forman un
texto, asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte
de las oraciones y sus elementos constitutivos: nicleo oracional y funciones
oracionales y suboracionales.

Transformar y ampliar oraciones simples en oraciones de mayor complejidad
estructural mediante el uso de conectores, pronombres u otros procedimientos que
eviten las repeticiones.

CE12. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Revisar y corregir de forma autonoma los escritos de produccién propia y ajena
atendiendo a las normas ortogréaficas y gramaticales en relacién con el uso de los
dos puntos y las comillas.

CE13. Reconocer en textos de diversa indole y usar en las producciones propias
orales y escritas los diferentes conectores textuales y los principales mecanismos
de referencia interna, tanto gramaticales como Iéxicos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y utilizar en los textos orales y escritos de produccion propia la
sustitucién léxica (sinénimos e hiperonimos, uso de antdnimos) como




procedimiento de cohesion textual.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE14. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando lag
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
del modernismo y la generacion del 98, desarrollando progresivamente su
curiosidad por la literatura de todas las épocas.

CE15. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversion que
permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Concluir, a partir de las lecturas realizadas, que la literatura tiene que ver con
preocupaciones, sentimientos y emociones propias del ser humano de toda época y,
condicion y que permite, ademas, conocer otras épocas y culturas.

CE16. Comprender textos literarios representativos del siglo XVIII a nuestros
dias reconociendo la intencién del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras del modernismo y la generacion del 98,
identificando su intencion, el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen,
resumiendo su contenido e interpretando el uso del lenguaje literario.

CE17. Redactar textos personales de intencion literaria siguiendo las
convenciones del género, con intencion ludica y creativa.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Redactar textos personales de intencidn literaria a partir de la lectura de textos de
la tradicion literaria o de otras propuestas, siguiendo las convenciones del género,
con intencion ladica y creativa.

Utilizar la creacion de textos literarios propios como instrumento de comunicacion
capaz de analizar y regular sus propios sentimientos.

Participar activamente en la puesta en comun y difusion (blog, revista escolar, etc.)
de los textos escritos, valorando criticamente las creaciones propias y las de sus
compafieros y comparieras.




«Unidad 7: Yo te pregunto y ti me respondes»

U. DIDACTICA: Unidad 7: Yo te pregunto y ti me respondes.

Unidades relacionadas:4, 6, 7, 8, 9, 10 N° Sesiones: 14
Del 2 al 24 de marzo.

Competencias: CCL, CMCT, CD, IEE, CEC

Objetivos especificos

w
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Comprender los procesos internos de la lengua para la conformacion de frases
hechas como forma de ampliar su vocabulario.

Utilizar de forma adecuada las normas ortograficas correspondientes al uso del
punto en incisos.

Conocer los rasgos y caracteristicas de los textos dialogados.

Componer adecuadamente textos dialogados en base a las caracteristicas y rasgos
de dichos textos.

Repasar sus conocimientos sobre las oraciones compuestas y yuxtapuestas.
Integrar en su uso habitual de la lengua estructuras sintacticas de oraciones
compuesta y yuxtapuestas.

Comprender el contexto y la importancia de la literatura de principios del siglo
XX.

Conocer los principales autores, obras y lineas de pensamiento de la generacién
del 14.

Contenidos

C1. Comprension, interpretacion y valoracidn de textos orales en relacion con la
finalidad que persiguen: el dialogo.

C2. Observacion y comprension del sentido global de entrevistas y conversaciones
espontaneas, de la intencion comunicativa de cada interlocutor o interlocutora y
aplicacion de las normas basicas que regulan la comunicacion.

C3. Elaboracion de discursos orales atendiendo a la claridad de la exposicion, su
adecuacion al contexto, la coherencia y la cohesion del discurso.

CA4. Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos dialogados.

Cb. Escritura de textos dialogados en soporte impreso o digital, adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando la
informacion con cohesidén y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.

C6. Observacion, reflexién y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito en relacion con la formacion de
frases hechas.

C7. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracién compuesta, de las palabras que relacionan los diferentes grupos que
forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos (ndcleo oracional y
funciones oracionales y suboracionales).

C8. Conocimiento, uso y valoracién de las normas ortograficas y gramaticales del
uso del punto, reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas en la
escritura para obtener una comunicacion eficiente.

C9. Lectura comentada y critica de fragmentos narrativos o de textos ensayisticos
significativos, originales o adaptados, de autores y autoras de la generacion del 14,
potenciando la expresividad verbal y no verbal, reconociendo y explicando la
intencion del escritor o escritora, los temas, los topicos, el contenido, relacionando




todo ello con los contextos socioculturales y literarios de la época y analizando su
evolucion.

Sesiones

Sesién 1: Explicacion tedrica de los procesos de creacidn de frases hechas y sus
caracteristicas. Realizacion de la tarea 1.

Sesidn 2: Explicacion tedrica de las caracteristicas y tipos de textos dialogados,
incluyendo los textos dialogados mediante lenguaje de signos. Reflexion sobre las
caracteristicas del lenguaje que marcan este tipo de textos.

Sesion 3: Realizacion de actividades con motivo del Dia de la Mujer, en relacion
con el lenguaje machista en las canciones de moda entre los jovenes.

Sesion 4: Explicacion de las caracteristicas de la entrevista mediante la
visualizacion de ejemplos de entrevistas televisivas a personajes publicos y actuales.
Planteamiento de la tarea 2.

Sesion 5 y 6: Continuacion de las sesiones de sintaxis de la unidad anterior.
Realizacion y correccion en el aula por parte de cada alumnado de un analisis sintactico
de oraciones compuestas y yuxtapuestas.

Sesion 7: Explicacion tedrica de las normas ortogréaficas que rigen el uso del
punto en los incisos. Realizacion de la tarea 3.

Sesion 8: Explicacion teorica del contexto historico de la generacion del 14, en
relacion con lo trabajado en la unidad anterior. Reflexion sobre las principales
caracteristicas y autores de dicha generacion.

Sesidn 9: Lectura y comentario en el aula de fragmentos de la obra de Ortega y
Gasset, Ramon Pérez de Ayala, Ramoén Gomez de la Serna y Juan Ramon Jiménez.

Sesion 10: Representacion de las entrevistas de la tarea 2.

Sesion 11: Realizacion de las pruebas escritas de caracter tedrico practico para
la evaluacion de la unidad.

Sesiones 12 y 13: Realizacion de las exposiciones de la actividad «Un poema de
fin de siglo» de la unidad anterior.

Sesién 14: Entrega de las pruebas escritas corregidas y comentario de estas.

Actividades

Tarea 1: (grupo) El refranero del gielo

Al. Dividir al alumnado en grupos.

A2. Realizar una lista de refranes o frases hechas.

A3. Redactar los significados figurados de cada refran o frase hecha.

A4. Escoger un refran o frase hecha de la lista.

Ab. Intentar explicar los motivos o el funcionamiento del significado figurado.
AG6. Entregar al final de la clase al profesor.




Tarea 2: (parejas) Entrevista a un personaje famoso

Al. Dividir al alumnado en parejas.

A2. Seleccionar un personaje famoso o historico, vivo 0 muerto.

A3. Realizar una investigacion sobre dicho personaje.

A4. Redactar las preguntas de la entrevista en base a los pasos explicados en las
clases teoricas.

A5. Redactar las respuestas a dichas preguntas a partir de la investigacion
realizada.

AB. Repartir el rol de entrevistador o entrevistado de cara a la representacion.

AT7. Representar la entrevista en una sesion posterior en el aula.

Tarea 3: (individual) Correccion y adecuacion

Al. Leer textos con una utilizacién incorrecta del punto en los incisos.
AZ2. Identificar los errores de los textos.

A3. Volver a redactar los textos con una puntuacion adecuada.

A4. Leer en alto las propuestas de cada alumno.

Criterios de evaluacion

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del d&mbito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Comprender el sentido global y la intenciébn comunicativa de textos orales
identificando la estructura y la informacion relevante, determinando el tema y
reconociendo la intencién comunicativa de la persona que habla.

CE2. Comprender el sentido global y la intencion de textos orales.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Escuchar, observar e interpretar el sentido global y la intencion comunicativa en
entrevistas, identificando la informacion relevante, determinando el tema,
reconociendo la intencion comunicativa y la postura de cada participante, asi como
las diferencias formales y de contenido entre los textos orales formales VY|
espontaneos, aplicando las normas bésicas que regulan la comunicacion.

- Identificar y valorar el proposito, las tesis y los argumentos de quienes participan
en entrevistas de los medios de comunicacién audiovisual valorando de forma
critica aspectos concretos de su forma y contenido.

CE3. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Elaborar discursos orales atendiendo a la claridad de la exposicidn, a su adecuacion
al contexto y a la coherencia del discurso, pronunciando con correccion,
modulando y adaptando su mensaje a la finalidad de la practica oral.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir




CE4. Seleccionar los conocimientos que se obtengan en las bibliotecas o de
cualquier otra fuente de informacion impresa en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje continuo.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Obtener informaciones de diversa procedencia a traves de diferentes fuentes de
informacion, en soporte papel o digital, e integrarlas en textos propios sin recurrir
a la mera copia, a la acumulacion de datos o a la utilizacion acritica de las fuentes.
Seleccionar la fuente mas adecuada para obtener una informacion determinada,
teniendo en cuenta la finalidad y objetivos del trabajo a realizar y clasificar y
organizar la informacién obtenida.

Mantener una actitud critica ante la informacion y los mensajes de los medios de
comunicacion y de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
analizando su contenido y seleccionando la informacion que mejor se ajuste a sus
necesidades.

CES. Escribir textos en relacion con el &mbito de uso.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos dialogados con creatividad y estilo personal, adecuandose a los
rasgos propios de la tipologia seleccionada.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CES®. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones
en funcion de la intencion comunicativa del discurso oral o escrito donde
aparecen.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar reflexivamente los valores expresivos de las palabras en
relacién con la intencién comunicativa del emisor del texto donde aparecen.
Explicar de manera precisa el significado de palabras de frases hechas eligiendo la|
acepcion adecuada al contexto en el que aparecen en cada caso

CE7. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones compuestas que forman un
texto, asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte
de las oraciones y sus elementos constitutivos: nicleo oracional y funciones
oracionales y suboracionales.

CES8. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresién de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autdnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales referentes al
punto y cefiirse a ellas en la escritura para conseguir una comunicacion eficiente.
Revisar y corregir de forma auténoma los escritos de produccion propia atendiendo




a las normas ortogréficas y gramaticales referentes al uso del punto.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE9. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la generacion del 14, desarrollando progresivamente su curiosidad por la
literatura de todas las épocas.

CE10. Comprender textos literarios representativos del siglo XV 111 a nuestros
dias reconociendo la intencidn del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras de la generacion del 14, identificando su intencién,
el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su contenido e
interpretando el uso del lenguaje literario.

«Unidad 8: Haz clic»

U. DIDACTICA: Unidad 8: Haz clic.

Unidades relacionadas: 3, 5, 7, 9, 10. N° Sesiones: 14

Del

28 de marzo al 27 de abril

Competencias: CCL, CMCT, IEE, AA, CSC, CEC

Obijetivos especificos

=

Comprender las diferencias existentes entre el lenguaje connotativo y denotativo.
Interpretar correctamente el significado del Iéxico y expresiones en textos
propuestos y de la vida cotidiana.

Utilizar adecuadamente las normas de acentuacién de diptongos, triptongos e
hiatos.

Diferencias los distintos géneros periodisticos, con especial atencion a la
distincion entre géneros objetivos y subjetivos.

Redactar sus propios escritos de caracter periodistico adecuandose al formato
requerido en cada tipologia.

Adoptar una mirada critica en la lectura o visualizacion de medios de
comunicacion.

Comprender los procesos sintacticos de subordinacion en base a las oraciones
complejas sustantivas.

Conocer los principales autores y obras de la generacion del 27 y su influencia y
pervivencia en el arte espafiol.

Valorar la figura de la mujer y su relevancia como artistas y activistas en la




historia de Espafa de principios del siglo XX.

Contenidos

C1. Diferenciacion entre informacion y opinion en los mensajes de los medios de
comunicacion y de la red.

C2. Lectura, comprension, interpretacion y valoracién de textos escritos procedentes
de los medios de comunicacion, atendiendo especialmente a los géneros de opinion,
como editoriales o columnas, reconociendo las diferencias entre informacion vy,
opinidn e interpretando las relaciones entre el texto y la imagen en dichos medios.
C3. Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la produccion
de textos escritos en funcion del objetivo y el tipo de texto, planificando la tarea,
utilizando diversas fuentes para la obtencién de datos, organizando las ideas con
claridad, redactando borradores, utilizando en los textos el registro adecuado,
enlazando los enunciados en secuencias lineales y cohesionadas, respetando normas
gramaticales y ortogréaficas, revisando el texto en su contenido y en su forma vy
evaluando la produccidn escrita propia y la de sus compafieros y compafieras.

CA4. Interés por la composicion escrita como fuente de informacion y aprendizaje,
como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos propios, y como
instrumento de enriquecimiento personal y profesional.

C5. Observacion, reflexion y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito en base al significado connotativo
y denotativo.

C6. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracién compleja sustantiva, de las palabras que relacionan los diferentes grupos
que forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos (nicleo oracional
funciones oracionales y suboracionales).

C7. Identificacion en un texto de los distintos procedimientos linguisticos para la
expresion de la subjetividad.

C8. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,
teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y
autoras de la generacion del 27, potenciando la expresividad verbal y no verbal,
reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas, los topicos,
el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios de
la época y analizando su evolucién.

C9. Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y,
los femeninos de las obras leidas.

C10. Redaccion de textos de intencion literaria a partir de la lectura de textos de la
generacion del 27, utilizando las convenciones formales del género seleccionado v
con intencion ladica y creativa y participacion en la puesta en coman de los mismos,
valorando sus propias creaciones y las de sus comparfieros y comparieras.

Sesiones

denotativo. Practica en el aula a partir de ejemplos concretos.
triptongos e hiatos. Realizacion en el aula de ejercicios de practica de la acentuacion.

anterior.

Sesion 1: Explicacion tedrica de la diferencia entre significado connotativo y
Sesion 2: Repaso de las normas ortograficas de acentuacion de diptongos,
Sesion 3: Correccion de los ejercicios de acentuacion realizados durante la sesion

Sesién 4: Explicacion tetrica del contexto histérico y caracteristicas de la




generacion del 27. Presentacion de la némina de autores y de la tarea 1.

Sesion 5: Explicacion teorica de la figura y obra de Federico Garcia Lorca.
Lectura en el aula de fragmentos de poemas de dicho autor.

Sesién 6: Explicacion tedrica sobre el teatro de Federico Garcia Lorca.
Presentacion y encargo de la tarea 2 para la innovacion del fanzine.

Sesiones 7'y 8: Visionado del documental «Las Sinsombrero» de Tania Ballo.

Sesion 9: Explicacion tedrica sobre los medios de comunicacion, con especial
atencion a las fake news. Se comentaran fake news recientes de forma colectiva.

Sesion 10: Explicacion de los géneros periodisticos objetivos: la noticia.
Realizacion de la tarea 3.

Sesion 11: Lectura en alto de los titulares de la actividad 3. Explicacién de los
géneros periodisticos subjetivos. Lectura y comparacién de ejemplos de la actualidad de
dichos géneros.

Sesién 12: Explicacion tedrica del proceso de subordinacién en oraciones
complejas sustantivas. Realizacion de analisis sintacticos en el aula.

Sesion 13y 14: Correccion y continuacion de los analisis de la sesion anterior.

Sesion 15: Realizacién de la prueba escrita de caracter teorico para la evaluacion
de la unidad.

Actividades

Tarea 1: (parejas o trios) LapBook del 27

Al. Dividir al alumnado en grupos de dos o tres personas.

AZ2. Seleccionar un autor de la generacion del 27 o autora de las Sinsombrero.

A3. Realizar una investigacion sobre dicho autor.

A4, Seleccionar la informacion mas relevante y adecuada.

A5, Disponer y organizar la informacién en desplegables en la cartulina para
crear el LapBook.

A6. Entregar al profesorado para su evaluacion.

Tarea 2: (grupal) La escena perdida

Al. Dividir al alumnado en grupos de cinco alumnos.

A2. Seleccionar una obra de teatro de Federico Garcia Lorca.

A3. Leer la obra de teatro seleccionada.

A4. Escoger un momento o escena no relatada en la obra sobre la que se haga
mencion.

A5. Redactar a imagen y semejanza de la obra de Lorca una escena mas.

A6. Entregar la escena al profesor para su correccion.

AT7. Coevaluar y corregir las obras de los comparieros.

A8. Realizar las correcciones pertinentes en base a los comentarios de los
compafieros y el profesor.

A9. Representar la escena final en el aula.

Tarea 3: (individual) Fake New




Al. Repartir al alumnado una ficha con una serie de datos.

A2. Seleccionar la informacién méas importante y numerarla de forma jerarquica.
A3. Redactar un texto en forma de noticia.

A4. ldear un titulo y subtitulo para la noticia.

Ab. Entregar al profesor para su correccion.

A6. Leer en la siguiente sesion los distintos titulares de cada uno.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ambito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Comprender el sentido global de textos orales del &mbito personal,
académico/escolar y social, determinando el tema a partir del reconocimiento de la
informacion relevante de los mismos e identificando los elementos de la
comunicacion y las funciones del lenguaje.

CE2. Conocer, comparar, usar y valorar las normas de cortesia en las
intervenciones orales propias de la actividad académica, tanto espontaneas
como planificadas y en las practicas discursivas orales propias de los medios de
comunicacion.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Analizar criticamente las argumentaciones en textos procedentes de los medios de
comunicacion, reconociendo la validez de los razonamientos y valorando
criticamente su forma y su contenido.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE3. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Captar el proposito de los textos, identificar su estructura organizativa y analizar la
progresion tematica a partir de la identificacion de la idea principal y de las ideas
secundarias, asi como de las relaciones entre ellas.

CEA4. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Captar las diferencias entre informacion, persuasion y opinién en textos
procedentes de los medios de comunicacion.

Rechazar la utilizacién de mensajes engafiosos, discriminatorios o estereotipadores
en los medios de comunicacion.

CES5. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demas personas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:




Comentar criticamente sobre el significado de los textos periodisticos desde un
punto de vista personal a partir del analisis de su contenido.

CE®6. Seleccionar los conocimientos que se obtengan en las bibliotecas o de
cualquier otra fuente de informacion impresa en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje continuo.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Obtener informaciones de diversa procedencia a través de diferentes fuentes de
informacion, en soporte papel o digital, e integrarlas en textos propios sin recurrir,
a la mera copia, a la acumulacion de datos o a la utilizacion acritica de las fuentes.
Mantener una actitud critica ante la informacion y los mensajes de los medios de
comunicacion y de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
analizando su contenido y seleccionando la informacidn que mejor se ajuste a sus
necesidades.

CE?7. Escribir textos en relacion con el ambito de uso.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Escribir textos propios de los medios de comunicacion, sobre todo textos
pertenecientes a géneros de opinion, en soporte papel y digital, utilizando un
registro adecuado, con coherencia y cohesion.

CES8. Valorar la importancia de la lectura y la escritura como herramientas de
adquisicion de los aprendizajes y como estimulo y desarrollo personal.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer la importancia de enriquecer el vocabulario propio y de expresarse
oralmente y por escrito con correccion, exactitud y precision, incorporando a sus
escritos palabras o expresiones propias del lenguaje formal.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CED9. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones
en funcién de la intencion comunicativa del discurso oral o escrito donde
aparecen.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar reflexivamente los valores expresivos de las palabras en
relacion con la intencion comunicativa del emisor del texto donde aparecen.
Explicar de manera precisa el significado de palabras eligiendo la acepcion
adecuada al contexto en el que aparecen en cada caso.

CE10. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales
para reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar el valor de las oraciones subordinadas sustantivas, y su uso en los
enunciados oracionales para ampliar o enriquecer la informacion.

CEL11. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprensién y expresion de textos orales y escritos y para la revision




progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales de acentuacion
de diptongos, triptongos e hiatos y cefiirse a ellas en la escritura para conseguir una
comunicacion eficiente.

CE12. Reconocer y utilizar los diferentes registros linguisticos en funcion de los
ambitos sociales valorando la importancia de utilizar el registro adecuado a
cada momento.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer los distintos registros lingiisticos en textos orales o escritos y ponerlos
en relacién con la intencién comunicativa y el uso social.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE13. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafiola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la generacion del 27, desarrollando progresivamente su curiosidad por 13
literatura de todas las épocas.

CE14. Promover la reflexidn sobre la conexion entre la literaturay el resto de
las artes.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Explicar el hecho literario como una forma de arte relacionada con otros lenguajes
artisticos, como la pintura, la escultura, la arquitectura, la musica, etc., como
expresion del sentimiento humano a lo largo de diferentes épocas histéricas.

CE15. Comprender textos literarios representativos del siglo XVII1 a nuestros
dias reconociendo la intencidn del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras de la generacion del 27, identificando su intencién,
el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su contenido e
interpretando el uso del lenguaje literario.

CE16. Redactar textos personales de intencion literaria siguiendo las
convenciones del género, con intencion ladica y creativa.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Redactar textos personales de intencidn literaria a partir de la lectura de textos de




la generacion del 27, siguiendo las convenciones del género, con intencion ludica
y creativa.
Vincular la lectura con la escritura de textos literarios propios.

«Unidad 9: ¢ No existe la mala publicidad?

U. DIDACTICA: Unidad 9: ¢No existe la mala publicidad?

Unidades relacionadas:7, 8, 10. N° Sesiones: 16
Del 2 al 30 de mayo.

Competencias: CCL, CMCT, CD, IEE, CSC, CEC.

Objetivos especificos

Comprender los procesos de creacion de nuevos significados como forma de
ampliacion de su vocabulario.

Utilizar correctamente las normas ortogréficas de acentuacion diacritica.
Conocer los procedimientos linglisticos y los lenguajes visuales presentes en los
anuncios publicitarios.

Identificar las estrategias de persuasion e influencia utilizadas en la publicidad.
Fomentar un espiritu critico hacia la publicidad desde una perspectiva de género
y racial.

Comprender los procesos de subordinacion de las oraciones complejas adjetivas.
Entender el contexto historico de la Espafia de postguerra y su influencia en las
artes y literatura de la época.

Conocer y valorar las principales obras artisticas, movimientos y autores de la
postguerra espafiola como representantes de la cultura de nuestro pais.

Contenidos

C1. Andlisis y diferenciaciéon entre informacién y persuasion en los mensajes
publicitarios orales.

C2. Realizacion de presentaciones orales previamente preparadas en grupo, de forma
ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales y de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion.

C3. Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura, con especial atencion
a los mensajes que supongan algun tipo de discriminacion.

C4. Utilizacion en sus escritos de un lenguaje exento de prejuicios, inclusivo y no
sexista.

C5. Observacion, reflexion y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito.

C6. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracion compleja adjetival, de las palabras que relacionan los diferentes grupos
que forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos (ndcleo oracional y
funciones oracionales y suboracionales).

C7. Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortogréaficas de acentuacion
diacritica reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas en la escritura
para obtener una comunicacion eficiente.

C8. Conocimiento de los elementos de la situacion comunicativa que determinan los
diversos usos linguisticos, tema, propdsito, destinatario, género textual, etc.

C9. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,




teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y,
autoras de la postguerra espafiola, potenciando la expresividad verbal y no verbal,
reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas, los topicos,
el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios de
la época y analizando su evolucion.

C10. Introduccion a la literatura a través de su interrelacion con otras
manifestaciones artisticas (musica, cine, pintura, escultura, arquitectura, etc.) y de
los medios de comunicacion.

Sesiones

Sesién 1: Explicacion tedrica de las formas de ampliacion y creacion de nuevos
significados. Se relacionara con el proceso de evolucién de la lengua y el lenguaje
inclusivo. Se propondran al alumnado la creacion de nuevos significados a partir de una
lista de términos.

Sesién 2: Devolucion de la correccion de las pruebas escritas de la unidad
anterior y comentario de estas.

Sesidn 3: Repaso del concepto de tilde diacritica. Realizacién entre todos de un
Kahoot en el aula con ejemplos practicos.

Sesion 4: Explicacion teorica de los recursos literarios y visuales utilizados en
publicidad a partir de ejemplos de la actualidad. Se hard un repaso de los recursos
literarios trabajados a principios de curso y se trabajard en mayor profundidad con los
conceptos basicos del lenguaje visual. Al final de la sesion, se pedira al alumnado que
busque un anuncio que caiga en algun estereotipo sexista, racista u homdéfobo para
trabajar en la siguiente sesion.

Sesidn 5: Se trabajaran los estereotipos en la publicidad y la evolucién de esta.
Se usaran los ejemplos localizados por el alumnado ademas de una seleccion del
profesor.

Sesiones 6 y 7: Planteamiento y realizacion de la tarea 1.

Sesion 8: Explicacion tedrica del contexto histérico espafiol en época de
postguerra. Visualizacion de video un de Draw my life sobre la dictadura franquista.

Sesién 9: Explicacién tedrica de los movimientos literarios de la postguerra
espafola: poesia social, generacion de los 50 y novisimos.

Sesién 10: Lectura y comentario de poemas de la posguerra espafiola: poesia
social y autores de la generacion de los cincuenta.

Sesion 11: Realizacion de la tarea 2.

Sesion 12: Lectura y comentario de fragmentos de novelas de la postguerra
espafola: Nada de Carmen Laforet y La Colmena de Camilo José Cela.

Sesion 13: Lectura y comentario de fragmentos de la obra de teatro Historia de
una escalera de Buero Vallejo.

Sesidn 14 y 15: Presentacion de los anuncios publicitarios de la tarea 1.

Sesion 16: Realizacion de la prueba escrita para la evaluacién de los contenidos
tedricos de la unidad.

Actividades

Tarea 1: (grupal) Crear un anuncio




Al. Dividir al alumnado en grupos.

AZ2. Escoger un producto sobre el que trabajar.

A3. Idear un eslogan para su anuncio.

A4. Buscar imagenes o recursos visuales que colocar en el anuncio.
Ab. Realizar un poster con el anuncio, ya sea digital o a mano.

A6. Entregar el anuncio al profesor para su evaluacion.

AT. Presentar y explicar a los compafieros su anuncio.

Tarea 2: (individual) Canciones del pasado

Al. Seleccionar una generacion o movimiento literario de la postguerra espafiola.
AZ2. Escoger un poeta de esta corriente.

A3. Buscar una cancion de uno de los poemas de este autor.

A4. Ensefar en el aula el poema original y un fragmento de la cancion.

Criterios de evaluacion

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del &mbito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar e interpretar la intencion comunicativa de un texto oral publicitario y la
relacion entre el discurso y el contexto.

Anticipar ideas, inferir datos del emisor y del contenido de los textos publicitarios
y reconocer la intencién comunicativa de los textos orales de diferente tipo,
analizando fuentes de procedencia no verbal.

CE2. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de
forma individual o en grupo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Realizar presentaciones previamente preparadas (guion, estructura del discurso,
ideas principales y secundarias, ejemplos, etc.) sobre temas de interés del alumnado
de manera grupal, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales
y de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE3. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Extraer del texto publicitario informaciones concretas, tanto explicitas como
implicitas, para analizar la organizacién y la dependencia entre sus partes VY|
construir, de este modo, el significado global del mismo.

CE4. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Analizar textos publicitarios procedentes de diferentes medios de comunicacion




reconociendo los elementos verbales y no verbales que intervienen en ellos y
explicar la relacidn existente entre dichos elementos.

Identificar recursos expresivos relacionados con elementos verbales (figuras
literarias) y no verbales (color, &ngulos de vision, imagenes, etc.) que intervienen
en la construccion de los mensajes publicitarios.

Rechazar la utilizacién de mensajes engafiosos, discriminatorios o estereotipadores
en la publicidad.

BLOQUE I11. Conocimiento de la lengua

CES. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones
en funcién de la intencion comunicativa del discurso oral o escrito donde
aparecen.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar y explicar reflexivamente los valores expresivos de las palabras en
relacion con la intencion comunicativa del emisor del texto donde aparecen.
Explicar de manera precisa el significado de palabras eligiendo la acepcion
adecuada al contexto en el que aparecen en cada caso.

CES. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Identificar el valor de las oraciones subordinadas adjetivas y su uso en los
enunciados oracionales para ampliar o enriquecer la informacién.

CE7. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas de acentuacion diacritica Y|
cefiirse a ellas en la escritura para conseguir una comunicacion eficiente.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CES8. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la literatura de la postguerra espafiola, desarrollando progresivamente su
curiosidad por la literatura de todas las épocas.

CE9. Promover la reflexion sobre la conexién entre la literatura y el resto de
las artes.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Explicar el hecho literario como una forma de arte relacionada con otros lenguajes
artisticos, como la pintura, la escultura, la arquitectura, la masica, etc., como




expresion del sentimiento humano a lo largo de diferentes épocas histéricas.

CE10. Comprender textos literarios representativos del siglo XV111 a nuestros
dias reconociendo la intencidn del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras de la postguerra espafola, identificando su
intencién, el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su
contenido e interpretando el uso del lenguaje literario.

«Unidad 10: jQué tenemos un fanzine!

U. DIDACTICA: Unidad 10: jQué tenemos un fanzine!

Unidades relacionadas: 3, 6, 8. N° Sesiones: 11
Del 31 de mayo al 20 de junio.

Competencias: CCL, CMCT, CD, IEE, CEC

Obijetivos especificos

SARE I A

Utilizar de forma adecuada las normas ortograficas de acentuacion de
compuestos.

Conocer los principios basicos de la edicion de textos.

Aplicar adecuadamente las normas ortotipograficas de edicion de textos.
Utilizar con soltura el programa de autoedicion Microsoft Word.
Comprender los procesos de subordinacion de las oraciones compuestas
adverbiales.

Conocer los principales autores y obras de la literatura contemporanea.

Contenidos

C1. Realizacion de intervenciones individuales de forma no planificada en el aula.
C2. Utilizacion progresivamente auténoma de los diccionarios, de las bibliotecas y
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como fuente de obtencidn,
localizacion, seleccion y organizacion de la informacion.

C3. Interés por la composicién escrita como fuente de informacién y aprendizaje,
como forma de comunicar las experiencias y los conocimientos propios, y como
instrumento de enriquecimiento personal y profesional.

C4. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracién compleja adverbial, de las palabras que relacionan los diferentes grupos
que forman parte de la misma y de sus elementos constitutivos (ndcleo oracional y
funciones oracionales y suboracionales).

C5. Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas de acentuacion de
compuestos y gramaticales reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a
ellas en la escritura para obtener una comunicacion eficiente.

C6. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos,
teatrales o de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y




autoras de nuestros dias, potenciando la expresividad verbal y no verbal,
reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas, los topicos,
el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios de
la época y analizando su evolucion.

Sesiones

Sesion 1: Se hara un repaso de la oracién compleja sustantiva y adjetiva.

Sesiones 2 y 3: Explicacion tedrica de la oracion compuesta adverbial. Se
realizaran analisis sintacticos en el aula.

Sesidn 4: Se devolveran las pruebas escritas corregidas y comentario de estas.

Sesion 5: Explicacion teorica de las normas de acentuacion de compuestos.
Realizacion de la tarea 1 en el aula.

Sesiones 6 y 7: Explicacion tedrica de las normas ortotipogréaficas habituales de
edicion. Se trabajara en un aula de ordenadores reservada con anterioridad por el
profesor. Bajo la direccidon de este, realizaran la tarea 2.

Sesiones 8 y 9: Se aplicara lo trabajado en las sesiones anteriores para la
correccion de sus propios textos que conformaran parte del fanzine.

Sesion 10: Explicacion tedrica sobre el mundo actual de la literatura y los autores
coetaneos al alumnado. Ademas de aspectos relacionados con la literatura, se hablara
sobre el mundo editorial, el funcionamiento de este y posibles mitos que desmentir al
alumnado.

Sesion 11: Repaso a los autores que interesan o son conocidos por el alumnado.
Se recomendaran y leeran fragmentos de obras de autores actuales.

Actividades

Tarea 1: (individual) La correcta acentuacion

Al. Leer la lista de palabras del profesor.

A2. Buscar la silabas tonicas.

A3. Decidir que normas ortograficas de acentuacion de compuestos se utilizarian
en cada caso.

A4. Colocar la tilde cuando sea necesaria.

A5. Explicar los motivos de su eleccion.

Tarea 2: (individual) Correccién y edicién

Al. Entregar un texto sin ninguna correccién al alumno.

A2. Utilizar el auto corrector de Microsoft Word para revisar la correccion
ortografica.

A3. Crear los diferentes estilos segun las instrucciones del profesor (tipo de
letras, tamafio, sangria, justificado etc.).

A4. Aplicar los estilos en el texto proporcionado por el profesor.

Ab. Entregar el documento corregido de nuevo al profesor.

Criterios de evaluacién

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CE1. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:




- Usar con autonomia las nuevas tecnologias para la busqueda del significado de
palabras o enunciados en su contexto.

CE2. Valorar la lengua oral como instrumento de aprendizaje, como medio
para transmitir conocimientos, ideas y sentimientos y como herramienta para
regular la conducta.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Valorar la lengua como medio para aprender y para transmitir conocimientos.
Utilizar la lengua para regular la conducta y rechazar los estereotipos y prejuicios
respecto al sexo, orientacion sexual, procedencia o clase social.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE3. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Usar diferentes técnicas y estrategias de lectura y de autoevaluacion para la
comprension de textos escritos en funcion del objetivo y del tipo de texto.

- Analizar el contenido de frases o fragmentos del texto para lograr una comprension
detallada y completa del mismo.

- Reconocer la importancia de enriquecer el vocabulario propio y de expresarse
oralmente y por escrito con correccion, exactitud y precision.

CE4. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demaés personas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia las opiniones de las demas
personas.

CES. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Mejorar, en versiones sucesivas, la calidad del propio texto, haciendo revisiones de
forma y contenido.

- Aplicar las propuestas de mejora que surjan a partir de la evaluacion de la
produccion escrita a sus propios textos y a los textos ajenos.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CES®6. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones compuestas.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones complejas adverbiales que
forman un texto, asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que
forman parte de las oraciones y sus elementos constitutivos: nacleo oracional y




funciones oracionales y suboracionales.

CE?7. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales de acentuacién
de compuestos y cefiirse a ellas en la escritura para conseguir una comunicacion
eficiente.

- Revisary corregir de forma autdnoma los escritos de produccion propia atendiendo
a las normas ortograficas y gramaticales.

BLOQUE IV. Educacion literaria
CES8. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura
espafiola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de nuestros dias, desarrollando progresivamente su curiosidad por la literatura de
todas las épocas.

- Participar activamente en el aula en charlas relacionadas con la lectura realizando
aportaciones y respetando las normas bésicas de intercambio de informacion.

- Mostrar interés por conocer la obra de autoras y autores representativos, asi como
personajes literarios de la historia de la literatura y de la literatura juvenil,
explicando los aspectos que mas le han Ilamado la atencion.

CE9. Comprender textos literarios representativos del siglo XVIII a nuestros
dias reconociendo la intencion del autor o la autora, el tema, los rasgos propios
del género al que pertenece y relacionando su contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion
existente con juicios personales razonados.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras de nuestros dias, identificando su intencion, el tema
y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su contenido e
interpretando el uso del lenguaje literario.

4.9.2.3 Unidad didactica desarrollada: Unidad 3: ; Qué pasaria si...?

o Introduccion

A continuacion, procederé a desarrollar la unidad didactica esquematizada en el
siguiente cuadro. Dicha unidad didactica se emplaza a mediados de la primera evaluacién
(del 26 de octubre al 15 de noviembre), y serd la unidad namero tres de diez. Para el

desarrollo de esta unidad se plantean unas diez sesiones de cincuenta y cinco minutos,



aunque, dado que estara intimamente relacionada con la siguiente unidad (al mantener
ciertos contenidos en comun como puede ser la literatura o sintaxis) cabria la posibilidad
del solapamiento de ambas. A su vez, algunas de las tareas seran compartidas con la
siguiente unidad y si bien su desarrollo y evaluacion se compendian en esta unidad, su

fecha de entrega serd en la siguiente (para aumentar asi el tiempo de trabajo

proporcionado al alumnado).

U. DIDACTICA: Unidad 3: ;Qué pasaria si...?

Unidades relacionadas: 2, 4, 5, 6, 8, 10 N° Sesiones: 10
Del 26 de octubre al 15 de noviembre.

Competencias: CCL, CMCT, CD, CSC, CEC

Objetivos especificos

=

w

Comprender los recursos internos gque rigen y caracterizan los textos descriptivos.
Componer textos de caracter narrativo y/o descriptivo de acuerdo con las
estructuras formales del relato.

Repasar las normas ortograficas relacionadas con las grafias «ll»/«y», «x» y «h».
Comprender y poner en uso los procesos de la lengua para la formacion de
nuevas palabras.

Entender las relaciones jerarquicas existentes entre el verbo y los distintos
sintagmas nominales.

Identificar los distintos tipos de relaciones existentes entre el verbo y los
sintagmas nominales.

Reconocer topicos y figuras literarias y su pervivencia a lo largo del tiempo a
partir de los textos del s. XIX.

Conocer los rasgos de la literatura romantica y realista que caracterizan dicha
época.

Contenidos

C1. Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con 13
finalidad que persiguen: textos descriptivos.

C2. Conocimiento y uso progresivo de las técnicas y estrategias necesarias para la
produccion y comprension escrita de textos de caracter narrativo y/o descriptivo.
C3. Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos descriptivos.

C4. Escritura de textos narrativos y/o descriptivos en soporte digital, adaptandose a
las caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando
la informacion con cohesion y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.

C5. Observacion, reflexion y explicacion de los limites sintacticos y semanticos de
la oracion simple, de las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman
parte de la misma y de sus elementos constitutivos (nucleo oracional y funciones
oracionales).

C6. Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales de las
grafias «ll», «y», «x» y «h».

C7. Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos o
teatrales, originales o adaptados, de autores y autoras del romanticismo y realismo,
reconociendo y explicando la intencidn del escritor o escritora, los temas, los tdpicos,




el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y literarios de
la época y analizando su evolucion.

C8. Analisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y
los femeninos en las obras roméanticas y realistas leidas.

C9. Redaccidn de textos de intencion literaria a partir de la lectura de textos del siglo
X1IX o de otras propuestas didacticas, utilizando las convenciones formales del relato
y con intencién ludica y creativa y participacion en la puesta en comun de los
mismos, valorando sus propias creaciones y las de sus compafieros y comparieras.

Sesiones

Sesion 1: Dialogamos sobre los distintos métodos de incorporacion de nuevos
términos al esparfiol: extranjerismos, calcos y prestamos. Desarrollo de la tarea 1.

Sesion 2: Explicacion tedrica de las normas ortograficas relacionadas con las
grafias «ll» e «y», «x» y «h», relacionandolo con los origenes etimoldgicos trabajados
en la unidad anterior. Realizacion de actividades tipo de correccion ortogréafica.

Sesion 3: Devolucion de las pruebas escritas de la unidad anterior corregidas y
dedicacion de la clase a la resolucion de dudas y cuestiones referentes a ello.

Sesién 4: Repaso de los distintos tipos de sintagmas oracionales en la oracion
copulativa: el atributo. Redaccion de oraciones copulativas por parte del alumnado.

Sesién 5: Repaso de los distintos tipos de sintagmas oracionales en la oracion
predicativa: el implemento y el complemento. Andlisis sintactico de oraciones simples
con dichos complementos.

Sesidn 6: Explicacion tedrica del contexto histérico del siglo X1X. Desarrollo de
la tarea 2 a partir de la teoria explicada en el aula.

Sesion 7: Lectura de textos descriptivos seleccionados de distintas obras del
romanticismo y el realismo. Analisis colectivo de las caracteristicas de dichos textos.

Sesion 8: Redaccion en base a los aspectos analizados en la sesion anterior de
los rasgos y caracteristicas de los textos descriptivos.

Sesién 9y 10: Explicacion del argumento de La Regenta y el Don Juan
Tenorio a partir del visionado de fragmentos de adaptaciones cinematogréaficas.
Presentacion y desarrollo de la tarea 3. Esta, que formara parte del proyecto de
innovacion de esta programacion, consistira en la creacién de un relato con un final
alternativo para las obras anteriormente mencionadas. Se seleccionard, junto con el
alumnado, la fecha de entrega de esta.

Actividades

Tarea 1: (grupal) Diccionario digital para dummies

Al. Dividir al alumnado en grupos de cuatro o cinco alumnos.

A2. Redactar una lista de términos y extranjerismos utilizados en el ambito de
las redes sociales, los videojuegos y las nuevas tecnologias.

A3. Explicar, a semejanza de un diccionario, dichos términos.

AA4. Seleccionar un posible sindnimo en castellano.

Ab. Entregar la tarea por medio de la plataforma Teams.

A6. Leer durante la siguiente sesion la fusion de la lista de cada grupo.

Tarea 2: (individual) Compara y contrasta




Al. Analizar las caracteristicas del romanticismo y el realismo.

A2. Buscar las semejanzas entre ambos movimientos.

A3. Seleccionar las diferencias entre ambos movimientos.

A4. Redactar una sintesis sobre las semejanzas y diferencias a modo de
conclusion.

Ab. Entregar a la profesora al final de la sesion.

Tarea 3: (individual) ;Qué pasaria si...?

Al. Seleccionar el tema del relato: La Regenta o Don Juan Tenorio.

A2. Planificar la historia que se va a escribir.

A3. Redactar un relato de acuerdo a las especificaciones hechas por el profesor.

A4. Entregar el relato en la fecha estipulada.

Ab5. Corregir, por medio de una rubrica, el relato de cinco compafieros.

AG6. Realizar los cambios pertinentes a su relato de acuerdo con las correcciones
hechas por sus comparieros.

AT. Entregar el relato corregido al profesor.

A8. Seleccionar los relatos que apareceran en el fanzine.

Criterios de evaluacion

BLOQUE I. Comunicacion oral: escuchar y hablar

CELl. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ambito
personal, académico/escolar y social.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Comprender el sentido global de textos orales del &mbito personal, académico/
escolar y social, determinando el tema a partir del reconocimiento de la
informacion relevante de los mismos e identificando los elementos de la
comunicacion y las funciones del lenguaje.

- ldentificar e interpretar la intencion comunicativa de un texto oral y la relacion
entre el discurso y el contexto.

CE2. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Comprender el sentido global y la intencién comunicativa de textos orales de
intencion descriptiva, identificando la estructura y la informacion relevante,
determinando el tema y reconociendo la intencion comunicativa de la persona que
habla.

BLOQUE Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

CE3. Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Usar diferentes técnicas y estrategias de lectura y de autoevaluacion para la
comprension de textos escritos en funcion del objetivo y del tipo de texto.

- Analizar el contenido de frases o fragmentos del texto para lograr una comprension
detallada y completa del mismo.




CE3. Leer, comprender, interpretar y valorar textos escritos.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Conocer y analizar las principales caracteristicas de los textos descriptivos.
Interpretar adecuadamente palabras y expresiones dentro del contexto y del sentido
global del texto.

CE4. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos
u obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar
posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones
de las demas personas.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Comentar criticamente sobre el significado de los textos desde un punto de vista
personal a partir del andlisis de su contenido.

Mostrar una actitud de valoracion y respeto hacia las opiniones de las demas
personas.

CES. Escribir textos en relacion con el &mbito de uso.
Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

Componer textos descriptivos con creatividad y estilo personal, adecuandose a los
rasgos propios de la tipologia seleccionada.

Utilizar diferentes organizadores textuales en la creacion de sus escritos.

Emplear en las producciones propias un lenguaje exento de prejuicios, evitando
expresiones que denoten algun tipo de discriminacion.

Presentar adecuadamente los escritos, tanto en soporte papel como digital,
respetando las normas gramaticales, ortograficas y tipogréficas.

CES6. Valorar la importancia de la lectura y la escritura como herramientas de
adquisicion de los aprendizajes y como estimulo y desarrollo personal.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Producir textos diversos y cada vez mas complejos reconociendo en la escritura un
instrumento que sirve para la organizacion del pensamiento.

Mostrar una actitud creativa ante la lectura y la escritura.

Valorar la composicion escrita como fuente de informacion y aprendizaje y como
forma de comunicacion de experiencias y conocimientos propios.

BLOQUE Il11. Conocimiento de la lengua

CE7. Explicar y describir los rasgos que determinan los limites oracionales para
reconocer la estructura de las oraciones.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

Delimitar sintactica y semanticamente las oraciones simples que forman un texto,
asi como las palabras que relacionan los diferentes grupos que forman parte de las
oraciones y sus elementos constitutivos: ndcleo oracional y funciones oracionales




y suboracionales.

CES8. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de
comprension y expresion de textos orales y escritos y para la revision
progresivamente autbnoma de los textos propios y ajenos.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Reconocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales que rigen el uso
de las grafias «ll», «y», «x» y «h» y cefiirse a ellas en la escritura para conseguir
una comunicacion eficiente.

CE9. Reconocer en textos de diversa indole y usar en las producciones propias
oralesy escritas los diferentes conectores textuales y los principales mecanismos
de referencia interna, tanto gramaticales como Iéxicos.

Mediante este criterio se valorard si el alumno o la alumna es capaz de:

- Identificar, explicar y utilizar en producciones propias orales y escritas distintos
tipos de conectores y mecanismos gramaticales y léxicos de referencia interna para
dotar de cohesion al texto.

BLOQUE IV. Educacion literaria

CE10. Favorecer la lectura 'y comprension de obras literarias de la literatura
espafola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Leer en voz alta en clase, con la entonacion adecuada y respetando las
convenciones del género, y comprender fragmentos y obras originales o adaptadas
de la literatura romantica y realista, desarrollando progresivamente su curiosidad
por la literatura de todas las épocas.

- Mostrar interés por conocer la obra de autoras y autores representativos, asi como
personajes literarios de la historia de la literatura y de la literatura juvenil,
explicando los aspectos que mas le han Ilamado la atencion.

CE10. Comprender textos literarios representativos del siglo XIX reconociendo
la intencidn del autor o la autora, el tema, los rasgos propios del género al que
pertenece y relacionando su contenido con el contexto sociocultural y literario
de la época, o de otras épocas, y expresando la relacion existente con juicios
personales razonados.

Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:

- Leer y comprender una seleccion de textos literarios significativos, originales o
adaptados, de autores y autoras del romanticismo y realismo, identificando su
intencion, el tema y los rasgos caracteristicos al que pertenecen, resumiendo su
contenido e interpretando el uso del lenguaje literario.

CE11l. Redactar textos personales de intencién literaria siguiendo las
convenciones del genero, con intencion ludica y creativa.
Mediante este criterio se valorara si el alumno o la alumna es capaz de:




- Redactar textos personales de intencion literaria a partir de la lectura de textos de
la tradicion literaria o de otras propuestas, siguiendo las convenciones del género,
con intencion lddica y creativa.

- Vincular la lectura con la escritura de textos literarios propios.

- Utilizar la creacion de textos literarios propios como instrumento de comunicacion
capaz de analizar y regular sus propios sentimientos.

o Competencias clave de la unidad
En el presente epigrafe, desarrollaré las aportaciones concretas de esta unidad
didactica al desarrollo de las distintas competencias clave establecidas en el curriculum

de Lengua Espafiola y sus Literaturas (Decreto 43/2015):

- Competencia en comunicacion linglistica: Se trabajaran los aspectos linguisticos
del lenguaje, desde una perspectiva tedrica (estudio de la lengua, su organizacion interna
y las normas que la rigen) y practica, mediante la redaccion de textos propios y la

correccion de ajenos.

- Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: Se
practicaran los procedimientos sistematicos y estructurados propios del lenguaje

matematico mediante el analisis sintactico.

- Competencia digital: Se trabajara, ademas de con la basqueda de informacion en
medios online, por medio de la utilizacion de plataformas de comunicacion y conexion

como Google Teams.

- Aprender a aprender: El alumnado debera trabajar de forma independiente en las
tareas asignadas, organizando su propio trabajo, y autoevaluando sus propios

conocimientos y los de sus comparfieros.

- Competencias sociales y civicas: Se reflexionara sobre conceptos como el respeto,
el honor o el machismo entre otras por medio de un enfoque literario, entendiendo la

literatura como medio de expresion y meditacion sobre los grandes temas universales.

- Conciencia y expresiones culturales: ElI alumnado estudiara las obras del
romanticismo y realismo espafiol, ademas de su pervivencia, como medio de expresion

cultural



o Desarrollo de las sesiones

Primera sesion:

Esta unidad didactica comenzara con aquellos aspectos del temario mas
relacionados con la lengua y la palabra para posteriormente, dejar paso a los contenidos

literarios.

En esta primera sesion trabajaremos los mecanismos de ampliacion del
vocabulario de una lengua, en concreto, con la implementacion de extranjerismos en una
lengua. La sesion comenzara con la proyeccion en la pizarra de distintas palabras
utilizadas a dia de hoy con normalidad pero que originalmente fueron prestamos de otros
idiomas. A partir de la reflexion sobre estas, se explicara al alunado la diferencia entre

préstamo y calco y los distintos medios de adaptacion de estas palabras.

Tras esta explicacion tedrica se procederd a la realizacion de la tarea 1,
«Diccionario digital para dummies». El alumnado, una vez dividido en grupos de cuatro
o cinco alumnos, debera de proceder a la realizacion de un diccionario de extranjerismos
utilizados en su mayoria en un contexto virtual (Stalker, shipear, farmear, como
ejemplos). Tras realizar una lluvia de ideas o, mejor dicho, de términos, deberan redactar
entre si sus significados a imagen y semejanza de un diccionario. Esta tarea esta pensada
para realizarse en el aula, pero su entrega se realizara por medio de la plataforma Teams.
Esto obligara a alumnado a pasar su trabajo a un formato digital, que permita la fusion de

los distintos diccionarios por parte del profesor.
Segunda sesion:

Para comenzar esta sesion, se procedera a la lectura y comentario de la actividad
realizada durante la sesion anterior, centrandose en aquellos términos especialmente
Ilamativos y en la comparacion de la forma de explicar el mismo término por distintos
grupos (en el caso de que alguna palabra se repita). Este comentario se podria alargar

dependiendo de la implicacién del alumnado y del contenido de sus diccionarios.

Una vez terminado esto, se repasaran las normas ortograficas de las grafias «ll» y
«y» y «x» y «h» desde una perspectiva diacrénica, relacionado con el apartado de
evolucion fonética y origenes latinos del vocabulario trabajados en la unidad anterior.

Asi, se intentara dar una explicacion evolutiva al alumnado del porqué de escribir una



palabra con hache o sin hache, con elle o con y griega. Ademas, se aprovechara este

momento para abordar el tema del «yeismo» y la posible pérdida real de la «lI».

Para el trabajo practico de estas normas, se realizaran actividades tipo de
correccion ortografica extraidas de la pagina web «liveworksheets.com». Esta sesion se
entendera como un repaso sobre contenidos ya trabajados en cursos anteriores y no tanto

de ampliacién de conocimientos.
Tercera sesion:

Se dedicara la sesion a la entrega de las pruebas escritas de evaluacion de la unidad
didactica anterior corregidas. Una vez entregadas, se corregiran uno por uno los ejercicios
en alto, poniendo especial atencién en aquellos que mayor dificultad hallan producido en
el alumnado. Asimismo, se resolveran las posibles dudas concretas de cada alumno
respecto a su correccién y evaluacién. El objetivo de este comentario sera fomentar la
reflexion del alumnado sobre sus propios errores, ademas de proporcionar al profesor

informacion de primera mano sobre las dificultades e impresiones de la clase.
Cuarta sesion:

Siguiendo con el repaso de contenidos relacionados con la lengua, pero en este
caso con aquellos ligados a la sintaxis, procederemos al repaso de los distintos tipos de
sintagmas nominales que pueden aparecer en una oracion. Durante esta sesion se trabajara

la oracion copulativa, y en concreto, el atributo.

Se realizaré en la pizarra con la colaboracion del alumnado un esquema teérico
sobre las oraciones copulativas y predicativas, prestando especial atencion a estas
primeras. Posteriormente, en vez de realizar los clasicos analisis sintacticos, el alumnado
habra de redactar diferentes oraciones copulativas bajo las especificaciones del profesor

(una con cada verbo copulativo, que tengan atributo, que no tengan atributo etc.).
Quinta sesion:

A modo de continuacion directa de la sesion anterior, se continuara con la
explicacion de los distintos sintagmas nominales que pueden aparecer en una oracion,
centrandose en este caso en el implemento y el complemento. Esta explicacion se haré a
modo de guia para la deteccion de estos sintagmas, explicando su funcionamiento y
relacion con el verbo, pero centrandose mas en los distintos pasos o pruebas que el

alumnado podra realizar para reconocerlos.



Tras esta explicacion, que no dudara mas de media sesién, se procedera a la
realizacion de varios andlisis sintacticos de oraciones simples predicativas sencillas con
implementos o complementos. Como prueba de los conocimientos adquiridos con
anterioridad, entre estas oraciones predicativas se incluiran algunas copulativas, para
observar si el alumnado es capaz de detectar las diferencias. Estas oraciones seran
analizadas en el aula y corregidas de forma oral y grupal entre todo el alumnado. En caso
de no poder terminar con la correccion de todas las oraciones en el aula, el profesor subira

una foto con la correccién al grupo de trabajo de la clase en Teams.
Sexta sesion:

Esta serd la primera de las sesiones enfocadas a los contenidos literarios a trabajar
en esta unidad didactica. Para ello, comenzaremos con la explicacion tedrica del contexto
histdrico del siglo XIX a nivel europeo y espafiol y con la posterior proyeccion de los
rasgos y caracteristicas de los dos grandes movimientos de este siglo: el romanticismo y

el realismo.

Valiéndose de lo explicado, proyectado y que aparece en el libro de texto, e
alumnado habra de realizar la tarea 2: compara y contrasta. Para ello, tras el reparto de
una ficha que servira de guia por parte del profesor, deberan de buscar las diferencias y
similitudes entre estos dos movimientos. Posteriormente y a partir de sus respuestas,
deberan de redactar un breve resumen. Esta tarea tiene como objetivo que el propio
alumnado sea capaz de apreciar y comprender los puntos en que convergen y difieren
estos dos movimientos tradicionalmente antagénicos. Una vez completada, se pondran en
comdun las conclusiones, y los alumnos se quedaran con la ficha a modo de esquema de

la teoria.
Séptima y octava sesion:

Si bien en el esquema de la unidad didactica estas dos sesiones aparecen
desglosadas por separado, considero adecuado desarrollarlas de forma conjunta, puesto

que los contenidos a trabajar y la forma de hacerlo estaran intimidante relacionados.

Asi, durante la sexta sesion, seguiremos trabajando los contenidos literarios de la unidad,
pero ya abordando textos concretos y no solo desde una perspectiva tedrica. Para ello, se
le presentara al alumnado fragmentos de obras del romanticismo y del realismo espafiol,

en concreto, uno de los articulos de Larra y otro de Pardo Bazan. El hilo conductor de



ambos textos, ademas de la época y formato, sera el uso de la descripcion o, mejor dicho,

del texto descriptivo.

Tras la lectura en alto de ambos textos, se procedera a realizar un analisis de estos,
enfocado a que los alumnos extraigan las similitudes y caracteristicas de ambos textos,
relacionandolo asi con lo trabajado en la sesién anterior y con la teoria que se explicara

en la siguiente sesion: los textos descriptivos.

En lo referente a la séptima sesion, partiendo de los datos analizados en la clase
anterior, se procedera a explicar la teoria de los textos descriptivos, centrandose en sus

rasgos linglisticos y funcionamiento interno.
Novena y décima sesion:

De nuevo, desarrollaré estas dos sesiones de forma conjunta puesto que
funcionaran a modo de una Unica sesion, aunque halla de partirla en dos por una cuestion

de tiempo.

Al inicio de la octava sesion se le recordara al alumnado un tema ya comentado
en el aula a principios de curso: la creacion conjunta de un fanzine sobre la literatura
espafola. Una vez recordado esto y como primera actividad para dicho proyecto, habran
de redactar un relato con un final alternativo para dos obras clasicas de la literatura

espafola: el Don Juan Tenorio de Zorrillay La Regenta de Clarin.

Puesto que el alumnado no estara especialmente familiarizado con las obras,
dedicaremos estas dos sesiones a la lectura de pequefios fragmentos de las obras y al
visionado de fragmentos de dos adaptaciones cinematograficas de ambas obras, la
pelicula Don Juan Tenorio de 1949 y la miniserie de La Regenta dirigida por Fernando
Méndez-Leite. Estos fragmentos se intercalardn con comentarios y explicaciones del
profesor, referentes tanto a escenas que se estén viendo como a temas o topicos que
aparezcan en estas (la figura del Don Juan o de la adultera, respectivamente)
relacionandolos con otras manifestaciones artisticas. Para mantener un orden y facilitar
asi la comprension del alumnado, en la octava sesion se trabajara la obra de Zorrilla

mientras que la novena se la dedicaremos a Clarin.

Una vez terminadas estas sesiones, cada alumno habria de decidir cual de las dos
obras va a querer versionar en un relato de no mas de tres caras donde plantee un final

alternativo a lo visto y comentado en clase. Esta actividad, si bien esta incluida en esta



unidad didactica, finalizara durante el desarrollo de la siguiente, permitiendo asi que el
alumnado tenga tiempo para la creacion de su relato. Una vez hecho y entregado,
procederan a coevaluar el trabajo de cinco de sus compafieros (y solo cinco para no
generar asi una gran carga de lectura en el alumno) por medio de una rubrica, ademas de

poder realizar correcciones al relato.

o Materiales y recursos
En este apartado, comentaré los materiales y recursos especificos para el desarrollo
de esta unidad didactica, por lo que, en el caso de que aquellos que ya se hallan descrito

de forma méas pormenorizada en el apartado de «Recursos» simplemente se enunciaran:

- Libro de texto: Lengua y Literatura - 4° ESO- Editorial Santillana (Proyecto:
SABER HACER; serie: Libro abierto).

- Cuaderno o archivador de clase.

- Recursos tecnologicos y materiales del aula (pizarra, proyector, ordenador, equipo
de sonido y reproduccidn).

- Plataforma Microsoft Teams para la comunicacion, entrega y correccion mediante
rabricas del trabajo del alumnado.

- Fragmentos de el Don Juan Tenorio de Zorrilla.

- Fragmentos de la pelicula Don Juan Tenorio de 1949.

- Fragmentos de La Regenta de Clarin.

- Fragmentos de la miniserie de La Regenta dirigida por Fernando Méndez-Leite.

- Péagina Web «liveworksheets.com»: Ofrece actividades y ejercicios tipo sobre
aspectos de la gramatica trabajados en el aula. En este caso, se utilizaran aquellos

relacionados con las grafias «ll», «y», «x» y «h».

o Atencion a la diversidad

De entre aquellas medidas para la atencién a la diversidad establecidas en el Decreto
43/2015, de 10 de junio, y enunciadas y comentadas ya durante el apartado de esta
programacion dedicado a precisamente a las medidas de atencién a la diversidad,

comentaré aquellas que se aplicaran directamente a esta unidad.

En cuanto al desarrollo de las sesiones, tanto en estas como en el resto de las unidades,

se colocara al alumnado con mayores dificultades en aquellos sitios mas cercanos a la



posicion del profesor o, en su defecto, cerca de alumnado que pueda suponer un apoyo
para estos. Al final de cada sesion, se dedicaran cinco minutos a la recopilacion de los
aspectos mas importantes trabajados en el aula, a partir de un par de enunciados escritos

en la pizarra y acordados entre todos.

En lo referente a la evaluacion, estas seran principalmente adaptaciones no tanto de
contenido, pero si de formato en aquellas actividades y tareas de caracter individual.
Como ya comenté, en el caso de las actividades de caracter grupal considero que el estar
apoyados y coordinados con los compafieros supondra el suficiente apoyo o refuerzo para
este tipo de alumnado con necesidades concentras. Ademas, eliminar este doble rasero
entre los alumnos con necesidades de apoyo y aquellos que no, fomentara la integracion

de estos en el grupo como uno mas, sin distinciones aparentes.

Por su parte, para una evaluacion mas equilibrada de las actividades «Compara y
contrasta» y «;Qué pasaria si...?» se facilitara la realizacion de estas de forma grupal,
mas concretamente, en parejas, equilibrando asi el trabajo y utilizando de nuevo a los

propios compafieros para una evaluacion mas equitativa.

Finalmente, las adaptaciones mas Ilamativas se realizaran en la prueba escrita de
caracter tedrico practico para la evaluacion de aquellos contenidos mas, valga la
redundancia, teéricos de la unidad. Ademas de la simplificacion de los enunciados de los
ejercicios del examen (variando la forma de expresarlos), se reducira a extension de estos,
buscando un modelo de examen con varias preguntas cortas en vez de uno con pocas
preguntas largas. Por otro lado, para la correcta preparacion del examen, se facilitara a
aquellos alumnos que lo necesiten material acotado de estudio (tablas, esquemas,
resumenes). Por ultimo, este alumnado contard con un tiempo extra méas alla de los
cincuenta y cinco minutos de la sesion para la realizacion de dicha prueba escrita, en caso
de necesitarlo para poder finalizar con precision la prueba. Con estas medidas, considero
que la evaluacion de este alumnado estaria equiparada a la de sus comparfieros acorde con

sus necesidades.

o Evaluacion y calificacion
Por altimo, comentaré los procedimientos de evaluacion de esta unidad didactica

como parte del conjunto de la nota trimestral.

En primer lugar, para la evaluacion de los contenidos mas puramente tedricos que

conforman parte del 60% de la nota de la asignatura establecida por la programacion



didactica del departamento, se realizara una prueba de caracter escrito. Puesto que los
contenidos de esta unidad convergen en muchos aspectos con los desarrollados en la
siguiente, se le realizard al alumnado una Unica prueba escrita al final de la siguiente

unidad didactica. Esta prueba escrita hard media con el resto de pruebas del trimestre.

Por otro lado, la tarea 1, «Diccionario digital para dummies», evaluada por medio
de una rdbrica en Teams que permite su posterior devolucion al alumnado con las
pertinentes correcciones, hara media con el resto de las tareas evaluables realizadas en el
aula dentro del 15% de la nota de trabajo en el aula estipulado en la programacion
didactica del departamento.

Por ultimo, la tarea 3, «;Qué pasaria si...?», que da nombre a esta unidad, se
evaluara en primer lugar, por parte del profesor y, en segundo lugar, por parte de sus
compafieros. Asi, del 15% de la nota dedicada a la Lectura que establece la programacion
didactica del departamento, el 10% dependera de la evaluacion del profesor por medio de
nuevo de una rubrica de Teams, mientras que el otro 5% dependera de la coevaluacion de

sus comparieros.

Como se ha comentado, esta evaluacion se plantea en conjunto con toda la

evaluacion del trimestre y no de forma independiente

4.10 Programa de refuerzo para recuperar los aprendizajes no
adquiridos cuando se promocione con evaluacion negativa de la

asignatura.

Para concluir esta programacion docente, comentaré aquellas medidas que se
pondrian en marcha en caso de aquel alumnado que comenzara 4° E.S.O. con la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura pendiente del curso anterior, es decir, sin los

conocimientos adquiridos del curso anterior.

En primer lugar, hay que hacer una distincion entre aquellos contenidos trabajados
durante el curso anterior que poseen un caracter acumulativo y una evaluacién continua
(como son los contenidos mas relacionados con el idioma) y aquellos en cierta medida
independientes entre si (como es el caso de la literatura). Puesto que la casuistica de estos

dos tipos de conocimientos es tan distinta, comentaré su situacion por separado.

Una vez realizada esta distincion y antes de comenzar a comentar de forma

pormenorizada las medidas concretas de refuerzo, el primer paso a tomar para afrontar de



la forma adecuada el apoyo a este tipo de alumnado es la comunicacion con el profesor
que le impartiera la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en el curso anterior, en
caso de no serlo uno. Esta comunicacion es imprescindible puesto que la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura se trata de una materia muy polifacética desde la que se
trabajan una gran variedad de contenidos muy distintos. Por lo tanto, el plan de refuerzo
de cada alumno no debera de ser igual, puesto aun habiendo suspendido la asignatura el
curso anterior, no todos los aprendizajes pueden no haber sido superados. Es decir, nos
podeos encontrar con el caso de un alumno que no encuentre ninguna dificultad en los
aspectos morfosintacticos del curriculum, pero si con los literarios, y viceversa, en la
misma aula. Una vez realizada esta consulta, se procedera a trabajar con el alumnado en

base a la distincion de contenido enunciada al principio de este epigrafe.

En el caso de los contenidos de caracter acumulativo como pueden ser la sintaxis o
la morfologia, es decir, aquellos que ya se trabajaron el curso anterior y que se siguen
trabajando en este con un plus de dificultad, se facilitard al alumnado ejercicios de repaso.
Estos ejercicios se entregaran nada mas comenzar el curso, puesto que se necesitaran estos
conocimientos para poder enfrentarse al curso. Sin embargo, estos no se evaluaran, sino
que se considerara que el alumnado ha recuperado los aprendizajes no adquiridos del
curso anterior si es capaz de superar los de este curso. Tomando un ejemplo concreto del
curriculum de 3° E.S.O, si el alumno en cuestion en 4° es capaz de «Delimitar sintactica
y semanticamente las oraciones simples que forman un texto, asi como las palabras que
relacionan los diferentes grupos que forman parte de las oraciones y sus elementos
constitutivos: nucleo oracional y funciones oracionales y suboracionales.» se considerara
que ya tiene adquirido el contenido de 3° de «ldentificacion de distintos tipos de oraciones
simples segun la naturaleza del verbo (impersonales, activas y pasivas) (Decreto
43/2015).

Por su parte, aquellos contenidos de caracter no acumulativo como puede ser, por
ejemplo, la literatura (puesto que los movimientos trabajados durante 3° E.S.O. no se
vuelven a trabajar en 4° E.S.O. como objeto concreto de estudio) se trabajardn mediante
trabajos tedricos trimestrales. Se prioriza el trabajo frente a la prueba escrita debido a su
caracter mas independiente, permite una mejor compatibilidad con el seguimiento del
curso actual (para no lastrar en mayor medida al alumno) y se trabajan los contenidos de

forma mas profunda y activa (es decir, va mas alla de una mera memorizacion).



5 PROYECTO DE INNOVACION EDUCATIVA

Cuando se nos comunico la necesidad de formular una innovacién, antes incluso de
plantearme qué problema querria solventar, en qué curso podria centrarme o
sinceramente, qué era en realidad una innovacién, mi primer pensamiento fue: ;Qué me

habria gustado a mi que se hiciera en clase cuando iba al instituto?

Supongo que mi perfil (el de una alumna aplicada, de buenas notas, con respaldo
familiar y que, como es de suponer, disfrutaba con la asignatura de Lengua y Literatura)
no se puede aplicar como norma general, pero si me dio pie a reflexionar sobre aquellas
actividades o trabajos que mas disfruté en su momento y como podrian aplicarse estos a

una innovacion.

A estas reflexiones hube de sumarles mi reciente experiencia de préacticas, que me
hizo comprobar que, si bien mi realidad cultural ya no es tan cercana como yo esperaba
a la de mi alumnado, muchas realidades de mi época estudiantil siguen estando vigentes.
El recreo 0, mejor dicho, la soledad de muchos en el recreo fue el primer problema que
se vino a mi mente, y como desde la biblioteca del centro se podria trabajar para acabar
con este problema, con talleres, clubs de lectura y actividades. Sin embargo, hube de
descartar esta idea, principalmente por mi intencion de aprovechar esta innovacién para
el Trabajo de Fin de Master (donde se especifica que la innovacion ha de estar integrada

en una asignatura, es decir, una innovacion a nivel de aula y no de centro).

Tras abandonar esta idea (0, mejor dicho, relegarla a otro momento), continué
reflexionando sobre como podria integrar los recuerdos de mi adolescencia con la realidad
en que ahora se enmarca el alumnado. Y decidi lo mas importante, que con esta
innovacion buscaria poner en valor los gustos y aficiones de los estudiantes aplicados a

mi especialidad, la Lengua Espafiola y Literatura.

Y asi, resolvi rescatar aquel formato de mi época estudiantil, un formato intimamente
ligado a la digitalizacion y globalizacion, de sobra conocido y principalmente trabajado

por los adolescentes: el fanfic.

En su articulo sobre la viabilidad del fanfic como fomento de la escritura creativa,
Abad Ruiz recoge la definicion de fanfic de distintos autores, pero para el presente trabajo
solo utilizaremos una como contexto de la innovacion. Asi, «la definicién basica de un

fanfiction es la de un relato escrito por admiradores (y detractores) de una ficcion,



tomando para su escritura los personajes, el ambiente y la trama de ésta» (Diaz Agudelo,
2009). Esta nueva concepcion de escritura, que parte de la apropiacion del mundo y
personajes de una ficcion para amoldarlo a los deseos del escritor sera la base de esta

innovacion.

Sin embargo, a diferencia de lo planteado por Abad Ruiz, el fanfic no ser4 utilizado
en este caso como medio para fomentar la escritura creativa, sino para trabajar en
profundidad, desde una perspectiva mas activa y, evidentemente, también creativa, la
literatura espafiola. Por ello, el curso seleccionado para el desarrollo de esta innovacion
sera 4° de E.S.O., puesto que en este curso el curriculum de Lengua Castellana y
Literatura contempla ya una caga potente de literatura a trabajar. Asimismo, si bien mi
planteamiento esta enfocado a este curso, considero que esta innovacién podria ser
perfectamente adaptable tanto a 3° E.S.O. (por los mismos motivos anteriormente dichos)

como a Bachillerato.

A lo largo del curso, se utilizara el fanfic como forma de trabajo de la literatura
espafiola del s. XV1II hasta la actualidad, con el objetivo final de computar el trabajo del
alumnado en un fanzine, un tipo de revista compuesta exclusivamente por fanfics. Por
norma general, este tipo de publicaciones suelen utilizar una obra artistica como eje
vertebrador, es decir, todos lo fanfics estarian creados alrededor de una misma ficcion,

pero en este caso el eje sera la literatura en castellano y no tanto una Unica obra.
5.1 Diagnostico inicial

En el siguiente apartado procederé a realizar el diagnostico inicial de la propuesta
de innovacién, centrandome en aquellos ambitos o problemas que se intentan solucionar
y trabajar mediante la innovacion, ademas de un breve resumen del contexto tanto del

centro donde se llevaria a cabo esta innovacion como del grupo y clase concreto.

5.1.1 Identificacion de los ambitos de mejora

Dentro del curriculum de 4° E.S.O. establecido en el Decreto 43/2015, de 10 de
junio, se recogen, como contenidos a trabajar desde la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura dentro del Bloque 4. Educacion literaria, aspectos relacionados con el fomento
de la lectura y lectura libre en general, la creacion de textos propios y la aproximacion a

la literatura espafiola del s. XVI1I en adelante.



A priori, estos tres conceptos deberian de ser faciles de interrelacionar, puesto que
sus ambitos de estudio son muy cercanos y, por lo tanto, resultaria sencillo trabajarlos de
forma conjunta. Sin embargo, el conflicto se enmarca en lo que he denominado «la

problematica del clasico».

En primer lugar, partiré del hecho que mi experiencia en précticas tan claramente
me demostro, y es, no que el gusto por la lectura se esté perdiendo, sino que los lectores
pasan por cierta crisis durante el segundo ciclo de la E.S.O., perdiendo este habito hasta
aquellos que mas lo trabajaban. Por ello, si bien existe cierto problema de fomento lector,
no seré ahi donde centre la clave para mi innovacion sino en la union de este fomento por

la lectura junto con la aproximacion a los textos clasicos de la literatura espafiola.

Ya en el propio Grado de Lengua Espafiola y sus Literaturas, como es l6gico,
debiamos no solo de estudiar sino también de leer las obras clésicas de la literatura en
castellano y, aun asi, para muchos, esta se demostraba una tarea complicada. Es decir, en
un curso de estudios superiores centrado precisamente en el estudio de estas obras clasicas
y, por lo tanto, con un alumnado interesado a priori en ellas, resultaba complejo esta
aproximacion a los textos clasicos. Por ello, ;como va a resultar sencillo realizar este

trabajo con el alumnado de la E.S.O.?

El fomento de la lectura, pero en concreto, el fomento de la lectura de los clasicos
literarios (por muy adaptados que estén) sera el problema que mi innovacion intentara
abordar y solucionar. Para ello, se busca dar un nuevo enfoque con que aunar el estudio
de unos textos por norma general de lectura costosa, que nos obligan a un trabajo por
parte del lector y que el alumnado aborrece por su obligatoriedad, junto con el disfrute de

la lectura.

Para ello, se trabajaran no solo desde un enmarque teoérico y una lectura individual
y colectiva, sino que se haran «propios» del alumnado, aduefiandose de las historias,

espacios y personajes y utilizandolos como sus propias marionetas.

5.1.2 Contexto del centro

Durante el primer apartado nimero dos de este trabajo, se realiz6 una descripcién
de los aspectos mas relevantes y caracteristicos del centro donde tuvieron lugar mis

practicas del méster. Para evitar una repeticion de informacion, en el presente epigrafe



solo afadiré ciertos comentarios sobre esta descripcion que considero que pueden ser

relevantes para el desarrollo de esta innovacion.

Por norma general, uno de los principales apoyos del fomento de la lectura en los
centros seria el Plan Integral de Lectura, Escritura e Investigacion o PLEI, sin embargo,
en el caso del centro en que se enmarcaria esta innovacion el PLEI apenas esta
desarrollado por no decir que es inexistente. A su vez, por motivo de las medidas
antiCOVID-19, la biblioteca del centro hubo de ser utilizada como clase de Bachillerato
por falta de aulas, por lo que las actividades de esta tuvieron que ser reducidas al minimo.
De hecho, al comienzo de mis practicas esta comenzaba poco a poco a poder ser utilizada

durante los recreos, pero con restricciones.

Aun asi, estas deficiencias no desembocaron en un desinterés del alumnado por la
lectura, sino que, mediante propuestas como el Club de Lectura (propuesto y dirigido por
el alumnado, tenia lugar el primer miércoles de cada mes precisamente en la biblioteca)
demostraron su interés por las actividades enfocadas en esta. Asi, mediante esta

innovacién se buscaria reconducir este interés hacia otro tipo de obras de la literatura.

5.1.3 Contexto de la propuesta

En lo referente al contexto concreto de la propuesta, como ya se ha comentado
durante la descripcién del centro y el desarrollo de la programacion, esta innovacion se
enmarca en 4° de E.S.O., en concreto, dentro de un grupo con un buen perfil académico,
cuyas expectativas de futuro se enfocan en Bachillerato (aunque no todos enfocados a la
rama de letras), y donde existe una buena relacion academica, permitiendo asi el trabajo
en equipo. Por lo general, la implicacion de sus familias en sus estudios es buena, y se
muestran colaborativas y pendientes de las necesidades académicas del alumnado. Por
Gltimo, la mayoria demuestran un nivel madurativo elevado, sabiendo abordar temas y

debates complejos desde una perspectiva critica y casi adulta.

En general los alumnos han expresado de forma literal su poco interés en la
lectura y, sobre todo, su poco interés en los textos trabajados otros afios en el aula.
Demuestran cierto interés por las lecturas colectivas, es decir, aquellas que se realizan en
voz alta en el aula, pero no por un trabajo mas individual. Ademas, el vocabulario
utilizado en los textos clasicos supone una barrera mas a superar, incluso en las

adaptaciones, al tener que buscar con frecuencia términos y expresiones desconocidas.



Su realizacién estaria enfocada principalmente a desarrollarse dentro del
Departamento de Lengua (al estar integrada dentro de la programacion docente de Lengua
Castellana y Literatura), pero resultaria sencillo la colaboracién externa, tanto con otros
departamentos de idiomas o incluso con el Departamento de Dibujo (puesto que el fanart
es la expresion del fanfic mediante dibujos y otros formatos plasticos en vez de escritos),
como con otras clases, cursos e incluso centros o familias. Aun asi, esta posibilidad no se
explorara a lo largo de este trabajo, puesto que esta centrado en la integracion de esta
innovacidn dentro de la programacion docente y no en su interrelacién con otros &mbitos

y materias.

5.2 Justificacién y objetivos

A continuacién, procederé a exponer los objetivos generales y especificos de la
innovacion, ademas de realizar un analisis de los mismos. Estos objetivos estan
directamente relacionados con los objetivos establecidos por el Decreto 43/2015, de 10

de junio para los contenidos del Bloque 4. Estudios literarios de 4° E.S.O.

En lo referente al objetivo principal de esta innovacion podemos dividirlo en dos
vertientes: por un lado, el objetivo material de este, la creacion conjunta de un fanzine de
la literatura espafiola; Y, por otro lado, el objetivo intelectual desde una perspectiva

académica.

Este ultimo consistird en la mejora de la apreciacion por parte del alumnado de la
literatura espafiola y su comprension de ella. Esto quiere decir que, si bien el aprendizaje
de contenidos sobre esta sera uno de los objetivos especificos, esta innovacion no busca
tanto este aprendizaje memoristico sino cambiar la concepcion y relacion del alumnado
con las obras clasicas de literatura, buscando asi acabar con la antipatia que despiertan

estas obras.

A continuacion, procedo a analizar tanto el objetivo general como los especificos
mediante una tabla donde se concretaran tanto los indicadores de impacto de dichos

objetivos como las medidas de recogida de informacion.

ANALISIS DE LOS OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Finalidad Indicadores de impacto Medidas



Mejorar la apreciacion
del alumnado de Ia
literatura espafiola y su
comprension de esta.

Obijetivos especificos

e Ampliar los
conocimientos de
alumnado
respecto a la
literatura
espafiola del s.
XVIII en
adelante.

e Fomentar el
habito lector del
alumnado.

e Mejorar la

capacidad de
redaccion del
alumnado.

e Promover el
trabajo en equipo
y colaborativo.

e Aprender a
utilizar
herramientas
TIC de edicién.

El alumnado mejorara
su actitud hacia la
literatura espafiola.
Los  conocimientos
del alumnado sobre la
literatura  espafola
aumentaran en su
profundidad.

Indicadores de impacto

El  alumnado ha
demostrado interés en
las tareas a realizar.
Los textos escritos
realizados por el
alumnado muestran
profundidad de
conocimientos.

El alumnado es capaz
de mejorar sus textos
escritos a partir de las

correcciones del
profesor y de sus
comparieros.

El alumnado realiza
las tareas de caracter
grupal sin incidentes,

organizando el
trabajo de forma
adecuada.

El alumnado es capaz
de realizar las
correcciones formales
especificadas por el
profesor mediante el
programa Microsoft
Word.

Valoracion  por
parte del
alumnado de Ila
innovacion  por
medio de un
cuestionario final.
Calificaciones del
alumnado en el

apartado de
literatura.
Medidas

Pruebas  escritas
de caracter
teorico.
Valoracion  por
parte del

alumnado de Ila
innovacion  por
medio de un
cuestionario final.
Textos  escritos
por el alumnado.



5.3 Marco teérico de referencia

En el siguiente apartado procederé a comentar el marco tedrico y la metodologia en

gue se enmarcaria esta innovacion.

El concepto basico que debemos manejar a la hora de entender el funcionamiento
de esta innovacion es el de aceptar la escritura creativa como un medio de aprendizaje y
no Unica y exclusivamente como un entretenimiento. Si bien el propio Cassany establece
la lectura como «Unica forma viable de aprendizaje porque pone en contacto al aprendiz
con los textos que contienen todos los conocimientos que necesita.» el mismo nos
reconduce a la escritura como método de aprendizaje. Asi, este acto de escritura nos sirve
a modo de recopilacion y composicion, al trasladar por escrito los procesos de reflexion
y reformulacion de nuevas ideas (Cassany, 1995.). Por ello, la escritura creativa de los
fanfics serd nuestra herramienta base a la hora de trabajar el aprendizaje de procesos, de

una forma significativa y duradera.

Una vez definida esta herramienta, procederé a describir la metodologia en que se
enmarcara esta innovacion. Si bien la utilizacion del fanfic no resulta clave en esta
definicién, el objetivo final de realizacion de un fanzine conjunto posibilita la
enmarcacion de esta innovacién dentro del conocido Aprendizaje Basado en Proyectos o
ABP. En su analisis de enfoques y distintos tipos de modelos de aprendizaje significativo
donde los planteamientos realistas y contextuales se entienden como motor de este
aprendizaje, Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas (2003) nos trasladan algunas de estas
estrategias entre las que se encuentra el Aprendizaje Basado en Proyectos. Asi pues, el
ABP se incluira dentro del aprendizaje significativo, caracterizado por el cumplimento de
las siguientes condiciones: «a) que el alumno sea capaz de relacionar de manera no
arbitraria y sustancial la nueva informacién con los conocimientos y experiencias previas
y familiares que posee en su estructura cognitiva; y b) que los materiales o contenidos de
aprendizaje posean significado potencial o 16gico.» (Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas,
2003).

Tomando como base una definicion mas concreta, Ojeda-Ramirez y Jarvio-

Fernandez definiran asi el ABP:

Es asi que el ABP al hacer uso de estas pedagogias activas, contempla formas de trabajo donde el
estudiante tiene que disefiar, aplicar y evaluar un plan para la resolucién de una tarea real de tipo
profesional —aunque en alguna medida la problemética puede ser simulada-resultando en un conjunto
de estrategias en las que el estudio y trabajo personal del estudiante es el eje del proceso formativo,



ya que es €l quien, bajo la supervision del profesor, debe ejecutar toda la actividad: construir el marco
referencia, revisar las teorias, delimitar el problema, plantear los objetivos, justificar el proyecto y disefiar
e implementar la metodologia para resolverlo; obtiene las evidencias, al ejecutar las actividades del
proyecto, realiza las demostraciones, verificar las soluciones, capta, registra y analiza las evidencias,
evalla los resultados y obtiene conclusiones y recomendaciones. (Ojeda-Ramirez y Jarvio-Fernandez,
2017, pp. 3).

Aunque en el caso de nuestro fanzine no cumpla concretamente con todas las
caracteristicas aqui estipuladas por Ojeda-Ramirez y Jarvio-Fernandez (puesto que no
resuelve ninguna problematica ni se tratara de un proyecto con una justificacion y
metodologia desarrollada), las similitudes de nuestro planteamiento con las caracteristicas
del Aprendizaje Basado en Proyectos permiten la implementacion de este trabajo en dicha
metodologia.

Asi pues, en la presente propuesta de innovacién se utilizara la creacion de un
fanzine con su consecuente planificacion, estructuracién, pensamiento y realizacion,
como proyecto transversal donde se aplicaran los conocimientos tedricos sobre literatura,
lengua y hasta maquetacion como forma de aprendizaje e interiorizacion de estos

mediante un proyecto activo y propio.

5.4 Desarrollo de la propuesta de innovacion

A continuacion, procederé a explicar de forma detallada el desarrollo de las
distintas fases de la innovacion. Puesto que se trataria de una innovacién para realizar a
lo largo de todo el curso, el proyecto estara dividido en cuatro fases: una por cada

trimestre, y una final de maquetacion.
5.4.1 Plan de actividades

5.4.1.1 Primera fase: ;Qué pasaria si...?

Esta primera fase tendria lugar durante el desarrollo de la unidad didactica 3: ¢ Qué
pasaria si...? enmarcada dentro de la primera evaluacion, y dedicada en concreto a los
movimientos literarios espafioles del s. X1X, y seria, por lo tanto, enfocada a trabajar el

romanticismo y el realismo.

En esta primera tarea el alumnado tendrd que trabajar de forma individual,
seleccionando entre dos posibles temas: un final alternativo para el Don Juan Tenorio o
La Regenta. La escritura de finales alternativos a la historia original es uno de los tépicos
mas habituales dentro del mundo del fanfic, de ahi la seleccion de este tema.



Si bien en el caso del Don Juan Tenorio nos encontramos ante una obra de teatro,
el formato de esta tarea seria el relato, puesto que la narrativa se trata de uno de los
formatos mas conocidos por el alumnado y més sencillos de emular. Tras trabajar en el
aula la teoria de ambos movimientos artisticos, las obras y la lectura de fragmentos de
ambas, el alumnado habria de seleccionar de entre las dos (el Don Juan Tenorio de
Zorrilla o La Regenta de Clarin) para realizar un relato breve de entre unas dos o tres
paginas donde plasmen un final alternativo para la obra seleccionada. Este final podria

ser tanto sustitutivo del final original como posterior a este.

Puesto que todo el alumnado realizaria un tipo de relato similar se realizaria una
seleccion para decidir cuales formarian parte del fanzine final de la clase. Esta seleccién
se llevaria a cabo por medio de la coevaluacion, en concreto, mediante una rabrica que
los alumnos completarian sobre los relatos de sus comparieros. En caso de que la carga
de lectura fuera demasiado alta, cada alumno habria de corregir el relato de cinco
compafieros, siendo asi evaluado cada relato por parte de cinco alumnos (en el supuesto
de una clase de veinticinco alumnos). Estos comentarios a su trabajo mediante la rdbrica

servirian también a modo de guia a la hora de realizar la correccion final de los relatos.

5.4.1.2 Sequnda fase: Un poema de principios de siglo

Esta segunda fase tendria lugar a comienzos de la segunda evaluacion durante el
desarrollo de la Unidad 6: Sobre cisnes y sonetos, coincidiendo asi con la explicacién
tedrica de los movimientos literarios de finales del s. X1X: el modernismo y la generacion
del 98.

De nuevo, el alumnado tendria la posibilidad de escoger entre dos temas distintos
para elaboracion de la tarea, en este caso, la redaccion de un poema a emulacion de las
obras de poetas del modernismo (como Rubén Dario) o de la generacion del 98 (como
Antonio Machado). De esta forma, ademas de aumentar la variedad y la originalidad de
los textos expuestos en el fanzine, los alumnos podran trabajar més en profundidad uno
de estos movimientos en concreto y apreciar que habia mas similitudes que diferencias

entre ambos.

Asi pues, cada alumno habria de componer su propio poema de forma individual
a partir de los topicos, temas y recursos literarios de cada movimiento analizados en el
aula y tomando como ejemplo en cuanto a la forma algunos de los poemas leidos. En el

caso de esta fase, al tratarse de poemas de corta extension, no se realizaria ninguna



seleccidn, sino que todos los poemas del alumnado formarian parte del fanzine. Aun asi,
tras la entrega de los mismos se procederia a realizar una sesion «recital» de todos los
poemas en el aula (ademéas de una breve explicacion de los mismos) y de nuevo, el

alumnado evaluaria a sus compafieros por medio de una sencilla rabrica.

5.4.1.3 Tercera fase: La escena perdida

En el caso de esta tercera fase, de nuevo tendria lugar a comienzos del tercer
trimestre durante el desarrollo de la Unidad 8: Haz clic, permitiendo asi que el alumnado
tenga mas tiempo para la redaccion. En este caso, la tarea se enmarcaria en el tema
dedicado a la literatura de inicio del s. XX, en concreto, a las vanguardias y la generacion
del 27.

En este caso, el alumnado debera de afrontar la tarea de redactar una nueva escena
para una obra de teatro de la generacion del 27. Dado que este formato resulta mucho méas
desconocido para las estudiantes y, ademas, se trataria de un texto mas extenso, a
diferencia de en las tareas las anteriores se trabajaria de forma cooperativa en grupos de

cinco alumnos (dividiendo asi los veinticinco alumnos en cinco grupos).

Una vez maés, tras la explicacion teorica en el aula, a cada grupo se le asignaria
una obra distinta y tras leerla, deberan de componer una nueva escena para ella, imitando
el estilo y rasgos del autor. A diferencia de en el caso de la primera fase, no se trataria de
afiadirle un nuevo final, sino que se instaria al alumnado a escribir escenas anteriores o in
media res, de acciones que se mencionan en las obras pero que no se llegan a ver en

escena.

Una vez redactados, cada grupo habria de corregir la escena de uno de sus
compaferos, mediante apuntes y comentarios en el propio texto y de nuevo, una sencilla

rabrica.

5.4.1.4 Cuarta fase: Creacion del fanzine

Esta podria definirse como la fase un tanto mas particular o distinta de las
anteriores. Se desarrollard durante la ultima unidad didactica del curso, la Unidad 10:
jQué tenemos un fanzine! Una vez realizados todos los textos, se procedera con el

alumnado a realizar el fanzine en si.

Durante esta fase se procederd a una seleccion por parte del alumnado de un

nombre para la revista y otros aspectos formales no concretados hasta el momento.



Tras reservar una de las aulas de ordenadores durante varias sesiones, el alumnado
debera (bajo la supervision del profesor) de corregir sus textos en base a las correcciones
echas anteriormente tanto por su profesor como por sus comparieros. A estas correcciones
se le afiadiran todas aquellas de carécter textual y ortotipograficas necesarias para la
maquetacidn del fanzine (tipo de letra, estilos, formato etc.). De esta forma, el alumnado
completara la innovacion, no solo redactando ellos los textos del fanzine, sino

participando activamente en su elaboracién final.

Posteriormente, con la colaboracion del Departamento de Informatica, se

procederia a subir a la red el fanzine, ademas de realizar carteles y posters de promocion

5.4.2 Agentes implicados

5.4.3 Materiales de apoyo y recursos necesarios
Los recursos necesarios para el desarrollo de esta innovacion seran los siguientes:

- Microsoft Office Word: Esta serd la herramienta principal de trabajo para la
escritura y maquetacion del fanzine. Si bien existen otro tipo de herramientas mas
adecuadas y profesionales, el Word es ampliamente conocida y utilizada por el alumnado,
ademas de disponer de ella en practicamente cualquier ordenador. Por otro lado, si bien
no es el objetivo principal de esta innovacion, considero que el aprendizaje del uso de

esta herramienta resulta indispensable en la educacion de un estudiante del s. XXI.

- Microsoft Teams: Mediante esta plataforma se realizaran, tanto las entregas de las
distintas tareas que realizard el alumnado como la organizacion del alumnado en un

espacio abierto y regulado de foro y debate.

- Canva: Herramienta online que posibilita la creacion de carteles, posters e

infografias de forma estética y visual. Se utilizara para promocionar el fanzine.

- Calameo: Plataforma de publicacion online que permite albergar documentos en

formato pdf en la red y su difusién por medio de sencillos enlaces.

- Google Forms: Herramienta de Google que se utilizara para la elaboracion de los

formularios valorativos de la innovacion.



- Materiales de apoyo: Todos aquellos materiales utilizados durante

las

explicaciones teoricas del profesor como pueden ser presentaciones en Microsoft Power

Point, fragmentos de textos o rabricas. Para una mayor concrecion de estos, remito al

apartado de la programacion docente dedicado a la explicacion de los materiales y

recursos utilizados durante el desarrollo de esta.

5.4.4

Cronograma

CRONOGRAMA

Primera evaluacion

Unidad 1: La lengua
que nos une

Explicacion del
proyecto.

Unidad 3: ;Qué
pasaria si...?

Reparto de la tarea:
final alternativo Don
Juan Tenorio o La
Regenta

Unidad 4: ;Como se
monta un mueble de
IKEA?

Recogida de los relatos
Coevaluacion por
medio de rubrica.

Segunda evaluacion

Unidad 6: Sobre
cisnes y sonetos

Reparto de la tarea: un
poema de finales de
siglo XIX.

Unidad 7: Yo te
pregunto y td me
respondes

Recogida de los
poemas.

Recital y explicacién a
los compafieros del
poema.

Coevaluacion mediante
rabrica.

Tercera evaluacion

Unidad 8: Haz clic

Division de la clase en
grupos de cinco.
Reparto de la tarea: la
escena perdida.

Unidad 9: ¢{No existe
la mala publicidad?

Recogida de las
escenas.

Reparto y coevaluacion
de las escenas.

Unidad 10: jQué
tenemos un fanzine!

Correccion de los textos
hechos.

Entrega definitiva de
las tareas.

Maquetacion y
publicacion del fanzine.




5.5 Evaluacion y seguimiento

La evaluacion del proyecto estaria enmarcada dentro del 15% de la nota dedicada
al fomento y trabajo de la lectura dentro de la Programacion Didactica del centro donde
se llevaria a cabo la innovacién. De este porcentaje, el 5% saldria directamente de los
formularios de coevaluacion del alumnado y el otro 10% de la valoracion del profesor de
los textos entregados, la implicacién en el proyecto y la evolucion en el mismo

(evaluacion realizada por medio de una rabrica).

En lo referente a la evaluacion de la propia innovacion, como ya se anticipaba en
algunos de los apartados anteriormente descritos, se realizara por medio de una encuesta
valorativa al alumnado. Puesto que el objetivo principal no es tanto el aprendizaje de
contenidos sino intentar cambiar un sentimiento o perspectiva hacia los clasicos, esta
valoracion no esta enfocada a los contenidos o resultados del aprendizaje sino a las

impresiones sobre el proyecto.

Para ello, se le facilitara al alumnado un formulario mediante la plataforma Google
Forms, adjuntado a este trabajo en el Anexo 2. Si bien la plataforma Teams también
permite la creacion de formularios que el alumnado deba responder, estos carecen de un
aspecto importante y es la confidencialidad y anonimato. La intencién con este formulario
es recoger la informacion de la manera mas precisa y veraz y, por lo tanto, considero que
dado que nos encontramos en un ambiente reglado y evaluable como son las aulas, el
anonimato facilitard la expresion del alumnado de la forma mas sincera, sin miedo a

posibles represalias.

5.6 Conclusiones

Para concluir este apartado sobre la innovacion, realizaré una sintesis valorativa
donde reflexionare tanto sobre los motivos por los que considero gque esta innovacion
encaja con los nuevos ideales de la educacion, ademas de los puntos fuertes y debilidades

de la misma.

En un sistema educativo que lleva ya mucho tiempo enfocado a la educacién en
competencias, en saber hacer y desenvolverse, el estudio tradicional de la literatura ha
quedado desfasado. Las clases sobre literatura centradas en la memorizacion de obras,

autores y fechas resultan inservibles en la era de internet, pero una aproximacién mas



cercana a las obras sera inviable si el alumnado mantiene una actitud de rechazo hacia
estas. El objetivo de esta innovacion no solo es estudiar literatura, sino también allanar el
camino para los futuros estudios de esta, rompiendo las barreras que el alumnado posee

hacia estas.

Respecto a los puntos débiles de esta innovacidn, creo que, dado que una gran carga
del proyecto depende del alumnado, es imprescindible su colaboracion. Con esto quiero
decir que en caso de que el alumnado no quiera colaborar, no se implique o no se tome
en serio las actividades, seria inviable la realizacion del proyecto. Durante mis practicas
de este master, pude observar como cierto alumnado calculaba y analizaba los porcentajes
de las materias para poder asi tener que realizar las menores actividades posibles para
aprobar. La apatiay el cansancio en el aula es uno de nuestros principales enemigos como

docentes, y mas a la hora de llevar a cabo esta innovacion.

En lo referente a los puntos fuertes, creo que la sencillez y flexibilidad de esta
innovacion juega a su favor. Como ya comenté, podria ser facilmente adaptable a otros
cursos de la E.S.O. o Bachillerato que posean la literatura en su curriculum, versionando
las actividades a distintos contenidos o formatos. Por otro lado, y aunque no lo planteo
activamente en el desarrollo de la innovacion, al tener como objeto final de la innovacién
un fanzine, la participacion de agentes externos a la clase seria de extrema facilidad.
Ademas, durante mis practicas participé activamente en una optativa centrada en la
creacion de un periddico escolar y la implicacion y entusiasmo del alumnado con este era

realmente sorprendente.

Como conclusion final, la clave para el progreso en educacion no depende de los
progresivos cambios de leyes que hemos sufrido, sino de la implicacién e intencion del
profesorado para innovar. No sirve de nada que se modifiquen los parametros de la
educacion sobre el papel, si esto no produce un cambio real en las aulas, y para

conseguirlo, solo se puede innovar.
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6 CONCLUSIONES

Como conclusion general de este trabajo de fin de maéster, reflexionaré sobre la
viabilidad de este y sobre los aspectos en que la redaccion y composicion de este ha

aportado a mi formacion.

Quiero pensar, como cualquier persona desea pensar sobre algo que ha creado e
ideado, que este proyecto es viable. Que tanto la programaciéon como la integracion de
esta innovacion podrian llevarse a cabo dentro de mi centro de préacticas, y no solo eso,
sino que podrian llevarse a cabo de forma satisfactoria. Por medio de la utilizacion de
nuevas metodologias, sin perder de vista aquellas perspectivas mas tradicionales que
resultan cercanas para el alumnado, se puede llegar a una conjuncion entre tradicion e
innovacién que favorezca el aprendizaje y que consiga el autentico objetivo de todo este

trabajo: ensefiar.

Por ultimo, quiero remontarme a un concepto planteado en la introduccion, la
igualacion de las tres partes de este trabajo con el pasado, el presente y el futuro como

docente.

Las reflexiones iniciales sobre nuestra formacion en el master, ya sea por medio de
las clases tedricas o durante la realizacion de las practicas, representa nuestro pasado, el

punto de partida de nuestra futura vida laboral. Esta reflexion nos hace precisamente ser


https://revistas.um.es/red/article/view/298901/213891

conscientes (0 al menos en mi caso) de lo poco que sabia sobre la docencia, 0 mas bien,
de lo poco que sabia mas alla de lo observado desde mi perspectiva de alumno. El invertir
los roles, entender realmente que significa ser profesor y estar en un ambito académico,
pero a la inversa (desde el otro lado de la clase) a supuesto la autentica revelacion de lo

que es ser profesor.

Por su parte, mediante la programacion docente desarrollamos lo que somos, lo que
hariamos a dia de hoy si fuésemos profesores, en base a la ley actual, a la situacion actual,
a los contextos y situaciones que marcan nuestro dia a dia. Crear esta programacion,
desarrollarla, darle vueltas en la cabeza y enfocarla desde distintos puntos de vista y
formatos nos obliga a reflexionar sobre el tipo de profesor, no que queremos ser, sino que
somos. Nos obliga no a tomar perspectiva sino a centrarnos en la realidad de lo que sera

nuestra labor como docentes.

Y en ultimo lugar, el proyecto de innovacion desarrollado en este trabajo nos enfoca
hacia el futuro de la educacion. Un futuro que necesita de forma imprescindible la
innovacién como motor de cambio, una innovacion que ha de partir del interés y
motivacion del profesorado. Esta innovacion nos hace pensar y reflexionar sobre el
sistema en gque nos encontramos, pero mas importante aun, sobre el sistema en que
gueremos encontrarnos y sobre como nosotros podemos modificarlo, hacerlo avanzar

hacia una educacion inclusiva y significativa para todos.

Por consiguiente, considero que con el siguiente trabajo no solo se recoge el trabajo
de un afio entero, demostrando los conocimientos y recursos que hemos ido aprendiendo
desde distintas asignaturas y profesores, sino que enmarca y describe en cierta medida al

futuro profesorado.
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8 ANEXOS
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8.2 Anexo 2
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Fanaticos de la ficcion

A continuacion, responde a las siguientes preguntas con la mayor sinceridad y precision
posible. Recuerda, este es un formulario que tiene como objetivo valorar tu experiencia en la
creacion de un fanzine. Tus respuestas no influiran en tu nota final, aun cuando estas sean
negativas.



;Cual ha sido tu implicacian en el proyecto? *
O He estado muy implicado en el proyecto.

o He estado medianamente implicado en el proyecto.

(O No he estado implicado en el proyecto.

sLa recopilacién final de tu trabajo en un fanzine te ha motivado? *

o Si, saber gue todo se iba a publicar en una revista resultaba motivador.

(O Me eraindiferente.

(O No, solo hice los trabajos por la nota.

¢Cudl ha sido fu mayor dificultad a la hora de realizar el proyecto? *

Tu respuesta

¢Ha cambiado el frabajo realizado en clase tu opinion sobre Los clasicos de la Literatura espafiola? *

Explica tu respuesta anterior *

Tu respuesta




Si pudieras y en vistas ol curso que viene, ;qué cambiarias de esta actividad? *

Tu respuesta

;Repetirias tu experiencia? *




