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1. INTRODUCCION

Cuando se habla del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)se puede encontrar una
gran cantidad de definiciones diferentes de distintos autores. Una de las mas
completas es la que elaboran Jones, Rasmussen y Moffitt (1997):

El aprendizaje basado en proyectos es un conjunto de tareas de aprendizaje basada en
la resolucién de preguntas y/o problemas, que implica al alumno en el disefio y
planificacion del aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos de investigacion,
dandoles la oportunidad para trabajar de manera relativamente autbnoma durante la
mayor parte del tiempo, que culmina en la realizacion de un producto final presentado
ante los demas (Tapia y Medina, 2017, p. 239).

Esta metodologia se puede explicar como un modelo antagdnico a las propuestas
pedagogicas tradicionales que se limitan a una transmision unidireccional de
informacion desde el docente hacia un receptor pasivo. La puesta en marcha de este
método ABP, cuyas actividades y tareas se llevan a cabo a través de la cooperacion,
puede abarcar desde pequefios proyectos de aula hasta lograr una integracion total en
el centro educativo.

Los proyectos son las actividades que estimulan a los nifios a interrogarse sobre un
tema general y a no conformarse con la primera respuesta, generando, por ende, una
motivacion intrinseca hacia el aprendizaje (Garcia-Valcarcel y Basilotta, 2017). Esta
afirmacion explica por qué esta forma de trabajo resulta tan atractiva para la mayoria
de los alumnos. Asi lo reflejan estudios como el de Ana Garcia-Valcarcel y Verdnica
Basilotta (2017), que determina que la opinion mayoritaria de los alumnos de 5° y 6°
curso encuestados sobre esta metodologia es buena o muy buena, teniendo en cuenta
parametros como la tematica del proyecto, la implicacion activa del docente o el
namero de participantes en el proyecto.

Sin embargo, algunos proyectos abarcan tal cantidad de contenidos que dejan de lado
contenidos mas basicos. Un ejemplo de estos contenidos olvidados, que he podido
observar durante el practicum, es el proceso de escritura. EIl proyecto que se llevaba a
cabo en el centro de practicas trataba muchos contenidosy se trabajaba desdevarias
asignaturas de manera transversal (Lengua Castellana y Literatura, Matematicas,
Ciencias Sociales, Ciencias de la Naturaleza, Valores Sociales y Civicos, Educacion
Artistica y Educacion Fisica). A pesar de que el Curriculum recoge el proceso de
expresion escrita, este no estaba siendo debidamente trabajado, lo que se evidenciaba
en algunas tareas que finalizaban con textos carentes de sentido y repletos de faltas de
ortografia. Cada parte del proyecto es importante, pero no se debe descuidar que una
amplia mayoria de las actividades realizadas en el aula tienen como punto de partida
la escritura y este deberia ser un aspecto muy tenido en cuenta cada vez que se ponga
en practica. El proceso de escritura se encuentra muchas veces eclipsado por la propia
actividad desarrollada y no recibe la importancia ni la atencion necesaria.



El aprendizaje basado en proyectos no es una metodologia novedosa. Ya a finales del
siglo pasado, Daniel Cassany (1990), sin hacer referencia directa al aprendizaje
basado en proyectos, realiz6 un analisis de la metodologia del enfoque basado en el
contenido que se relaciona claramente con la metodologia por proyectos. El autor cita
en su trabajo el movimiento pedagdgico llamado escritura a través del curriculum,
que propone utilizar el potencial creativo que posee el proceso de composicion de
textos para ensefiar otras materias mientras practican y mejoran su expresion. De esta
forma, la ensefianza de la expresion escrita rompe los limites de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura y cubre todo el curriculum.

El proceso de escritura se tiene poco en cuenta en los primeros cursos de primaria, ya
que es durante esta etapa cuando los alumnos aprenden a escribir y el trabajo se
centra en aspectos relacionados con la caligrafia, ortografia... Al alcanzar cursos
superiores (5° y 6°), este aspecto poco a poco se va dejando de lado, dando por hecho
que los alumnos "saben escribir”. Pero ¢realmente sabe escribir un alumno durante la
etapa de Educacion Primaria?

En este trabajo se desarrolla una propuesta didactica centrada en la ensefianza del
proceso de la expresion escrita dentro de un proyecto interdisciplinar. Dicha
propuesta se presenta para llevar a cabo en un aula de 5° curso que trabaja a través del
aprendizaje basado en proyectos. La propuesta didactica que se pretende implementar
en un futuro conjuga varios contenidos curriculares que relacionan directamente la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura con contenidos de asignaturas como
Ciencias de la Naturaleza o Educacion Artistica en un mismo bloque de actividades.

Esta propuesta se implementa con el objetivo de encontrar una formula que permita
trabajar la produccién de textos acorde a su relevancia y con la intencionalidad de
mejorar la capacidad productora de los alumnos en un contexto metodoldgico
concreto como es el aprendizaje basado en proyectos y buscar una alternativa
innovadora a las técnicas de trabajo de produccion de textos tradicionales.

El trabajo que se desarrollara a continuacion se va a estructurar en 5 partes:

- Una justificacion tedrica, que incluye tanto las bases teoricas sobre las
que se asienta el trabajo como la legislacion vigente en materia
educativa.

- El objetivo que se pretende alcanzar con esta propuesta.

- El planteamiento del trabajo, en el que se desarrollard
contextualizacién del aula y del centro educativo para el que se realiza la
propuesta, asi como la planificacion y la metodologia que se seguira para
implementar dicha propuesta.

- EIl desarrollo, donde se expondra la propuesta dividida en diferentes
apartados de trabajo para llevar a cabo en el aula.



- Las conclusiones, donde se valorard el resultado final de la propuesta, asi
como sus puntos fuertes y débiles, y algunos aspectos clave del trabajo.

2. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

El presente trabajo se ha elaborado a partir de lo establecido en los documentos
legislativos de Espafia y del Principado de Asturias a nivel educativo. Asimismo, el
trabajo se realiza a raiz de la investigacion y lectura de teorias que diversos autores han
desarrollado con anterioridad.

2.1 LEGISLACION

Los contenidos que se tratan durante la propuesta elaborada proceden del Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Primaria(Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2014, pp. 26-32).
Estos contenidos son desarrollados posteriormente en el curriculo autonémico del
Principado de Asturias.

Este trabajo abarca los siguientes contenidos relativos al bloque 3. Comunicacion
escrita: escribir, expuestos en el Decreto 82/2014, de 28 de agosto, por el que se
regula la ordenacion y establece el curriculo de la Educacion Primaria en el
Principado de Asturias(Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, 2014, p. 121):

1. "Normas y estrategias para la creacion de textos: Planificacién (segun su
funcion y la persona a la que se dirige), revision y mejora del texto".

El desarrollo de unas estrategias por parte de los alumnos que les permitan mejorar la
produccidn de textos escritos es una de las principales finalidades de este trabajo. En la
propuesta didactica, ademas de la planificacion y de la revision y mejora del texto, se
hara hincapié en un paso intermedio: La textualizacion.

2. "Produccion de textos propios de situaciones cotidianas de relacion social
(correspondencia escolar, normas de convivencia, avisos, solicitudes) para
comunicar conocimientos 0 experiencias: Narraciones, descripciones,
dialogos".

Todos los textos que se proponen para su elaboracion por parte de los alumnos
corresponden a un contexto cercano que los nifios pueden comprender y analizar
durante la fase de planificacion de los escritos. Se van a trabajar diferentes tipologias



textuales. Ademas de la narracion, las descripciones y los didlogos se van a desarrollar
textos instructivos, la correspondencia y textos expositivos.

3. "Redaccion de textos de informacion y opinion propios de los medios de
comunicacion social sobre acontecimientos significativos, con especial
incidencia en la noticia y en las cartas al director, en situaciones simuladas o
reales”.

El objetivo que los alumnos persiguen con la produccién de los textos que se
desarrollan en el trabajo es divulgar informacion e informar a la sociedad de un
problema real que se desarrolla en un contexto cercano como es el barrio donde se
sitta el colegio.

4. "Uso del correo electronico. La correspondencia escolar como medio de
comunicacion, informacion y aprendizaje™.

La correspondencia se trabajara llevandola un paso mas alla del propio intercambio de
mensajes entre alumnos, muy habitual en los niveles mas altos de primaria. A través
del correo electronico los alumnos haran frente a una situacion real que deberan sacar
adelante para poder avanzar en el proyecto en el que trabajan.

2.2 ESTADO DE LA CUESTION

Hoy en dia la escritura estd al alcance de la mayor parte de la poblacién en las
sociedades occidentales. El acceso al sistema educativo presupone que todos los
alumnos que pasan por un colegio aprenderan a escribir, pero ¢realmente aprenden a
hacerlo?

Segun Correig, escribir supone el "proceso mediante el cual se produce un texto escrito
significativo” (Bigas y Correig, 2001, p. 146).

Otra definicion de escribir es la que proponeDaniel Cassany:"Sabe escribir quien es
capaz de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos de una extension
considerable sobre un tema de cultura general” (Cassany, Luna, y Sanz, p. 257-258).

La habilidad de escribir es elemental en el contexto social actual que constantemente
nos obliga a almacenar toda la voragine de informacion que recibimos cada dia.
Escribir es ademas la herramienta fundamental para comunicarnos con las personas
que no se encuentran en nuestro entorno o en nuestro dia a dia, circunstancia que se da
en cualquier tipo de &mbito, ya sea laboral, escolar, familiar o simplemente por ocio.

Dada su relevancia, la escritura (junto con la lectura), se convierte en un elemento
transversal en la educacion. En todos los niveles educativos se incide sobre estas



habilidades, aunque la escuela actual estd lejos de comprender el proceso de
adquisicion de la lectoescritura como una carrera de fondo en la que debe haber errores
a través de los cuales poder reconstruir el proceso hasta alcanzar la meta. Es decir, la
educacion busca una via rapida para ensefiar a escribir que puede resultar perjudicial
para el aprendizaje del proceso de escritura.

En relacién con esto se puede orientarel proceso de escriturahacia dos aspectos
importantes: "El conocimiento del cddigo y de los procesos de codificacion y
descodificacion" y "La concepcidn de los procesos de leer y escribir como actividades
sociales y cognitivas" (Bigas, 2010, pp. 190 y 193)

El primer aspecto hace referencia a la necesidad de que los alumnos conozcan los
cadigos de la escritura, asi como sus diferentes unidades y elementos como letras,
fonemas, morfemas, oraciones... que unidas crean un sistema complejo de
comunicacion. Ensefar estos elementos bésicos de la lectoescritura puede parecer mas
facil y tradicionalmente las escuelas se han inclinado por este método. Sin embargo, la
aparicion de elementos sueltos hace que el aprendizaje sea mas complicado por la falta
de conexidn entre este aprendizaje puro y duro del codigo y el acto de leer.

El segundo aspecto enfoca la escritura como un proceso en el que se requiere tener en
cuenta a un receptor, la informacion que se pretende transmitir y el objetivo
comunicativo. En los colegios muchas veces se exige la produccion de textos sin
determinar antes ese objetivo comunicativo que permita organizar las ideas y elaborar
textos légicos y de forma correcta.

En este punto, Montserrat Bigas sugiere que la combinacién de estos dos aspectos
podria ser la base para la ensefianza del proceso de escritura desde edades tempranas
(Bigas, 2010). No obstante, no es la primera ni la Unica autora que ha desarrollado
ideas sobre este tema.

El anélisis del proceso de escritura ha sido constante durante la segunda mitad del siglo
XX hasta nuestros dias y muchos autores han desarrollado teorias sobre el proceso de
escritura.Rhoman y Wlecke(1964) desarrollaron un modelo de etapas en las que
definen el propio texto como un producto, aunque tienen en cuenta el proceso de
composicion como tal (Caso-Fuertes y Garcia, 2006).

Como es logico, algunos autores discrepaban en sus teorias. Emig (1971) fue uno de
los primeros en concluir que "la planificacion tiene lugar durante todo el proceso de
redaccion y no esta claramente separada del proceso de ejecucion” (Camps, 1990, p.
5).

Sin embargo, ningn modelo ha sido tan influyente como el modelo de Linda Flower y
John Hayes (1980). En la Figura 1 se observa una representacion del modelo de Flower
y Hayes.
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Figura 1. Estructura del modelo de Flower y Hayes (1980) Fuente: Camps(1990)

El modelo que desarrollaron representa el proceso que se sigue durante la produccion de
un texto escrito y se basa en los siguientes principios (Marinkovich, 2002):

- Los procesos de produccion se dan de manera simultanea e interactGan unos
con otros.

- La composicion de un texto tiene un objetivo.

- Cada escritor escribe de diferente manera, desde los novatos hasta los expertos.

Como se aprecia en la Figura 1, los autores basan su teoria en 3 componentes: La
memoria a largo plazo, el entorno o contexto de la tarea y el propio proceso de
composicion.

La memoria a largo plazo funciona como un mecanismo que nos proporciona la
informacion necesaria (que el escritor ya conoce con anterioridad) para poner en marcha
el proceso de escritura y crear en la mente del autor una idea general.

El contexto de la tarea determinard qué tipo de texto se va a redactar en funcion de la
intencién comunicativa o del destinatario del mensaje.

El proceso de escritura hace referencia a los procesos que se llevan a cabo durante la
elaboracién del texto yse divide en 3 partes:



- La planificacion del texto, donde se crea un primer esbozo del texto en funcién
de unos objetivos y unas ideas previas.

- La textualizacion, donde el escritor realiza la parte mas visible del proceso y
transforma sus ideas en un texto fisico.

- La revisién, donde se hace un balance del producto obtenido y se modifican
aquellos aspectos que se deban mejorar.

Estos tres elementos estan controlados por un mecanismo de control que algunos
autores denominan monitor y su funcion es determinar qué parte del proceso se va a
llevar a cabo en cada momento o si se deben combinar (Gil Escudero y Santana, 1985,
p. 94).

Un aspecto importante para tener en cuenta es la motivacion con la que el escritor
afronta el proceso. La motivacion tiene una relacion directa con la finalidad que se
tenga al escribir. No es lo mismo escribir un texto de forma voluntaria y vocacional que
hacerlo de manera obligada. En este sentido, Hayes (1996) se dio cuenta de que muchas
teorias, incluyendo las suyas, no tenian lo suficientemente en cuenta el aspecto
motivacional que envuelve al proceso de escritura.

Algunos autores como los propios Flower y Hayes (1980), De Beaugrande (1982) o
Scardamalia, Bereiter y Goelman (1982) mencionaron en sus teorias la situacion de
sobrecarga cognitiva. Este fendmeno es el resultado de la fatiga mental producida
durante el proceso de escritura y que implica "activar en la memoria a largo plazo los
contenidos semanticos™ (Camps, 1990, p. 13). Este problema se puede entender a través
del modelo de Flower y Hayes (1980) que previamente se ha mencionado. La activacion
simultanea de los procesos de escritura como tal, la memoria a largo plazo y las
consideraciones necesarias respecto al contexto de la tarea pueden suponer una
dificultad para algunos escritores menos experimentados que deben reconducir toda esta
informacion a través de la memoria a corto plazo. Flower y Hayes ya mencionaron en su
primer modelo de 1980 que "el problema del escritor es cdmo mantener todas esas
pelotas en el aire™ (Camps, 1990, p. 13).

Varios autores han aportado algunas estrategias para resolver el problema de la
sobrecarga mental. EI recurso mas habitual para lograrlo es la division de la tarea en
diferentes estadios temporales. De este modo el alumno no tendrd que mantener su
concentracion en torno a varios elementos interconectados y podra desarrollarlos uno a
uno hasta que sea capaz de dominarlos. Flower y Hayes (1980) apuntan, ademas de la
divisidbn de tareas, algunas estrategias como no tener en cuenta alguno de los
requerimientos del proceso, hacer planes o convertir en rutina algunos procedimientos
para aliviar la sobrecarga mental (Camps, 1990, p. 14).

El proceso de escritura, como se ha visto, no es un elemento facil de implementar en el
aula. Estas dificultades pueden provocar que el maestro no sea capaz de atender las



demandas que exige este contenido. En ocasiones se deja de lado un objetivo
importante: "que el nifio descubra el interés, el placer y los beneficios que le
proporcionara la expresion escrita” (Cassany, Luna, y Sanz, 2008, p. 259).

Si a este contexto le afiadimos el trabajo mediante la metodologia del aprendizaje
basado en proyectos, que por su naturaleza se centra en otro tipo de contenidos, nos
encontramos con un escenario de abandono hacia la ensefianza del proceso de escritura.
Rasmussen y Moffitt (1997) aportaron la siguiente definicién de esta metodologia:

El aprendizaje basado en proyectos es un conjunto de tareas de aprendizaje basada en
la resolucion de preguntas y/o problemas, que implica al alumno en el disefio y planificacion
del aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la
oportunidad para trabajar de manera relativamente auténoma durante la mayor parte del
tiempo, que culmina en la realizacion de un producto final presentado ante los demas (Tapia
y Medina, 2017, p. 239).

Durante mi estancia en el practicum he podido observar como el proceso de escritura
sufria un claro abandono para compensar el exceso de tiempo que conlleva la
realizacion de los proyectos. La utilizacion del método de aprendizaje basado en
proyectos, cuya aceptacion entre el alumnado es amplia, como se ha comentado
anteriormente (Garcia-Valcarcel y Basilotta, 2017), podria orientarse hacia la
implementacion de actividades relativas al aprendizaje del proceso de escritura como un
elemento motivador. La propuesta que a continuacion se expone buscara conjugar
ambos elementos de manera que se beneficien reciprocamente.

3. OBJETIVO DEL TRABAJO

El objetivo del trabajo es implementar una propuesta didactica que permita trabajar la
produccién de textos escritos y reforzar el proceso de escritura utilizando una
metodologia basada en aprendizaje por proyectos para un aula de 5° curso.

Con esta propuesta se busca conciliar las posibles discordancias que puedan aparecer
al poner en préctica la metodologia de trabajo de aprendizaje basado en proyectos y la
implementacién de actividades relacionadas con la produccidn de textos escritos.

4. PLANTEAMIENTO

El contexto social de un centro educativo tiene un papel fundamental en el desarrollo
de la actividad docente. La propia idiosincrasia del centro respecto a su estructura
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organizativa es otro elemento que ha de tenerse en cuenta a la hora de planificar
tareas o actividades, es decir, para elegir qué metodologia de trabajo se seguira.

4.1 CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO

El centro donde se llevara a cabo la aplicacién didactica es el Colegio Publico Miguel
de Cervantes. En este colegio se imparte exclusivamente Educacion Primaria. Esta
situado en el barrio de La Calzada, en Gijon.

La Calzada es un barrio situado en la zona oeste de Gijon que histéricamente ha sido
una zona industrial donde se comenzd la construccion de viviendas para albergar a
los trabajadores. En este aspecto podemos diferenciar un nivel socioeconémico
ligeramente inferior al de otras zonas de la ciudad, encontrando en los centros
educativos del barrio bastantes alumnos procedentes de grupos sociales
desfavorecidos, especialmente de etnia gitana.

El alumnado del centro ha incrementado notablemente su nivel en los Gltimos anos,
como constatan los documentos oficiales del centrocon respecto a los resultados
académicos en los ultimos cursos.

Segun el documento relativo a la Programacién General Anual (PGA) del curso, hay
104 nifios escolarizados y 97 nifias. Es un colegio de linea 2 (linea 3 en 1°) en el que
solo se imparte Educacion Primaria desde 1° hasta 6° curso lo que nos deja una media
de 16 o 17 nifios por unidad. Todos los alumnos estan escolarizados de manera
ordinaria, sin contar este curso con ningn alumno en modalidad combinada.

Concretamente, en 5° nivel hay dos grupos de 19 alumnos cada uno y ambos grupos
estan tutorizados por un maestro y una maestra con amplia experiencia en ABP. En
ninguno de estos grupos se encuentran alumnos con algun tipo de necesidad
educativa especial.

Esta propuesta se basa en la experiencia previa que he tenido en uno de estos grupos
y esta enfocada hacia una posible implementacién en una clase de caracteristicas
similares. Los alumnos de este grupo no presentaban ninguna necesidad educativa
especial. El nivel medio de la clase se puede calificar como bueno de manera global.
En el area de Lengua Castellana y Literatura destaca la dificultad que presentan
muchos alumnos para redactar textos aparentemente sencillos. Estos textos estaban
muchas veces desordenados y con una evidente carencia de sentido. Sin embargo,
excepto tres o cuatro alumnos, todos presentaban una buena ortografia. La caligrafia
supera con creces el nivel esperado. Algunos alumnos incluso empleaban demasiado
tiempo para embellecer sus escritos. No obstante, la mayor parte de las producciones
escritas las realizaban a ordenador ya que cada alumno posee uno. El corrector de los
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programas procesadores de textos les ayudaba mucho a identificar las faltas de
ortografia de manera visual pero los textos seguian careciendo de la estructura
adecuada.

4.2 METODOLOGIA

El modelo de escritura cognitivo propuesto por Hayes y Flower se considera como la
piedra angular de este trabajo en cuanto a estrategias de redaccion. Sus estudios
publicados a principios de los afos 80 se siguen considerando esenciales en la
investigacion del proceso cognitivo de escritura.

Para desarrollar la propuesta se implementaran seis intervenciones didacticas en el aula,
en seis apartados diferentes. En cada una de estas sesiones se trabajaran las distintas
fases del proceso de escritura (planificacion, textualizacion y revision) utilizando como
medio una tipologia textual diferente (textos descriptivos, narrativos, expositivos,
argumentativos, instructivos y dialdgicos).

El objetivo en estas sesiones sera establecer un habito de trabajo en la elaboracion de
textos que sea Unico para cada alumno en funcion de sus habilidades durante la
aplicacion de las tres fases del proceso de escritura propuestas por Flower y Hayes.

Se utilizara un método de ensefianza inductivo en el que durante el desarrollo de las
actividades se guiara a los alumnos para que autbnomamente vayan descubriendo los
contenidos vistos en clase y posteriormente trabajar sobre ellos y extraer la informacion
necesaria a través del trabajo y la reflexion cooperativa.

Los alumnos trabajaran por equipos. Cada equipo estard formado por 4 o 5 alumnos que
cooperaran para sacar adelante las actividades propuestas.

Se utilizaran materiales de apoyo (tablas de vocabulario, guiones de trabajo, resimenes
de aspectos clave...) creados especificamente para este contexto.

Los alumnos dispondran de unas fichas de coevaluacion que deberan rellenar valorando
el trabajo de sus compafieros. La correccion entre iguales busca motivar al alumno hacia
una reflexién mas profunda sobre los productos finales que se elaboraran en el aula. En
estas fichas se incluira un apartado de autoevaluacion que el propio escritor del texto
rellenara evaluando su trabajo ya que algunos aspectos como la consecucion del
objetivo marcado no pueden ser evaluados por otras personas.

Por lo general, los textos se redactaran en el ordenador del alumno, utilizando un
programa procesador de textos. De no contar con ordenadores personales se valorara
acudir al aula de ordenadores en caso de no suponer un trastorno grave en la
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planificacion y en ultimo caso se redactaran los textos a mano. De cualquier modo,
todos los borradores y anotaciones previas al producto final se redactaran en la libreta
para no dejar de lado la escritura tradicional.

Como elemento motivacional, se expondran los textos elaborados mejor valorados en la
revista online del colegio. EI maestro decidird qué textos son los mejores teniendo en
cuenta su valoracion personal y las valoraciones hechas a través de las fichas de
evaluacion de los alumnos.

Todas las actividades estaran relacionadas en el contexto del proyecto, de forma que no
se planteara nada como un contenido de Lengua y Literatura para que los alumnos sean
conscientes de que la escritura no es exclusiva de esta asignatura.

4.3 TEMPORIZACION

La propuesta didactica se va a desarrollar durante el segundo trimestre del curso 2021 /
2022 y abarcara unos tres meses (del 10 de enero al 8 de abril), lo que suma un total de
63 dias lectivos. En la Figura 2 se presenta el calendario escolar al que se le ha afiadido
una coloracion azulada para indicar los dias que abarca la propuesta.

SEPTIEMBRE OCTUBRE DICIEMBRE
Lu Ma i Ju | vi|Saj Do Lu Ma | Mi Ju Vi | Sa] Do Lu | Ma ] Mi] Ju] Vi Sa Do Lu | Ma ] Mi Ju Wi S5a | Do
1 2 3] 4 5 1 2 3 1 2 3 4 5
6 7 8 9 10 f11] 12 4 5 6 7 8 9 ] 10 1 2 3 4 5 ] 7 6 7 B 9 10 11 12
13 14 15 16 | 17 J18] 18 11 12 13 14 15 J 16 | 17 8 9 10 | 11 ] 12 13 14 13 § 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 |24 J35]) 28 18 19 201 21 22 |23 24 15 | 16 | 17 | 18 | 18 | 20 | 20 | 21 22 23 24 25 | 26
27 28 29 30 25 26 | 27 ) 28 28 | 30] 31 22 | 23] 24)25])26 ) 27 28 27 | 28 | 29 30 31
29 | 30
ENERO FEBRERO MARZO ABRIL
Lu Ma Mi Ju | vi|Saj Do Lu Ma | Mi Ju Vi | Sa] Do Lu | Ma ] Mi] Ju] Vi Sa Do Lu | Ma ] Mi Ju Vi S5a | Do
1 2 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 1 2 3
3 4 5 B 718 9 7 8 g 10 11 12 § 13 7 8 g 10 | 11 12 13 4 5 B (s 8 9 10
10 11 12 13 | 14 §15] 16 14 15 16 17 18 | 18] 20 14 15 | 16 | 17 | 18 | 19 20 11 12 § 13 14 15 16 17
17 18 19 20 j 213223 23 21 22 | 25] 24 25 | 26| 27 21 221 231 24]125]) 26 27 18 | 19 | 20 21 22 23 | 24
24 25 26 27 |28 ]29]) 30 28 28 | 29 ] 30 | 31 25 | 26 | 27 28 29 30
31
MAYO JUNIO JULIO AGOSTO
Lu Ma i Ju | vi|Saj Do Lu Ma | Mi Ju Vi | Saj] Do Lu | Ma ] Mi] Ju] Vi Sa Do Lu | Ma ] Mi Ju Vi S5a | Do
1 1 2 3 4 5 1 2 3 1 2 3 4 5 6 7
2 3 4 5 6 |7 8 6 T 8 9 10 §11) 12 4 5 6 7 8 9 10 8 9 10 11 12 13 14
9 10 11 12 |13 J14] 15 13 14 15 16 17 | 18] 18 11 12 | 13 ] 14 | 15 ] 16 17 i5 § 16 | 17 18 19 20 | 21
16 17 18 19 | 20 §21] 22 20 Fal 22 | 23 24 |35 26 18 | 19 | 20 | 21 | 22 § 23 24 22 | 23 | 24 25 26 27 | 28
23 24 25 26 |27 | 28] 28 27 28 | 20 30 25 ) 26| 27 ) 28] 206 30 31 20 | 30 | 3
30 31
Inicio de curso de Educacidn Infantil y Primara Dias no lectivos Dias que abarca la
propussta
Inicio de curso de Educacion Secundaria y Bachillerato y otras Vacaciones

Figura 2. Calendario escolar del curso 2021 / 2022. Fuente: Educastur
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La propuesta se va a dividir en 6 apartados y cada uno de ellos se extendera por un
tiempo de dos semanas.

Como anteriormente se ha mencionado, esta propuesta abarcard varias asignaturas,
concretamente Lengua Castellana y Literatura, Ciencias Sociales, Ciencias de la
Naturaleza, Valores Sociales y Civicos y Educacion Artistica.Esta forma de trabajo
transversal supone que se utilice una gran cantidad de horas semanales para dedicar al
proyecto. La Figura 3 muestra un horariotomado como referencia para implementar esta

propuesta.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
EF Inglés EF EF Inglés
Valores/Religion Mate Mate Mate Inglés
Inglés Lengua Lengua Inglés Mate

Mate Llingua/Cultura Musica Llingua/Cultura Plastica

R E C R E

Lengua Soci Valores/Religion Lengua Lengua

Lengua Natu Inglés Soci Natu

Figura 3. Horario de 5° curso. Fuente: Elaboracion propia.

En la Figura 3 se observa la distribucion de las asignaturas cada dia de la semana. Se
han marcado en color amarillo las asignaturas que se incluyen en el proyecto. El horario
del centro es de 9:00 a 14:00 horas para los alumnos, dividiendo cada dia en 6 sesiones
de 45 minutos. EI nimero de sesiones que se dispone para trabajar en el proyecto es de
13 semanales.

Se debe tener en cuenta que la asignatura Valores Sociales y Civicos se imparte en el
mismo horario que la asignatura de Religion Catolica, lo que implica que una parte del
alumnado no asistira durante esas sesiones. Es necesario aclarar que los proyectos no
tienen por qué incluir la totalidad de los contenidos que se deben trabajar en una
asignatura, por lo que, aungue alguna sesién pueda utilizarse para realizar aclaraciones o
actividades de repaso, en ningln caso se utilizaran las sesiones de Valores Sociales y
Civicos para avanzar en las actividades del proyecto.

En este punto, la flexibilidad horaria tendrd un papel importante a la hora de organizar
las actividades. Cada uno de los 6 apartados que forman la propuesta tendra una
duracion de 8 sesiones semanales. Un total de 6 horas cada semana y de 12 horas
dedicadas a cada apartado.Las sesiones se planificaron teniendo en cuenta la necesidad
de abarcar varias horas puesto que algunas actividades requieren mas de 45 minutos
para ser desarrolladas detalladamente.
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Las actividades propuestas no se enmarcaran en un horario concreto. Cada uno de los
apartados esta preparado para que se pueda desarrollar en esas 12 horas repartidas en
dos semanas. El docente serd quien decida el tiempo que necesite emplear durante la
implementacion de los apartados en funcion de la retroalimentacion que reciba en el
desarrollo de las clases y de otros factores imprevistos.

En la Tabla 1 se muestra la temporizacién de la propuesta junto con los aspectos
principales de cada apartado.

Fase del proceso de . . . -
Apartado | Fecha escritura Tipologia textual Contenido adicional
17/01- L . T
1 28/01 - Descriptivo Adjetivos calificativos
310 Planificacion
1/01- .
2 11/02 Narrativo Conectores
14/02- . El texto divulgativo:
3 24102 o EXxpositivo tipos
Textualizacion
4 2/03- Correspondencia Elementos de la
11/03 P comunicacién
5 14/03- Instructivo Construccién de
25/03 - cajas-nido
Revision
5 28/03- Dialéaico Los signos del texto
8/04 g dialdgico

La duracién estimada por cada apartado es de 12 horas

Tabla 1: Organizacion de la propuesta didactica. Fuente: Elaboracion propia

5. DESARROLLO

Como ya se ha mencionado, esta propuesta didactica tiene la finalidad de cohesionar la
metodologia del aprendizaje basado en proyectos con el trabajo de produccion de textos
escritos. A continuacion, se exponen las propuestas de cada apartado para trabajar en el
aula junto con algunos materiales didacticos que se requeriran para su correcto
desarrollo.
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5.1 PROPUESTA DIDACTICA

Para desarrollar esta propuesta se ha tomado como referencia el centro educativo donde
he tenido la experiencia de realizar el préacticum en el curso 20/21, el Colegio Publico
Miguel de Cervantes de Gijon.

Este centro se encuentra inmerso en un proceso de "evolucion metodolégica”. Desde
la direccion del centro se llevaba tiempo trabajando en un cambio en la metodologia
educativa, pasando de la metodologia tradicional basada en examenes y libros de
texto al aprendizaje basado en proyectos.

Para facilitar la comprension de esta propuesta todas las actividades se van a
contextualizar en un grupo de 5° nivel que estara trabajando por proyectos durante el
curso 21/22.

El proyecto se llamara Gijon Oeste, zona verde y se contextualiza en el barrio donde
se situa el centro escolar. Durante el segundo trimestre se seguira una linea de trabajo
a traves de los seres vivos y especialmente las aves y los arboles de la zona. El
objetivo del proyecto es, ademas de aprender los diferentes contenidos, mejorar
diferentes aspectos del barrio relativos al cuidado de la naturaleza y el entorno
cercano al colegio.

5.1.1 Apartado 1. Texto descriptivo

Esta propuesta didactica sobre tipologias textuales se enmarcara en la segunda
semana de trabajo sobre las aves. Los alumnos ya conoceran los nombres de la
mayoria de los pajaros que habitan en la zona y seran capaces de identificarlas en una
imagen. La tarea final que se les encomendara es la redaccion de un texto descriptivo
sobre uno de estos animales.

En este primer apartado se trabajara la descripcion de un ave. Esta actividad gira en
torno a 3 contenidos clave:

- Vocabulario descriptivo: Los alumnos utilizardn el vocabulario que se les
proporcionard mediante una tabla con adjetivos calificativos para completar sus
descripciones.

- Pasos para realizar una descripcion: Se explicaran 5 pasos a seguir por los
alumnos para escribir una descripcion: Observar, ordenar, coémo ordenar,
precisar y redactar

- Proceso de escritura: Durante esta sesion se focalizara la atencién en la
planificacion y se trabajard dedicando un amplio margen de tiempo a esta
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primera fase del proceso de escritura, de manera que los alumnos podran
valorar su importancia y comenzar a familiarizarse con ella.

En esta sesidn, se presentard el plan de trabajo, mencionando los tipos de texto que se
trabajaran, y se hara una introduccion del proceso de escritura (Planificacion,
textualizacion y revision) que los alumnos seguiran durante el desarrollo de sus
producciones. También se nombrara brevemente, con el fin de no saturar de
informacién al alumnado, las subfases que se crearan para trabajar cada uno de los
subprocesos:

- Esquema — Revision
- Borrador — Revisién
- Producto final — Revision

No se debe confundir este proceso de revision constante con la fase de planificacion
del proceso de escritura. Es decir, cuando se trabaje la planificacion se hard un
esquema y se revisard, un borrador y se revisara.. Y cuando se trabajen la
textualizacion y la revision se seguira el mismo proceso.

En este primer escrito el objetivo sera, ademas de familiarizarse con el propio texto
descriptivo, establecer una secuenciacion de los pasos a seguir. Los procesos que se
trabajaran seran la planificacion, la textualizacion y la revision, aunque serd la
planificacion la que se implemente de manera exhaustiva.

La finalidad es hacer ver al alumnado la importancia de cada paso incluyendo el
elemento de evaluacion en cada uno de ellos, utilizando la autoevaluacién como
herramienta de aprendizaje.

En primer lugar, por equipos, los alumnos deberan reflexionar para escribir en su
cuaderno la definicion del concepto de texto descriptivo y redactar sus ideas acerca
de coOmo ser estructuran estos textos. Cada equipo expondra sus respectivos escritos y
entre todos se buscara un consenso para decidir las principales caracteristicas de los
textos descriptivos. El docente guiara a los alumnos afiadiendo algunos conceptos
tedricos relevantes que puedan ayudar a los alumnos. En la Figura 4 se muestra una
ficha que los alumnos recibiran con informacion relativa a los pasos a seguir para
redactar un texto descriptivo.
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iCOMO DESCRIBIR?

OBSERVAR Hay que fijarse bien y seleccionar los
detalles mas importantes.

Después de seleccionar los detalles hay que
ORDENAR organizar los datos de manera ordenada.

jcémo ordeno?

* De lo general a lo particular o al
contrario.

* De los primeros planos al fondo o al
contrario.

* De dentro a fuera o al contrario.

* De izquierda a derecha o al revés.

TVPORTAN L=

PRECISION Al describir hay que elegir los adjetivos mas
precisos posibles.

REDACC|(§N En el momento de ponerse a escribir es
importante fijarse bien en los detalles
comentados anteriormente.

Figura 4. ;Como describir? Fuente: Elaboracién propia

Cuando los alumnos comprendan que el lexico de un texto descriptivo se caracteriza
por la presencia de numerosos adjetivos calificativos, se repetira un proceso similar
para definir esta clase de palabras y se pedira que los alumnos escriban algunas
oraciones con ejemplos. Para que completen la actividad se les facilitara la ficha
mostrada en la Figura 5, que aporta una serie de adjetivos calificativos como ejemplo.

VOCABULARIO PARA
LA DESCRIPCION DE AVES
Suave, mullido, esponjoso, pardo, rojizo, brillante,
PLUMAIE opaco, colorido.

PICO Prominente, ganchudo, afilado, alargado.
COLA Alargada, cuadrada, redondeada, picuda.
PATAS Fuertes, largas, gruesas, potentes.

CARACTER f\gil, sagaz, lento, asustadizo, astuto.

Figura 5. Vocabulario relativo a la descripcién de aves. Fuente: Elaboracion propia
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Los alumnos recibiran esta ficha con el fin de completar los aspectos que les hayan
podido generar mas dudas o no hayan apuntado a tiempo.

A partir de este punto se tratardn los aspectos organizativos que se han de trabajar
antes, durante y después de escribir. Para trabajar la planificacién, las indicaciones se
centraran en llevar a cabo tres puntos:

- Crear un objetivo: Lo primero que los alumnos tendrdn que hacer sera
preguntarse qué quieren escribir y de qué manera quieren hacerlo. Con las
respuestas a estas cuestiones los alumnos se formaran una previsualizacion
mental del trabajo que van a realizar.

- Generar ideas: Con el objetivo ya marcado y mediante esta previsualizacion,
cada alumno comenzara a crear unos planes para desarrollar su escrito. Estos
planes pueden ser muy dispares, pero siempre deben corresponderse a los
objetivos que se han marcado. Ademas, es importante que los alumnos vean
que esta parte del proceso no es completamente mental. La busqueda de
informacion en distintas fuentes les puede ayudar a reforzar algunas ideas o a
desechar otras.

- Organizar: Una vez se han obtenido distintas ideas es el momento de
organizarlas. Para ello se les recomendara ir escribiendo todo el proceso desde
el principio e ir moldeando los resultados segun se vayan completando o
desechando.

Para esta parte, los equipos recibiran los conceptos anteriores e iran analizando y
desarrollando una a una cada fase de la planificacion. El docente servira nuevamente
de guia.

Asi pues, cada grupo de alumnos escogerd una de las aves sobre las que se ha
trabajado previamente y buscara una imagen de cuerpo entero en la web. Una vez el
docente apruebe la ilustracion cada alumno comenzara con la tarea, realizando paso a
paso su planificacion.

Una vez terminado todo el trabajo anterior se pasard a la parte de evaluacién. Los
alumnos reflexionardn durante dos minutos y anotaran qué partes del proceso han
llevado a cabo satisfactoriamente y qué partes les han generado mas problemas o no
han comprendido completamente.

Finalmente, después de hacer un analisis profundo de la planificacion del texto, los
alumnos redactaran sus escritos. Al terminar, cada alumno completard la parte de
autoevaluacién de la ficha que se les facilitara y posteriormente se intercambiaran los
textos (y las fichas) con sus compafieros de equipo para que estos puedan realizar la
coevaluacion. En la Figura 6 se muestra un ejemplo de esta ficha de evaluacion.
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EVALUACION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS Y PROCESO DE ESCRITURA

e Alumno evaluador
* Alumno evaluado

(Sefala con una "X")
PUNTOS A EVALUAR VALORACION *
Coevaluacién 1 2 3|4

Describe los detalles mas importantes del ave

Cuida la ortografia

Autoevaluacion 1 213]4
Sigo los pasos de la planificacién

Busco informacién de diferentes fuentes

*1 excelente // 2 bien // 3 regular // 4 mal

Figura 6. Rubrica de evaluacion del apartado 1. Fuente: Elaboracion propia

Es esencial que en esta primera toma de contacto los alumnos perciban esta parte de
planificacion como un aspecto fundamental del proceso de escritura, que siempre esta
presente sea cual sea el contexto y el texto que se redacte.

Es importante remarcar que los alumnos no entiendan la actividad como un contenido
de Lengua Castellana y Literatura, sino que para ellos es una parte mas del proyecto
que se esta llevando a cabo. El docente puede presentar la tarea como un contenido de
Lengua Castellana y Literatura e incluso los alumnos pueden tomar notas sobre ello
en un apartado catalogado para la asignatura, pero no se debe focalizar la atencion en
esto, sino en que los contenidos de Lengua Castellana y Literatura y de Ciencias
Naturales se fusionen durante la actividad.

5.1.2 Apartado 2. Texto narrativo

En esta sesion donde los protagonistas seran los textos narrativos, concretamente el
cuento, los contenidos trabajados seran los siguientes:

- Conectores relacionados con los cuentos: Estos elementos son necesarios para
darle sentido a estas narraciones. Los alumnos, muchas veces los desconocen o
bien se cierran a utilizar solamente uno o dos, creando una narracion muy
repetitiva y en ocasiones carente de sentido.

- Estructura y elementos de un cuento: Este tipo de textos requieren una
estructura concreta que los alumnos deben conocer. Ademas, los elementos del
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cuento muchas veces determinan el significado del texto sin que los alumnos lo
aprecien.

- Proceso de escritura: La actividad vuelve a girar sobre la planificacion del
texto, el primer elemento del proceso de escritura trabajado.

Los alumnos trabajaran con una nueva tipologia textual, el texto narrativo.
Concretamente van a tener que redactar un cuento corto. El objetivo del apartado
nuevamente serd desarrollar unos héabitos en los alumnos mediante los que la
produccion de textos se ejecute de forma planificada.

Esta sesidn se enlaza con el proyecto en un punto en el que se analizaran las causas por
las que el nimero de ejemplares de diversas especies de aves en el barrio esta
disminuyendo. Mediante esta actividad se buscara que los alumnos traten de empatizar
con estas aves y ponerse en su lugar para encontrar factores detonantes de este suceso.

Lo primero que haremos serd un repaso de los elementos que comprenden un texto
narrativo (espacio-tiempo, trama, estructura, narrador y personajes), asi como de las
principales partes de un cuento (introduccion, nudo y desenlace). Para ello se volvera a
seguir la estrategia utilizada en el anterior apartado. Los equipos cooperaran y razonaran
sobre los conceptos que buscan y tras ponerlos en comdn con el resto de la clase se
extraeran los conceptos definitivos sobre los que se trabajara. Después de realizar este
trabajo autébnomo se les entregara la ficha que se observa en la Figura 7. Su objetivo
sera facilitar informacion sobre las partes del cuento que pueda ayudar a los alumnos
durante la redaccion del texto que se realizara posteriormente.

ESTRUCTURA DEL CUENTO

INTRODUCCION

Presentacién de los personajes y el contexto.

DESARROLLO

Transcurso de la situacién con normalidad y primeras acciones.

CONFLICTO

Algo diferente que cambia el curso normal de los acontecimientos.

DESENLACE

La salida al conflicto, la solucién a lo planteada en el NUDO; puede quedar
abierto.

Figura 7. Estructura del cuento. Fuente: Elaboracion propia.
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El mismo proceso se realizara con los conectores. Es preciso detenerse en este apartado
ya que, segin mi experiencia, los alumnos utilizan los mismos conectores una y otra
vez. Ampliar el conocimiento de este tipo de palabras resultaré clave para enriquecer los
textos. En la Figura 8 se puede ver la ficha de apoyo que los alumnos tendran a su
disposicion durante la elaboracion de sus textos.

FORMULAS PARA CONECTORES PARA
INICIAR ENLAZAR
* Habia una vez e Seguidamente
* En un lugar e Ademas
* Hace muchos afios e Sobre todo
* En un pais muy lejano e Por otro lado
« Erase unavez e Derepente
* Vivia unavez e De la misma manera

CONECTORES PARA FORMULAS PARA
ENLAZAR FINALIZAR

Al poco tiempo

. Colorin colorado este
* Sin embargo cuento se ha acabado
* Por ejemplo Para finalizar

* Por otra parte Ya por tltimo

* De todos modos Asi fue como

* Por lo tanto Llegados al final

Figura 8. Frmulas y conectores. Fuente: Elaboracién propia

Sin embargo, los alumnos van a recibir esta ficha sin completar. A partir de los titulos
de cada cuadro, los grupos competiran entre ellos para ver qué equipo es capaz de
completar la lista con mas conectores y formulas. En una primera tanda de 10 minutos,
los alumnos podran escribir los conectores que se les ocurran con un valor de 2 puntos
cada conector. En la segunda tanda, en 2 minutos, los equipos podran buscar todos los
conectores que puedan a través de su dispositivo portatil. Estos conectores valdran un
punto. EIl objetivo es que se consiga el maximo nimero de conectores y férmulas
posible y que al final todos los grupos completen la ficha con todas las palabras
encontradas durante el juego.

Es en este punto cuando se propone la actividad a realizar, la redaccién de un cuento
corto cuyo argumento se basa en la historia de un pajaro del barrio que no tiene hogar.
Para fomentar la empatia se les pedird que la historia sea narrada en primera persona,
como si ellos fuesen el pajaro. Los alumnos tendran a su disposicion la ficha realizada
anteriormente (Figura 8) y se les pedira que utilicen el maximo nimero de conectores y
formulas posible.
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Del mismo modo que en el apartado anterior, se prestard especial atencion a la
planificacion del texto. Recordando brevemente entre todos los alumnos los pasos a
seguir que ya se habran visto en la anterior sesion (Crear un objetivo, generar ideas y
organizar la informacion), los alumnos realizaran la planificacion y posteriormente
redactaran el texto y lo revisaran.

En este apartado se dejard mayor autonomia a los alumnos para planificar su texto y el
maestro intervendré sélo en caso de dudas o para guiar a alguna persona cuyo escrito
esté muy lejos de lo esperado.

La evaluacion se llevara a cabo una vez finalicen todos los alumnos de un equipo y se
realizara a través de la ficha que se expone a continuacion en la Figura 9.

EVALUACION DE TEXTOS NARRATIVOS Y PROCESO DE ESCRITURA

e Alumno evaluador
e Alumno evaluado

(Sefiala con una "X")

PUNTOS A EVALUAR VALORACION
Coevaluacién 1 2 3|4

Redacta el texto de manera que tiene sentido

Cuida la ortografia

Autoevaluacion 112 (314
Sigo los pasos de la planificacién

Busco informacién de diferentes fuentes

*1 excelente // 2 bien // 3 regular // 4 mal

Figura 9. Rubrica de evaluacion textos narrativos. Fuente: Elaboracion propia

Al final de la sesion los alumnos leeran en alto sus cuentos cortos y los compafieros
trataran de buscar algunos aspectos a mejorar mediante una mejor planificacion. Esta
Gltima fase resultard muy util para que se den cuenta de que pequefios detalles en la
planificacion pueden cambiar por completo el resultado final. Sin embargo, la actividad
puede resultar dificil de asimilar para los alumnos, que necesitaran que el maestro
intervenga y lance algunas ideas para guiarles.
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5.1.3 Apartado 3. Texto expositivo

Los textos expositivos se trabajaran en la tercera sesion, concretamente los textos
expositivos de caracter divulgativo. Se desarrollaran los siguientes contenidos:

- Tipos de textos expositivos y objetivo: Se diferenciara entre los textos de
caracter divulgativo y los de caracter especializado y se definira el objetivo
comunicativo principal de esta tipologia textual.

- Estructura de los textos expositivos: Diferenciando entre Introduccion, nudo y
desenlace y definiendo el contenido que cada parte debe contener.

- Proceso de escritura (Textualizacion): Segundo elemento dentro de las fases del
proceso de escritura durante el que se redacta el cuerpo del texto.

Los alumnos redactaran un texto expositivo explicando los problemas que sufren las
aves del barrio y algunas posibles actuaciones que se puedan implementar para tratar de
solucionarlos.

Se comenzara definiendo lo que es un texto divulgativo. Esta tipologia textual es menos
familiar para los alumnos debido a su menor presencia en las aulas. Por ello el docente
explicara este contenido de forma tradicional. De este modo nos aseguraremos de
comenzar las actividades sabiendo que todos los alumnos conocen el concepto.

Los textos expositivos que se trabajaran son los textos de caracter divulgativo, ya que
un alumno en etapa de Educacion Primaria no suele presentar un vocabulario especifico
sobre ninguna tematica para escribir un texto expositivo de caracter especializado. El
docente tratard, mediante algun ejemplo, de definir las diferencias entre los dos tipos de
texto divulgativo.

A continuacidn, se trabajaran las caracteristicas de estos textos, los tipos que existen y el
objetivo que buscan: Informar al lector de manera objetiva. Mediante este objetivo se
animara a los alumnos a lanzar hipotesis sobre la estructura del texto divulgativo. La
técnica empleada sera nuevamente el trabajo cooperativo por equipos de forma que el
aprendizaje sea de tipo inductivo. La estructura de los textos expositivos es similar a la
de otras tipologias de texto vistas anteriormente por los alumnos, por lo que sera bien
conocida y se espera que los alumnos relacionen esta estructura de forma espontanea.
Cuando esto suceda se guiara a los alumnos hacia la descripcion de las partes del texto y
se les dard una ficha con la informacion completa. En la Figura 10 se muestra un
resumen de las principales caracteristicas de los textos expositivos. Esta sera la ficha
que cada alumno recibira como apoyo para elaborar sus textos.
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ESTRUCTURA DEL TEXTO EXPOSITIVO

Se da a conocer el tema

i utilizando un tono ameno y
INTRODUCCION sugerente para despertar el

interés del lector.

Se ordenan légicamente las ideas.

Se inicia con un analisis objetivo de los
\ DESARROLLO hechos que puede ser seguido de uno

subjetivo correspondiente.

Resumen de lo expuesto.

k Se redacta una recapitulacién sobre lo
CONCLUSION tratado anteriormente, que puede ser una
opinién y, ademas, puede incluir
sugerencias y proyecciones.

Figura 10. Estructura del texto expositivo. Fuente: Elaboracién propia

Sin embargo, el contenido de cada una de las partes del texto puede resultar novedoso
para ellos, pues en las actividades escolares de redaccién no se suele escribir con
ninguna intencion comunicativa. Tratar de despertar el interés del lector, analizar las
propias ideas propuestas en el texto o finalizar con unas conclusiones no son situaciones
a las que un alumno haga frente con frecuencia durante la Educacién Primaria. Por ello
debemos hacer hincapié en la necesidad de escribir mientras se tiene claro en todo
momento la intencionalidad del texto.

En esta tercera sesion se empezara a trabajar directamente sobre el segundo paso en el
proceso de escritura: la textualizacion. Para ello se utilizara un guion similar al que
sirvio de guia durante la primera sesion, cuando se les explico la planificacion de los
textos:

- Definir un titulo adecuado.

- Diferenciar los parrafos o apartados que se vayan a redactar.
- Utilizar un lenguaje adecuado en funcién del receptor.

- Desarrollar las ideas en orden.

Las pautas que se les podrian dar son muchas mas, pero se optd por reducirlo a estas
cuatro para evitar una tarea excesivamente compleja.

25



A partir de estas explicaciones, los alumnos comenzaran a redactar el texto utilizando
los conocimientos previos que ya tenian respecto al proceso de planificacion y
afiadiendo ahora los nuevos contenidos respecto a los textos expositivos y al proceso de
textualizacion.

Una vez se redacten los textos, por grupos, se realizara el intercambio entre los
compafieros de equipo para que puedan leerlo y llevar a cabo la evaluacion. La Figura
11 muestra la evaluacion de este apartado.

EVALUACION DE TEXTOS EXPOSITIVOS Y PROCESO DE ESCRITURA

* Alumno evaluador
e Alumno evaluado

(Sefnala con una"')(")
PUNTOS A EVALUAR VALORACION
Coevaluacion 1 2113 |4

El titulo elegido es adecuado

Cuida la ortografia

Autoevaluacion 1 2 314
He tenido en cuenta en TODO MOMENTO al destinatario del texto

Busco informacién en diferentes fuentes

*1 excelente // 2 bien // 3 regular // 4 mal

Figura 11. Rubrica de evaluacion textos expositivos. Fuente: Elaboracion propia

La sesion finalizara con un resumen oral que los alumnos iran realizando sobre los
contenidos tratados.

5.1.4 Apartado 4: Texto argumentativo

La correspondencia es un tipo de texto argumentativo. En la cuarta sesidén se
trabajara tanto con la correspondencia online a través del correo electronico como
con la correspondencia ordinaria y se abarcaran los siguientes contenidos:

- Elementos de la comunicacion
- Partes de un correo electronico y objetivos de un texto argumentativo
- Proceso de escritura (Textualizacion): Repaso de la fase de redaccion.
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Este apartado se basa en la redaccion de un correo electrénico que los alumnos tendran
que enviar a una superficie comercial especializada en bricolaje. El objetivo sera
conseguir materiales sobrantes de la empresa que sirvan para construir cajas-nido donde
los pajaros del barrio puedan anidar.

Para empezar, se trabajardn los elementos de la comunicacion (emisor, receptor,
mensaje, codigo y canal). Utilizando un correo electronico, los alumnos podrén
identificar de manera mas clara y visual todos los elementos en la pantalla, al estar
claramente definidos en esta tipologia textual. Seran los equipos autdbnomamente
quienes deberan identificar los elementos de la comunicacion y ejemplificarlos. En la
Figura 12 se muestra un ejemplo de correo electrénico que se entregard como una de las
dos fichas de apoyo para la produccion del texto final.

Vacaciones de Navidad — @ X
manolofernandez@gmail.com

Vacaciones de Navidad

Buenas noches, Manolo. ; Cémo estas?

Te escribo para saber si todo sigue segun lo planificado y estas Navidades vas a estar con
nosotros en Tenerife. Hace casi un afio que no nos vemos y los nifios ya tienen muchas

ganas de verte. {Todo el dia estan preguntando por ti!

Confirmame si vas a venir para preparar una cama y un menu adecuado para un invitado de
honor.

Un abrazo enorme,

Rodrigo.

. -~ SansSerif v T+ B T U A~ =~ :
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Figura 12 Correo electrénico. Fuente:Elaboracién propia

Como en anteriores apartados, una vez que los alumnos hayan extraido la informacion
se les proporcionara una ficha donde tendran un resumen de todo lo relativo a los
elementos de la comunicacion. La Figura 13 presenta esta ficha.
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LOSELEMENTOSDE LA

COMUNICACION
EMISOR Quien emite el mensaje.
RECEPTOR Quien recibe el mensaje.
cADIGO Conjunto de sena.les o signos que
forman el mensaje.
MENSAIJE Informacién a transmitir.
CANAL Medio Por el cual se transfiere el
mensaje.
RUIDO Interferencias en el proceso de

comunicacion.

Respuesta del receptor cuando

RETROALIMENTACION . .
ha recibido el mensaje.

Figura 13. Elementos de la comunicacién. Fuente: Elaboracién propia

Posteriormente, se explicard como deberia redactarse un correo electronico,
diferenciando entre las distintas partes de las que se compone y se lanzara una lluvia de
ideas sobre las intenciones comunicativas que el emisor del correo puede tener mediante
este tipo de correspondencia. El objetivo de esta lluvia de ideas serd enlazar la
correspondencia con los textos argumentativos y su intencionalidad para que los
alumnos no asimilen estos dos elementos por separado.

Para esta actividad, los alumnos trabajaran nuevamente por grupos. El colegio, o en su
defecto el propio docente, ya se habra comunicado previamente con la empresa con la
que se va a contactar para explicarles el caso y por qué van a recibir mas de un correo
electronico. Por supuesto, para que los alumnos valoren sus acciones y las puedan
percibir como un acto real, se pedird a la empresa que por favor conteste a este correo
enviado por los nifios.

En primer lugar, cada alumno tendra que escribir un correo electronico destinado a una
empleada de la empresa con la que queremos contactar, encargada de la seccién de
materiales de construccion. En el correo, deben explicar el proyecto que se estaba
trabajando y la necesidad de obtener ciertos materiales para la construccion de unas
cajas-nido con sobrantes que la compafiia no necesite.

Esta sesion se va a centrar también en el repaso del proceso de textualizacion que se
vera una semana antes. Ademas, se hara un repaso del proceso de planificacion ya visto.
El objetivo de implementar esta propuesta es que los alumnos interioricen un proceso de
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escritura para cualquier situacion y se requiere que todos los procesos se lleven a cabo
cada sesion. El paso del tiempo hace que algunas personas dejen de lado los contenidos
anteriores al trabajar en los méas actuales y se ha decidido llevar a cabo dicho repaso
para evitar que los alumnos se centren sélo en el proceso de textualizacion en
detrimento de la planificacion.

Una vez que los alumnos completen su escrito, por grupos, tendran que redactar un
correo electronico definitivo que esté compuesto por las mejores partes de cada uno de
los anteriores. De los cuatro correos definitivos, los alumnos enviaran al centro
comercial el mas adecuado.

Durante este segundo escrito, que se realizard en grupos se flexibilizara la actividad de
manera que los alumnos puedan centrar sus esfuerzos en redactar el correo con sus
distintas partes claramente diferenciadas y no estar tan atentos a cumplir con el proceso
de escritura, puesto que puede suceder que algunos alumnos se bloqueen y no puedan
llevar cabo todo el proceso.

Como actividad alternativa se propondra la escritura de una carta tradicional que se
depositara en el buzon situado al lado del colegio. Cada alumno recibira un papel con el
nombre de un compafiero al que le tendra que enviar una misiva. El objetivo es que esta
actividad la realicen de forma mas relajada, pero poniendo en practica todo lo trabajado
hasta el momento respecto al proceso de escritura. Para presentar la actividad se pedira
al alumnado que reflexione sobre la decadencia del correo tradicional y cuéles pueden
ser las causas (y las consecuencias) de que cada vez se utilice menos. El formato de la
carta sera el mismo que para el correo electronico.

En este apartado se busca liberar a los alumnos de la presion de trabajar sabiendo que
seran evaluados y que sus escritos sean mas naturales. Por eso no tendran que rellenar
ninguna ficha de evaluacion.

5.1.5 Apartado 5: Texto instructivo

Durante el quinto apartado se trabajara el texto instructivo como medio para
explicar el proceso de construccion de una caja-nido y se hara a través de los
siguientes contenidos:

- Objetivo y caracteristicas: Que pretende comunicar esta tipologia textual y
cuéles son sus rasgos mas comunes.

- Elementos del texto: Qué partes conforman un texto instructivo.

- Proceso de escritura (revision): Tercera fase del proceso de escritura.
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El trabajo comenzard contextualizando el texto instructivo con todas las actividades
anteriores. Esta tipologia textual encaja perfectamente en el proyecto llevado a cabo en
el trimestre, ya que, hasta la fecha se habran buscado problemas respecto a las aves del
barrio, se propondrian soluciones y sera el momento de ponerlas en practica.

Una vez obtenido el material de construccién cedido por la empresa de bricolaje, los
alumnos construirdn unas cajas-nido que se colocaran en el parque del Lauredal, a
escasos 500 metros del centro. Esta serd la culminacién de un proyecto que busca
mejorar de alguna forma la situacion desfavorable para algunos seres vivos del barrio.

Por tanto, una vez construidas las cajas-nido, los alumnos deben dejar por escrito el
proceso que han seguido y se propondra como actividad redactar un manual de
instrucciones para construir las cajas-nido. Ya tendran la préctica y conoceran los pasos
a seguir, solamente les faltara saber como plasmarlo por escrito.

El primer paso de este apartado serd explicar el objetivo de un texto instructivo, que no
es otro que dar al lector las indicaciones para llevar a cabo una accion determinada.
Acto seguido propondremos que, por grupos, obtengan hipdtesis de qué caracteristicas
deberia tener este tipo de texto. Con las hipotesis de los alumnos y la informacion que
afilada el docente se alcanzara la conclusion de que los textos instructivos deben
redactarse:

- Lo mas claramente posible
- No dejar margen de interpretacion.
- Demostrar al lector que las instrucciones son utiles.

Antes de comenzar a escribir, se compartira con los alumnos una imagen donde se
podran ver los distintos elementos que el docente propone para estructurar el texto. Se
les explicard que esta tipologia textual otorga cierta flexibilidad en cuanto a su
estructura, siempre y cuando cumpla con su objetivo. La Figura 14 presenta una nueva
ficha de apoyo a los alumnos que incluye un ejemplo de cémo estructurar esta tipologia
textual.
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POSIBLES ELEMENTOS DE UN TEXTO
INSTRUCTIVO

TiTULO

INTRODUCCION
LISTA DE MATERIALES

INSTRUCCIONES

“\M'\GENES

Figura 14. Elementos del texto instructivo. Fuente: Elaboracion propia

En este punto los alumnos escribiran sus textos. Es importante recordarles antes que no
olviden seguir las fases del proceso de escritura trabajadas hasta el momento. Una vez
terminen, se introducira la ultima fase, la revision. En esta etapa se pretende profundizar
mas que en los anteriores por una razon. La revision es el proceso al que los alumnos
estdn mas acostumbrados. Precisamente, lo que podria parecer un aspecto positivo se
puede volver en contra. La principal razon es que se suele hacer de manera superficial,
basdndose en la revision ortografica y poco mas. En esta sesion se plantearan unas
pautas a seguir:

- Leer y comparar lo escrito con lo planificado: En este paso deben observar si la
planificacion era similar al producto final y en caso de haber diferencias,
valorarlas como una nueva opcion o desecharlas.

- Revisar si las ideas del producto final coinciden con las que se pretendia
transmitir.

- Reuvisar si la estructura del texto es adecuada y ordenada.

- Reuvisar los signos de puntuacién y, por ultimo, las faltas de ortografia.

Los alumnos han de tener en cuenta que en caso de encontrar errores 0 aspectos a
mejorar en alguno de estos cuatro puntos deberan reescribir el texto, cambiando el
contenido y la forma si fuera necesario. Este aspecto se remarcard como algo muy
positivo, siendo valorado con algun tipo de premio (se sugiere algin sistema de
refuerzos positivos) para cada uno de los puntos en los que se detectase algun error. Se
conseguira asi que los alumnos no perciban la reescritura del texto como un castigo o
una tarea extra.
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Finalmente se realizard la evaluacion nuevamente, mediante una ficha similar a las
utilizadas anteriormente. La figura 15 muestra la ficha de autoevaluacion y
coevaluacion de este apartado.

EVALUACION DE TEXTOS INSTRUCTIVOS Y PROCESO DE ESCRITURA

e Alumno evaluador
e Alumno evaluado

(Sefiala con m_")(“)
PUNTOS A EVALUAR VALORACION
Coevaluacién 1 2 3|4

Los elementos del texto instructivo estan en orden

Cuida la ortografia

Autoevaluacién 1123 ]4
He comparado el texto con lo planificado

He revisado los signos de puntuacién, acentuacion y faltas de ortografia

*1 excelente // 2 bien // 3 regular // 4 mal

Figura 15. Evaluacion textos instructivos. Fuente: Elaboracién propia

5.1.6 Apartado 6. Texto dialdgico

En la Gltima sesion se implementara el proceso completo de escritura a traves de un
texto dialégico. Se trabajan los siguientes contenidos:

- Caracteristicas del texto dialdgico: Se define el texto dialdgico a través de
cinco aspectos (agilidad, naturalidad, presencia de muletillas, exclamaciones...)

- Elguion

- Proceso de escritura (aplicacion completa del proceso)

El sexto apartado de esta implementacion didactica se centra en los textos dialogicos.
Esta tipologia es una de las mas faciles de encontrar. A menudo estos textos se
presentan con un cardcter mixto junto a otras tipologias. Por ejemplo, es habitual
encontrar un cuento durante el que sus personajes mantienen conversaciones. Este es el
primer punto que se les explicara a los alumnos para evitar futuras confusiones durante
la redaccion.

Al ser un género fronterizo que mezcla caracteristicas de varias tipologias textuales, es
importante remarcar sus particularidades. Se utilizara un ejemplo de texto dialogado
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extraido de una captura de pantalla de una conversacion mediante la red social
WhatsApp. La Figura 16 presenta el texto con el que se trabajara.

-Hola Silvia! { Como estas?

—-ijHola David!
iEstoy bién!
En estos momentos estoy trabajando.

-ijAnda! Como yo!
No paramos estos dias. ;Como estan
los pinglinos de 2A?

-jLos pingtiinos estan bien!
Son muy buenos y trabajadores.

-iCoémo me alegro!
Bueno, te dejo trabajar.
jHasta pronto! Un abrazo.

-iYo también me alegro que estés
bién!

iNos vemos!

ijUn fuerte abrazo!

Figura 16. Ejemplo de texto dialogado. Fuente: blocs.xtec.cat

Se utiliza esta imagen con un doble propésito. El primero de ellos sera que los alumnos
identifiquen en ella las caracteristicas de esta tipologia textual. La segunda es que
comprueben como en esta imagen se da una circunstancia poco habitual. Los hablantes
escriben un guion en cada intervencion, algo que no se suele hacer cuando se conversa
de manera electrdénica. De este modo los alumnos aprenderan que el guion, un elemento
clave para identificar los textos dialogados, se esta perdiendo con el avance de las
nuevas tecnologias.

El docente explicara como se debe utilizar el guion en los casos en que se produzcan
acotaciones en el texto. Aunque los alumnos no deban conocer el término, las
acotaciones son elementos habituales en estos tipos de textos y es probable que durante
sus escritos se encuentren con la necesidad de incluirlas.

En este punto seria interesante generar un debate sobre los usos de las nuevas
tecnologias, los beneficios que nos aportan y algin aspecto en contra de ellas.

Con los elementos ya identificados, siguiendo el trabajo por equipos habitual, se
repasara la ficha que se muestra a continuacién para que los alumnos comprueben que
los apuntes que han tomado son correctos. Se presenta en la Figura 17 la ficha
completada con todos los datos.
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TEXTOS DIALAOGICOS

AGILIDAD EN LOS DIALOGOS S .
cortas y dinamicas

NATURALIDAD Las expresiones
muestran
personalidades Los dialogos se
escriben igual que si
LENGUAJE COLOQUIAL se estuviera hablando
¢eh?, ¢no?,

USO DE MULETILLAS
bueno.., vale..,

Resaltan las
USO DE EXCLAMACIONES emociones de los
hablantes

EL GUION INDICA EL INICIO ¥ EL FINAL
DE UNA INTERVENCION

Figura 17. Caracteristicas del texto dialégico. Fuente: Elaboracion propia

La siguiente actividad consistira en la redaccion de un texto que recoja la conversacion
entre un pajaro que habita en el barrio y un familiar que vive en Africa. EIl protagonista
tendra que describir a su homologo el nuevo lugar donde habita y sus emociones por la
ayuda recibida. No se limitara el nimero de intervenciones ni la extension del texto con
el fin de valorar en esta ultima sesion la motivacion de los alumnos durante la
redaccion.

Durante este ultimo apartado se fomentara que los alumnos desarrollen por completo los
conocimientos adquiridos sobre el proceso de elaboracion de textos y los pongan en
practica.

Finalmente se procedera a realizar la evaluacion que los alumnos llevan a cabo al final
de cada apartado. La figura 18 muestra la ficha de evaluacidn que utilizaran.

34



EVALUACION DE TEXTOS DIALOGICOS Y PROCESO DE ESCRITURA

* Alumno evaluador
e Alumno evaluado

(Senala con una "X")

PUNTOS A EVALUAR VALORACION
Coevaluacién 1 2 3|4

El texto simula una conversacién natural y fluida

Cuida la ortografia

Autoevaluacion 1 2|13 ]4
He comparado el texto con lo planificado

He revisado los signos de puntuacién, acentuacién y faltas de ortografia

*1 excelente // 2 bien // 3 regular // 4 mal

Figura 18 Evaluacion textos dialogicos. Fuente: Elaboracion propia

6. CONCLUSIONES

Para trabajar el proceso de escritura de una manera adecuada se necesita emplear mucho
mas tiempo que para la ensefianza de otros contenidos. Tradicionalmente el alumno
entiende el proceso de escritura como una tarea en la que se debe redactar un texto sobre
lo que el maestro pida y en el menor tiempo posible, prestando toda la atencion posible
en evitar errores de ortografia y el docente es participe de ello proponiendo actividades
que invitan a realizar redacciones sin ningan objetivo comunicativo y que carecen de
sentido. Como ha quedado demostrado, es necesario que para formar a escritores
competentes debemos reflexionar sobre las metodologias de trabajo y los objetivos que
nos planteamos a la hora de ensefiar estos contenidos.

Ademas, la metodologia de aprendizaje basado en proyectos es otro factor por el que el
proceso de escritura puede ser desplazado hacia un espacio secundario. Esta forma de
trabajo suele estar ligada al campo del trabajo cooperativo, por lo que puede resultar
dificultoso encontrar la relacion entre esta metodologia que implica el trabajo por
equipos con una tarea tan individualizada como es escribir.

La propuesta didactica que se presenta es un excelente método para demostrar que el
aprendizaje basado en proyectos no tiene porqué ser un impedimento a la hora de
trabajar el proceso de escritura, sino que se puede aprovechar esta metodologia como
elemento motivacional para que los textos escritos que los alumnos elaboren tengan una
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funcionalidad y no sean simplemente redacciones que se acabaran perdiendo entre
papeles.

Esta propuesta también muestra como se puede dedicar al proceso de escritura una
cantidad de tiempo muy superior al habitualmente utilizado para ello, sin perjuicio de
realizar otras actividades simultaneas o tratar otros contenidos.

Una buena planificacién sera elemental para que esta propuesta didéctica se pueda
implementar de manera satisfactoria. El espacio temporal que discurre entre el
comienzo y el final hace que puedan suceder diversas contingencias que obliguen a
cortar el proceso lineal que se sigue. Ausencias prolongadas de alumnos, dificultades de
comprension en alguna fase del proceso o que, simplemente, el proyecto transcurra mas
lento de lo previsto son algunos posibles contratiempos que obligan a que la
planificacion de la propuesta sea flexible.

En una hipotética puesta en practica de esta propuesta didactica seria interesante
observar qué otros contenidos se podrian incluir. Durante la elaboracion de los
apartados surgieron muchos contenidos alternativos que se podrian trabajar y se han
incluido algunas actividades que pueden dar margen a la entrada de estos contenidos.
Por esta razon estimo que la retroalimentacion recibida durante la puesta en practica
podria resultar muy enriquecedora para mejorar esta propuesta didactica.

Del mismo modo se podria comprobar si los recursos utilizados son suficientes y si la
metodologia es adecuada y motiva a los alumnos durante el aprendizaje, este ultimo, un
elemento fundamental para alcanzar el objetivo.

La propuesta estd contextualizada para un grupo de nifios que no requieren de ningun
tipo de adaptacion curricular o de las actividades. La retroalimentacion seria ain mayor
si se pudiera poner en practica en grupos con alumnos con necesidades educativas
especiales. Seria interesante observar qué cambios podrian realizarse en la propuesta
que puedan favorecer la inclusidn de estos alumnos en la planificacion.

Aunque todas las mejoras que se puedan afadir seran bienvenidas, creo que esta
propuesta original cumple con el objetivo marcado y permite desarrollar un contexto de
ensefianza-aprendizaje muy beneficioso para el desarrollo del proceso de escritura.

Por ultimo, quiero resaltar la importancia de apreciar esta propuesta como algo mas que
un trabajo aislado. El proceso de escritura es un contenido de gran relevancia en la
formacidn social de los alumnos. Esta serd una tarea a la que deban enfrentarse en su dia
a dia y que realizardn durante toda la vida, equipardndose a otras como las
multiplicaciones o la resolucién de problemas y que sin embargo cuentan con una
mayor consideracién social. Al igual que esta propuesta esta dirigida a alumnos de 5°
nivel, seria interesante la complementacion con otros trabajos similares para niveles
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tanto inferiores como superiores. El proceso de escritura se debe aprender a largo plazo
y no acometerse como un contenido aislado.
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