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RESUMEN

Una de las principales probleméticas mas comunes que se atribuyen a la asignatura
de Ciencias Sociales, en especial a la Historia, es su caracter tedioso y la escasa utilidad
que presenta para los estudiantes. En este sentido, el uso de fuentes historicas cercanas al
alumnado como recurso sustitutivo al libro de texto puede ser una opcion interesante para

superar estos problemas, al tiempo que se da cabida a la epistemologia de la disciplina.

Partiendo de esta premisa y tras realizar un recorrido por las aportaciones teoricas
realizadas desde la Didactica de las Ciencias Sociales, se disefia una intervencion
educativa desarrollada en dos colegios de Avilés con alumnado de 6° de Primaria, bajo la
modalidad no presencial (curso 2019-2020) y presencial (curso 2020-2021). El objetivo
es, por un lado, conocer las concepciones de los estudiantes sobre la Historia y su nivel
de conocimiento sobre la ciudad; y, por otro lado, determinar el impacto que puede tener
el uso de fuentes historicas y orales tanto en el conocimiento de la historia de la ciudad,
como en la propia opinién que se tiene de la asignatura. Los resultados muestran que el
uso de fuentes vinculadas al contexto inmediato de los estudiantes tiene un impacto
positivo en sus concepciones sobre la materia, asi como en el aprendizaje y conocimiento
de su entorno. Del mismo, se han observado diferencias entre la modalidad online y
presencial que pueden vincularse también al grado de participacién e implicacion del
alumnado, asi como al contexto particular de cada Centro.

PALABRAS CLAVE: Didactica de las Ciencias Sociales, Ensefianza de la Historia;
Educacién Primaria; fuentes historicas.

ABSTRACT

One of the most common problems attributed to the subject of Social Sciences,
especially History, is its tedious nature and the scarce usefulness it presents to students.
In this sense, the use of historical sources close to the students as a substitute resource to
the textbook can be an interesting option to overcome these problems, while giving space

to the epistemology of the discipline.

Based on this premise and after a review of the theoretical contributions made from
the Didactics of Social Sciences, an educational intervention is designed and developed
in two schools in Avilés with students in 6th grade of Primary School, under the non-

attendance modality (academic year 2019-2020) and attendance (academic year 2020-



2021). The objective is, on the one hand, to know the students' conceptions about History
and their level of knowledge about the city; and, on the other hand, to determine the
impact that the use of historical and oral sources can have both on the knowledge of the
history of the city and on their own opinion of the subject. The results show that the use
of sources linked to the students' immediate context has a positive impact on their
conceptions of the subject, as well as on their learning and knowledge of their
environment. Differences have also been observed between the online and face-to-face
modalities, which can also be linked to the degree of participation and involvement of the
students, as well as to the particular context of each center.

KEY WORDS: Didactics of Social Sciences, History Teaching; Primary Education;
historical sources.
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1. INTRODUCCION

Nuestra cultura nos deja un gran bagaje de todo tipo de objetos que permiten
reconstruir la historia paso a paso a traves de ellos. Ligado a este tema, mi experiencia
personal con respecto a las sesiones de Ciencias Sociales (y mas concretamente la
Historia) en el colegio e instituto han sido poco motivantes debido a la predominancia de
clases meramente magistrales donde unicamente se recurre al libro de texto, lo que ha
hecho que mi interés hacia la asignatura fuese decayendo progresivamente a lo largo de

las etapas.

No se debe olvidar que el profesorado forma parte de un sistema educativo flexible
el cual constituye un pilar fundamental a la hora de mantener el interés hacia las materias,
transmitir al alumnado conocimientos utiles, formativos y significativos. Esto implica
reinventarse y deshacerse de todos aquellos procedimientos no vélidos ante la gran
diversidad de alumnado presente. En este sentido, el docente ha de contar con una vision
mas global en términos educativos para intervenir de manera mas eficaz en todo lo que

atafie al proceso de ensefianza aprendizaje.

Este trabajo de fin de master se centra en el analisis de un contexto escolar
concreto en relacién con las experiencias y concepciones sobre la Historia por parte del
alumnado. A su vez, se intenta conocer el impacto a nivel conceptual que supone para el
alumnado el empleo de las fuentes histéricas de su entorno mas cercano. Mas
concretamente, se enfoca en la década de los 60-70 en la Villa de Avilés y el gran impulso
que sufre gracias a la industria y cémo ésta produce cambios en los diferentes sectores

econdmicos y socioecondémicos.

Se presenta como una alternativa metodoldgica mucho mas llamativa que el uso
del libro de texto. Este tipo de dinamicas permiten extraer gran cantidad de informacion
relevante acerca del entorno en el que conviven a diario el alumnado y, por tanto, mayores
expectativas de disfrutar de la experiencia y asimilar dichos conocimientos de manera

maés eficaz.



2. MARCO TEORICO

2.1 La historia y su didactica en la etapa de Educacion Primaria

La Historia tal y como se conoce, sufre un proceso de metamorfosis a lo largo del
tiempo; antes de la llegada de la denominada “Escuela Nueva” con su renovacion
pedagogica (Dewey, 1924; Altamira, 1891. Cit. en Hernandez y Cardona, 2015) se
vincula al adoctrinamiento politico-social 1o que implica una sumision por parte de la
poblacién, a la que se le imponen ideales (Hernandez y Cardona, 2015; Prats, 2016). Para
limitar esta concepcion, es preciso tener en cuenta elementos que la configuran como la
investigacion, la aproximacion al método historico, su vision como una ciencia social y

guia hacia los procesos y preguntas que permiten reconstruir el pasado (Prats, 2010).

A la hora de ensefiar y acercarse a la historia, el profesorado lo hace de diferentes
maneras, repercutiendo de forma positiva o negativa. En este sentido se ha de profundizar
en la manera en que se forma a los futuros docentes con el fin de conocer qué aspectos
mantienen en comun y en cuales se diferencian (Revilla, Carril y Sanchez (2020). En el
ejercicio de la docencia, autores como Sakki y Pirttila-Backman (2019) son conscientes
de la fuerte influencia que ejercen los contextos sociales, histéricos y culturales y el como
éstos moldean la ensefianza de la historia. En esta linea se ha de hacer hincapié en la
figura del maestro como un ser activo el cual de nutrir de y con conocimiento y practicas

pertinentes al alumnado sobre el que recae su ensefianza.

De acuerdo con Wineburg (2010), el docente ha de crear interés en el alumnado
hacia la historia asignandole el rol de investigador, ha de guiar y proporcionar fuentes de
informacion que le permitan despertar el interés hacia el pasado; impulsando el
pensamiento histérico. Todo aquello acontecido tiene mucho mayor potencial de
reflexion si se emplea de forma adecuada, por tanto la historia no ha de quedar aislada en
el pasado si no que necesitan ser comprendidos desde diversas perspectivas por diverso
alumnado. Se ha de animar al alumnado al acompafiamiento del maestro en el ejercicio
de pensar histéricamente para que, gracias a esas multiples experiencias, comprendan el

proceso. Existen maltiples estrategias que potencian dicho pensamiento:



e Lectura de documentos historicos y formulacion de preguntas tales como: ¢ Quién
cred este documento? ¢Cuéndo? ;Con qué propdsito? ;Qué grado de fiabilidad
puede tener esta fuente? ;Por qué?.

e Contextualizar los acontecimientos incidiendo en la ubicacion espacio-temporal
del suceso.

e Uso de la lluvia de ideas acerca del contexto histdrico en el que se haga mencion
a la tematica, principales sucesos, personas de la épocay el periodo.

e El empleo de una lectura atenta en la que se examine de forma pausada y
consciente todo aquello que quiere decir el documento; haciendo hincapié en su
lenguaje.

e Verbalizar durante un breve periodo de tiempo en voz alta todo aquello que le
suscite el texto.

e Utilizacion de conocimiento previos que permitan comprender el documento

e Recurrir al uso de preguntas gue susciten una investigacion mas profunda acerca

de la fuente tratada.

En linea con estos ideales, Prats (2020: 15) afirma lo siguiente:

¢Qué principios son imprescindibles para un correcto proceso de ensefianza aprendizaje de la
historia en las etapas escolares? Desde mi posicién en el debate didactico, la respuesta es clara y
contundente: la ensefianza de la historia debe consistir en la simulacion de la actividad del historiador
y el aprendizaje en la construccion de conceptos, familiarizando al alumnado a: formular hipotesis;
aprender a clasificar fuentes historicas; aprender a analizar las fuentes; aprender a analizar la
credibilidad de las fuentes, el aprendizaje de la causalidad y, por ltimo, el como iniciarse en la
explicacién histérica.

A su vez, defiende la presencia de la Historia como materia indispensable y
fundamental en el curriculum de Educacion Primaria debido a que evoca a reflexion y
comprension de las sociedades que conviven desde un pasado remoto. Ademas, permite
entender todos aquellos procesos complejos que en ella bien sean politicos, sociales o
hechos historicos. Del mismo modo, sirve para formar ciudadanos en competencias tales

como la comprension del entorno que le rodea (2010).

No obstante, a pesar de las multiples razones que justifican la presencia de esta
materia en el aula, se precisa que los docentes conozcan los peligros que auguran y a los
que, indudablemente, se ha de hacer frente para evitar componer en el alumnado

concepciones equivocas y causantes del declive motivacional y conceptual hacia la



Historia y su aprendizaje. En el discurso pronunciado en el Acto de Investidura del
profesor D. Joaquin Prats Cuevas como Doctor Honoris Causa por la Universidad de
Murcia, afirma que “la historia es una disciplina que se encuentra en claro retroceso y
que, en algunos casos, corre el peligro de desaparecer de los curriculos educativos. Asi
ha ocurrido ya en nuestra Educacion Primaria en la que se ha diluido en una imprecisa
area curricular llamada: Conocimiento del medio social y cultural” (Prats, 2016: 31). En
este sentido ello ha supuesto que se despoje a la Historia de su didactismo y de su caracter
cientifico. Este autor apela a la necesidad de conformar las personas en historia cientifica

como un deber fundamental y no complementario.

La tendencia actual del sistema educativo radica en la memorizacion de contenidos
frente a la reflexion; evitando el desarrollo de competencias acerca del pensamiento
historico (Molina, Trigueros y Miralles, 2017). En este sentido, se alimenta la concepcion
del profesorado acerca del conocimiento, el cual es visto como estatico y perpetuo, dando
asi mayor protagonismo a la cantidad de contenidos que a la calidad (Ortufio, Gomez y
Ortiz, 2012). Ademés, todavia existen sistemas educativos los cuales difunden una
historia esencialista y etnicista la cual subyace a la transmision de elementos y valores
considerados como legitimos y duraderos, asi como perspectivas en las que se resalta total
0 parcialmente aspectos negativos en conflictos bélicos acerca de los enemigos y los
positivos acerca de los propios (Prats, 2016).

Asimismo, gracias a los estudios realizados por Miralles, Gémez y Sanchez (2014),
se sabe que los exdmenes son el principal instrumento a la forma de evaluar al alumnado
otorgando entre un 60 0 70% del peso de la nota final. Este tipo de exdmenes, fomentan
procesos puramente memoristicos por lo que dificilmente se es capaz de fomentar en los
estudiantes el pensamiento critico e historico. En efecto, el examen se convierte en un
instrumento de control puesto que existe una relacion entre las calificaciones y el
comportamiento. Esto supone una gran preparacion previa del docente al invertir el
namero, tiempo y esfuerzo en realizar los controles teniendo en cuenta el aspecto
anteriormente mencionado (Merchan, 2001). En cierta manera, la escuela invierte la
mayoria de su tiempo en la preparacion para superar examenes dejando el poco espacio
de tiempo sobrante para que el profesorado ejerza su labor de ensefianza como tal
(Stodolsky, 1991. Cit. en Merchan, 2001).



Otra problematica afiadida reside es la presencia de un curriculo de Educacion
Primaria sobresaturado de contenidos en el que se prioriza una ampliacién de estos en vez
de una sustitucion de unos sobre otros atendiendo al contexto social. Ante esta dindmica,
se generan inconvenientes tales como un estrés por parte del profesorado y alumnado al
estar sometidos a una presion de abarcar todos y cada uno de los contenidos ademas de
priorizar métodos basados en la pura transmision en lugar de aquellos que inducen a la

reflexion y comprension (Coll, 2004).

Ademas, se plantea otro problema derivado de las limitaciones temporales
alimentado por la presencia de horas de docencia y dedicacion previamente estipuladas
hacia otras materias, asi como limitaciones cognitivas dadas por la naturaleza innata de
los discentes. En este sentido, es palpable el papel del maestro/a de Educacion Primaria a
la hora de necesitar estrategias que le permitan, de una forma satisfactoria, hacer frente a

estas carencias (Suarez, 2012).

La Historia se presenta y desarrolla siguiendo un modelo didactico-tradicional en
el que “el alumno no sabe y viene a la escuela a aprender”, “el profesor sabe y viene a la
escuela para ensefiar a quien no sabe y “la inteligencia es un vacio que se llena
progresivamente por acumulacion de conocimientos” (Estepa, 2017: 14). Esto mantiene
una estrecha relacion con la escasa implantacion de la asignatura, asi como de la pobre
investigacion didactica dada en torno a la etapa de Educacion Primaria. La forma de
trabajo en torno a esta area se ve como legitima y egoista al no darle una vuelta de tuerca,
pensando en las competencias de las que se ha de dotar al principal protagonista: el

educando (Ibidem).

En esta misma linea, en su tesis doctoral Merchan (2001. Cit. en Estepa, 2017),
pone de manifiesto el enorme abismo existente entre lo que el profesorado se plantea
como meta primordial y la metodologia didactica empleada. De esta manera, se observa
que el profesorado prima el conocimiento y descripcion de hechos historicos frente a la
comprension del presente o la educacion en valores (Estepa, 2017).

Otro elemento clave a la hora de fomentar una vision negativa hacia la Historia es
la forma de impartirla (Martinez, Souto y Beltran, 2006); gracias a un estudio dado entre
1991y 2002 en el que participaron estudiantes pertenecientes a institutos de Murcia tanto

de BUP y COU como LOGSE, constataron que la mayoria de sus maestros de Historia



emplean la leccién magistral y el libro de texto como Unicas fuentes de conocimiento.
Esto lleva a pensar en el potencial efecto que presentan los educadores a la hora de

construir en el alumnado una idea positiva o negativa ante la Historia.

El profesorado ha de tener, pues, plena consciencia acerca de las numerosas
problematicas que implican la ensefianza de la Historia, asi como sus carencias y a las
cuales se deben enfrentar en base a sus competencias. La Historia no trata de una serie de
acontecimientos historicos aislados, sino que derivan de una serie de causas y a su vez
acarrean una serie de consecuencias. Ademas, se debe suprimir el concepto o método de
recurrir a la memorizacion, puesto que esta dindmica se contradice con la formacién del
pensamiento historico. En las Gltimas décadas, este concepto adquiere mayor notoriedad
para los discentes; situdndolos como principales protagonistas de su propio aprendizaje,
dejando de lado su papel pasivo (Gémez & Miralles, 2017. Cit en Martinez y Miralles,
2020). Algunos paises tales como Espafia, Reino Unido, México o Canada, le dan
importancia a esta dindmica a través de su curriculum; lo que supone un avance en
términos metodoldgicos y didacticos (Ministerio de Educacion, 2012. Cit en en Martinez
y Miralles, 2020).

Parece evidente que los docentes se han de dotar de competencias que permitan
ensefiar a pensar con el objetivo de poder comprender el mundo de forma més responsable
y consciente (Morin, 2001). De acuerdo con Gomez y Miralles (2017. Cit. en Martinez y
Miralles, 2020) en Espafia se hace evidente y necesario un replanteamiento del modelo
educativo del discente en términos historicos. Por tanto, se debe concebir la Historia como
un puzzle en el que cada pieza suma y permite reconstruir la misma siempre y cuando se
adopte una perspectiva comprensiva y analitica de forma global. Un puzzle cuyas piezas

son las fuentes histdricas, desde los objetos y restos materiales, hasta las fotografias.

2.2 La importancia de la observacidon en el proceso educativo: la didactica
del objeto

El concepto de observar se transforma en funcion de los diferentes autores, aunque
bien es cierto que existe una idea genérica: segun De Ketele (1984. Cit. en Sanchez y

Pegalajar, 2019: 4) “observar es un proceso que requiere atencion voluntaria e inteligente,
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orientada por un objetivo terminal u organizador, y dirigido hacia un objeto con el fin de

obtener informacion”.

Resulta de gran relevancia la labor del docente en cuanto a que el alumnado de
Educacién Primaria conozca el proceso para poder dar significado al material que tiene
ante sus ojos. Como pilar fundamental, se ha de destacar la necesidad de agudizar el
sentido de la vista con el objetivo de obtener pistas que permitan avanzar en la indagacion.
Normalmente, los objetos antiguos tienden a llamar la atencion del alumnado por su
caracter inusual en su vida cotidiana, por lo que su empleo otorga diferentes dindmicas
asociadas al objeto tales como la comparacion con otros o la deduccion de informacion a

partir del mismo (Prats y Santacana, 2011).

Seguln Prats y Santacana, (2011: 13-14) para poder obtener datos objetivos de las

fuentes a analizar, es necesario que el alumnado tenga en cuenta algunas preguntas:

e (Qué puede ser ese objeto?, ¢ De qué materiales esta hecho?

e (Es muy viejo?, ;Sabemos de cuando es?

e CoOmo sabemos o podemos saber la edad del objeto?

e Paraqueé se usaba?, ;Como se usaba?

e ;Quién pudo utilizar este tipo de objetos?

e ;Tenemos en la actualidad objetos que desempefien la misma funcién o una
parecida?

e Tenemos o0 hemos visto objetos o elementos semejantes?, ¢En qué se parecen?,
¢En qué se diferencian?

e ;Qué cosas sabemos con toda seguridad de ese objeto?

e ;Qué pruebas tenemos?

e (Qué nos gustaria saber de los que lo hicieron o usaron?

¢Sigue existiendo ese objeto o ha sido sustituido o desaparecido?

Gracias a esta bateria de preguntas se pretende que su correspondiente respuesta,
aclarar la vista de aquellos alumnos a los cuales parece cegarles el objeto conforme lo ven

y observan por primera vez, todo ello infundado por el asombro ante tal rareza.
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2.3. Instrumentos para reconstruir la historia: las fuentes materiales.

A lo largo de la historia, suceden innumerables acontecimientos por todo el planeta
tierra; cada uno de ellos se ha dado en contextos particulares caracterizados por una serie
de acontecimientos e ideales muy diversos. A pesar de pertenecer al pasado, cuentan con
un elemento comudn que los caracteriza: las fuentes materiales. Este concepto incluye
tanto lo comdnmente conocido como objetos, restos arqueoldgicos ademas de todo tipo
de escritos dados (Moradiellos, 1994). El potencial didactico que presentan no se puede
negar, sin embargo, resulta de extremada urgencia recurrir a cambios metodologicos

como los anteriormente comentados.

Dichas fuentes suponen un punto de unién entre el pasado y la Didactica de la
Historia ya que a través de ellas permite conocer las diferentes sociedades y culturas dadas
con sus correspondientes elementos clave que las caracterizan. Asimismo, otorga
capacidad critica para la toma de decisiones en el ambito cotidiano ademaés de ofrecer la
posibilidad de poder conocer y comprender el entorno en el que nos desenvolvemos en

nuestro dia a dia (Hernandez y Cardona, 2015).

Para Trepat (1995), dentro del aula es preciso que los discentes sean capaces de
distinguir entre fuentes primarias, caracterizadas por ser evidencias del pasado siendo
contemporaneas a los hechos que hace referencia; y las fuentes secundarias, las cuales
hacen referencia a registros historicos elaborados a partir de diversos vestigios por autores
no pertenecientes al mismo periodo a los acontecimientos (pudiendo ser libros de texto o
todo tipo de mapas cartograficos). Existen numerosas tipologias de fuentes historicas,

estructuradas segn Arostegui (1995: 379-390), de la siguiente manera:

e Fuentes Materiales: construcciones, restos arqueologicos, herramientas vy
elementos de la vida cotidiana.

e Fuentes Grafico-Documentales: documentos publicos/privados, literatura y
prensa.

e Fuentes Iconogréficas Clasicas: pintura, escultura y grabados.

e Fuentes Audiovisuales Contemporaneas: fotografia, cine, television, radio e
internet.

e Fuentes Estadisticas: censos, precios, salarios, observatorios econdémicos Yy

gréficas estadisticas.
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e Fuentes Cartograficas y Fuentes Orales: mapas historicos, leyendas y mitos,

relatos, canciones, poemas y cuentos.

2.4 LAS FUENTES MATERIALES: FOTOGRAFIAS Y TESTIMONIOS ORALES.

Resultan de gran importancia los aportes dados por Cooper (2002) al afirmar que a
partir de los 3 afios es totalmente necesario el empleo de diferentes materiales dados en
actividades tales como las colecciones, comunicaciones, observaciones y establecimiento
de semejanzas y diferencias como eje central de las mismas. Recalca, ademas, la
necesidad de trabajar fotografias junto con relatos de distintas épocas.

La fotografia es un fiel reflejo de los multiples hechos ocurridos en el pasado. Este
recurso didactico comienza a utilizarse a principios del siglo XIX como complementario
al libro de texto. De alguna forma se trata de retratar y adecuar aquellos acontecimientos
narrados de forma escrita a la realidad, asi como un aporte extra de informacion
contribuyendo al desarrollo de la memoria visual (Garcia, 2016). En palabras de Anadén
(2002: 163) “la fotografia es un documento que nos aporta informacion directa sobre el
pasado y nos permite reconstruirlo, pero al igual que cualquier otra fuente, no es

inocente”.

La fotografia, evoca una serie de elementos o ideales parcialmente camuflados que
necesitan una correcta atencion al detalle y un contexto a priori para poder desentrafiar su
verdadero significado. Ello a su vez requiere ser capaces de descodificar el lenguaje
fotogréfico y para esto, se necesita aplicar nuevas estrategias. No se deben pasar por alto
las numerosas evidencias que retratan de diferentes formas e intenciones, multiples

imagenes con alusion al pasado que forman parte del bagaje social y cultural.

Para poder analizar de forma efectiva los documentos gréficos, es necesario tener
en cuenta que existen tres niveles de andlisis propuestos por Prats y Santacana; siendo el
primero de ellos un estudio de los aspectos que engloban a la imagen (tipologia, soporte
y estructura formal), el siguiente se basa en la lectura de imagen de forma global en la
que se recogen todos sus elementos, la identificacion de lugar de la toma ademas de
objetos del paisaje que pueden aportar informacion, por ultimo se ha de fijar la atencion
en las acciones o situaciones que acontecen en las imagenes con el fin de determinar su

previa planificacion o toma instantanea (2011).
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Por otra parte, no se debe desatender la gran importancia y potencial didactico que
suscitan otras fuentes historicas tales como los relatos orales, en los que adquiere
protagonismo tanto la persona que relata los acontecimientos, como aquellas que los
transmiten de otras personas y epocas, permitiendo reconstruir acontecimientos del
pasado (Nufez, 1990). Por esta razon, recurrir a la historia oral, aporta al ambito
educativo la llave hacia el conocimiento de lo desconocido desde esferas cotidianas y
cercanas (Santos, 2016).

El empleo de este tipo de fuentes en relacion con la Historia se inicia en los afios
sesenta del siglo pasado gracias al socidlogo Paul Thompson. Recurrir a las fuentes orales
supone un punto de inflexién debido a que permite averiguar datos reales los cuales, en
épocas pasadas, se tergiversan por creencias ideoldgicas. De esta forma, se destaca la
facilidad con la que se puede acceder a este tipo de fuentes historicas, y por ende crear

conocimiento. (Thompson, 1988)

Su empleo en el aula es necesario puesto que contribuye al desarrollo de
competencias bésicas, sobre todo la de aprender a aprender, la social y ciudadana, y la
cultural y artistica. Asimismo, aporta una vision al alumnado la cual radica en la

importancia y necesidad de la Historia como materia para poder comprender el presente.

Adicionalmente, ayuda a conocer aquellos acontecimientos pasados en los que se
ven involucrados como principales protagonistas nuestros propios familiares o amigos,
acercandose asi a la historia cotidiana (Prades, 2016). En este aspecto, se genera un
vinculo de intercambios generacionales que desarrolla una mayor empatia hacia los
colectivos entrevistados, asi como una mejora en el contacto con la sociedad (Sepulveda,
2000. Cit. en Prades, 2016).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se ha planteado una intervencién en la que se
pretende introducir el trabajo con diversas fuentes en el aula, a fin de comprobar qué

efectos puede tener en la ensefianza-aprendizaje de la historia.
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3. OBJETIVOS

En términos generales, la finalidad que se persigue con este estudio es una
aproximacion a la vision de la Historia por parte del alumnado, asi como el impacto a

nivel conceptual que supone el uso de fuentes historicas en el aula.

En este sentido y ligado a lo enunciado anteriormente, se exponen los siguientes

objetivos mas especificos:
e Conocer la perspectiva que tienen con respecto a las clases de Historia

e Indagar en los conocimientos previos del alumnado ligados al uso con fuentes

historicas.

e Conocer y comprender la importancia de hechos historicos clave del entorno

cercano.

e Conocer el impacto a nivel conceptual sobre la Historia a través del uso de fuentes

histéricas de su entorno cercano.

4. DISENO Y PROCEDIMIENTO

El disefio y procedimiento de la intervencion contempla las siguientes fases:

e Se procede a la elaboracién de una serie de cuestionarios y tarea.

e Se contacta tanto con la jefa de estudios del Colegio Publico Llaranes y a
continuacion, con la poblacidn sobre la que recae el estudio.

e Se acude al centro un total de 4 veces repartidas en 2 semanas, cada una de ellas
correspondiente a una sesion en las que se lleva a cabo la dinamica del estudio.

e Se analizan los datos recopilados a través de los cuestionarios y la tarea con el fin
de conocer la vision del alumnado en relacion con la Historia.

e Se elaboran unas conclusiones a partir de los andlisis de resultados.
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Con respecto a las dindmicas! llevadas a cabo en el centro y que hacen posible el

estudio, se distinguen las siguientes:

La sesion uno supondra una toma de contacto con el alumnado de tal manera que la

sesion toma la siguiente estructura:

e Se produce una toma de contacto con el alumnado que permita desarrollar un
clima agradable para las sesiones de la investigacion.

e Se les manda rellenar un cuestionario para comprobar los conocimientos que
presentan acerca de las fuentes.

e Se les presenta otro cuestionario en el que se pretende conocer la visién que
presentan los discentes acerca de la Historia (experiencias, sentimientos,
utilidad...etc).

En la siguiente sesion se produce la intervencion en el aula con el uso de fuentes en
las que se les ensefian fotografias relacionadas con el avilés industrial de los afios 60
(calles, trabajadores de Ensidesa, etc). En ella se les pasa un cuestionario a modo de tarea
con el fin de que identifiquen lo que aparece en las fotografias y que, si lo creen oportuno,
pidan ayuda familiar. Dicha accion tiene como fin implicar a las familias para ayudar a

completar el contenido de las imagenes.

Para finalizar esta sesion se pretende realizar por el propio alumnado una entrevista

a familiares (tios/as, abuelos/as, etc.) en el que se tienen en cuenta los siguientes aspectos:

e COmo era su vida en la infancia.

e A qué se dedicaban.

e Presencia de familiares emigrantes, lugar de partida y causas.

e Diferencias entre la zona/vida de donde partieron y a donde llegaron.
e Preferencia de vivir en su lugar de partida o en el de llegada y por qué.

Durante esta tercera sesién se comentaran a modo de asamblea tanto el cuestionario
como la entrevista a modo de tarea mandadas en la sesion anterior. En esta linea se

persigue dar protagonismo al alumnado, asi como vincular los testimonios recopilados de

Lvéase “Anexos” con el fin de conocer el desarrollo completo de las sesiones de intervencion.
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la sesion anterior, lo que se puede aprender de las fotografias y documentos utilizados. A

continuacidn, se exponen los contenidos que se vinculan a lo anterior nombrado:

e Sector primario: agricultura y ganaderia.
e Exodo rural.

e Laindustrializacion: Ensidesa.

En la cuartay ultima sesion se lleva a cabo el postest que tiene como objetivo constatar
si la implicacion de las familias, trabajar con historias de vida y fuentes vinculadas con el
entorno del alumnado resulta util de cara al aprendizaje de la historia y cambia la vision

que el alumnado tiene acerca de la asignatura.

4.1 Variables de estudio
Para poder llevar a cabo el estudio se han analizado tres variables repartidas a lo
largo del mismo, condensadas en los diferentes cuestionarios y tarea. En la tabla 2 se

presentan las distintas variables contempladas en el trabajo y los instrumentos usados para

su estudio.
Variable Instrumento
Experiencia y vision con la Historia Cuestionario 1 (pretest)
Uso de fuentes orales y documentales Tareas 1y 2
Impacto del uso de fuentes Cuestionario 1 (postest)

Tabla 1. Variables de estudio e instrumentos.

4.2 Instrumentos de recogida de informacion
Para recopilar toda la informacion necesaria que permita realizar este estudio, se
emplean cuestionarios generados a través de la plataforma “Google Forms” (véase anexo

I1). Se ha optado por el uso de esta herramienta por su facilidad de uso.

También se recurre al empleo de una tarea que sirva como punto de inflexion y que
permita comparar las cuestiones realizadas a priori y aquellas realizadas después de la

tarea.
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A la hora de formular los enunciados o preguntas, se tienen en cuenta los receptores
principales por lo que se hace hincapié en que todas las cuestiones sean lo mas concisas,
comprensibles y claros posibles. Los cuestionarios se dividen por secciones de tal manera

que cada una presenta un objetivo concreto:

Seccion Objetivo
1 Indagar en las concepciones de los alumnos sobre las clases de historia.
2 Saber el conocimiento que presenta el alumnado acerca de las fuentes

historicas y su uso.

Saber el conocimiento acerca de acontecimientos histéricos clave de su
3 contexto cercano.

Tabla 2. Objetivos y secciones de los cuestionarios.

Es preciso destacar que la poblacion a la que se realiza el estudio implica que los
datos obtenidos no pueden generalizarse a otros contextos y la informacion que se
pretende obtener varia en funcién de la seccion del cuestionario y/o tarea. Del mismo
modo, los efectos previstos de la intervencion deben interpretarse correctamente
contextualizados; esto se debe a que no son nuestros alumnos y el tiempo del que
disponemos es limitado puesto que se pretende alterar lo menos posible la programacién

docente previamente establecida.

4.2.1 Cuestionarios
A continuacion, se desglosan de forma sintética los cuestionarios? en secciones

segun sea el objetivo:
Esta primera seccion denominada concepciones sobre la Historia tiene por
objetivo:
e Indagar en las concepciones de los alumnos sobre las clases de Historia.
Se pretende condensar una serie de premisas en la que se incluyen diferentes
enunciados ligados con concepciones que el alumnado puede o no presentar acerca de la

Historia en base a su experiencia a lo largo de toda la etapa de Educacién Primaria, asi

como enunciados relacionados con las Fuentes Histéricas.

2 Véase anexos
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Esta segunda Ilamada experiencia en el uso con fuentes tiene como objetivo:

e Saber el conocimiento que presenta el alumnado acerca de las fuentes historicas

y Su USO.

Se pretende obtener un conocimiento general previo acerca del conocimiento que
presentan acerca de las Fuentes Historicas fruto de su tratamiento, en mayor o menor

medida, a lo largo de la etapa de Educacion Primaria.

Esta altima, por nombre conocimientos factuales sobre la historia de Avilés tiene como

objetivo:

e Saber el conocimiento acerca de acontecimientos historicos clave de su contexto

cercano.

Se busca indagar en el bagaje de conocimientos del pasado relacionados con el Avilés

industrial de la década de los afios 50 y 60.

4.2.2 Tarea
Esta tarea®, sirve de nexo entre los cuestionarios pretest y postest y enlaza con uno

de los principales objetivos del estudio:

e Conocer el impacto que supone el uso de fuente histéricas en el aula, dado en un

contexto cercano al alumnado.

La tarea se divide en dos partes. En la primera de ellas se guia al alumnado a través
de una serie de preguntas con el fin de recopilar informacion a través de testimonios orales
y en la segunda se presentan una serie de imagenes ya mostradas con anterioridad a los
participantes del estudio en el primer cuestionario. Esta vez se les remite a webs donde
pueden encontrar informacion relativa a las imégenes. Estas tratan temas como
ENSIDESA, el tranvia de Avilés y las Fiestas del Bollo en Avilés. También se presentan
una serie de cuestiones que se responden, bien gracias al enlace que les remite a una

pagina con informacion de la misma foto, bien con mediacién de la familia.

En este sentido, los temas que tratara, contextualizado con el Avilés industrial de

los afios 60-70, son los siguientes:

3 Véase anexos
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e Sector primario: agricultura y ganaderia.
e Exodo rural.
e Laindustrializacion: Ensidesa.

e Sector terciario: vias de comunicacion.

Tradicion y cultura: fiestas comarcales.

Esta experiencia sirve, tras el tratamiento de un contexto cercano al alumnado y con
ayuda del cuestionario post test, para conocer el impacto que supone el uso de fuentes

historicas.

4.3 Temporalizacion
Previa aprobacion del director, jefa de estudios y tutora del grupo de estudio, tutor
de 6° establece un limite de 4 sesiones totales a lo largo de dos semanas para las

intervenciones del afio pasado y la del presente.

4.4 Muestras

En relacion con la muestra “A” se trata de un grupo correspondiente al C.P Palacio
Valdés que cuenta con veinte alumnos/as siendo cinco chicas y siete chicos
correspondientes a 6° curso de Educacién Primaria. En términos generales el nivel
socioecondémico de las familias es medio- bajo, segin los dltimos informes de la

Consejeria de Educacion y cultura del Principado de Asturias.

En cuanto a la diversidad del alumnado, la autonomia del grupo de clase varia de
unas personas a otras; existen discentes que precisan de un mayor apoyo durante las
sesiones; en concreto son 2 alumnos y en todas las areas. También se dan casos en los
que personas piden mas ayuda, no necesitan un apoyo personalizado. Existe la presencia
de 1 alumno procedente de Republica Dominicana, asi como otro perteneciente a la etnia
gitana. Presentan un desfase curricular de un afio, asi como informes de diversa indole
tales como TDAH.
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A grandes rasgos, son un grupo de alumnos los cuales cuentan con un especial
interés por aprender dia a dia cosas nuevas; esto se refuerza ain mas cuando se les

presentan aspectos que les involucran directamente.

Con respecto a la muestra “B”, el grupo esta formado por un total de trece alumnos;
repartiéndose a partes iguales ambos sexos. Ademas, se encuentran en el Gltimo curso de
la etapa de Educacion Primaria cuya diversidad implica, en ciertos casos, un mayor apoyo
durante las sesiones. En este sentido se encuentran 3 alumnos cuyas dificultades son
patentes en la mayoria de las areas; provenientes de paises tales como Rumania, Honduras
y Guatemala. Todos ellos presentan un desfase curricular de 2 afios de tal manera que

cuenta con una A.C.I (Adaptacion Curricular Individualizada).

A pesar de esto, no afecta en absoluto al desarrollo de las clases puesto que el
maestro se adapta a su ritmo sin entorpecer el de los demas. En términos generales se trata
de un grupo clase motivado con un gran afan y gusto por todo lo que atafie a la curiosidad
e investigacion por lo que en este sentido se trata de alumnado muy activo y productivo

en términos académicos.

5. RESULTADOS Y DISCUSION

En primera instancia se realiza un analisis de los resultados correspondientes a la
seccion “opiniones sobre la historia de Avilés”. En este sentido, se pone de manifiesto los
datos recabados por cada curso escolar con su correspondiente analisis distinguiendo
ambas muestras en las que se pone de manifiesto sus respuestas cuantitativas dadas en el

pretest y postest.

En el apartado “conocimientos factuales sobre la historia de Avilés” se analizan las
respuestas abiertas del alumnado. Por Gltimo, en relacion con la seccion “experiencia en
el uso de fuentes”, se lleva a cabo una comparacion entre ambas muestras correspondiente
a las variables de conocimiento de fuentes y su uso en el aula. Las preguntas de ambas

secciones se reflejan en la tabla que aparece a continuacion:

Pregunta 1. La historia es una asignatura que consiste en leer y subrayar lo que
aparece en el libro de texto que utilizamos en clase.

Pregunta 2. La historia es una asignatura que consiste en analizar documentos,
fotografias y objetos antiguos.
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Pregunta 3. La historia es una asignatura que consiste en preguntar a nuestros padres
y abuelos como era su vida cuando eran jovenes.
Pregunta 4. La historia es una asignatura que consiste en investigar como ha
cambiado nuestro barrio o nuestra ciudad con el paso del tiempo.
Pregunta 5. Para aprobar la asignatura, es importante saberse de memoria muchos
nombres y fechas para poder responder las preguntas del examen.
Pregunta 6. Para aprobar la asignatura, es importante hacer las actividades del libro de
texto.
Pregunta 7. Para aprobar la asignatura, es importante consultar documentos,
periddicos, fotografias antiguas...
Pregunta 8. Indica cuénto dirias que sabes sobre la historia de Avilés, teniendo en
cuenta que 1=no sabes nada; 5=conoces la historia de Avilés perfectamente.

Tabla 3: Preguntas formuladas en el pretest y postest

Con respecto a la muestra del afio 2019/2020 (muestra A), del total de alumnado
que compone el grupo de clase (N=25), realizan el pretest veinticuatro personas (96%),
mientras que en la tarea y postest participan trece personas (60%). Por esta razon,
Unicamente se considera a las trece personas que han realizado todos los procedimientos
requeridos para el estudio. En cambio, la muestra del afio 2020/2021 (muestra B) se da
un 100% (N= 12) de participacion.
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Figura 1. Resultados de pretest y postest de la muestra A.

En relacién con la figura 4, se exponen los resultados obtenidos tanto en el pretest
como postest de la muestra A. Primeramente, el alumnado se encuentra de acuerdo (X =
3.46) a la hora de identificar la asignatura de Historia con tareas mecanicas tales como
leer y subrayar lo que aparece en el libro de texto; sin embargo después de la intervencion
se produce un cambio en el que se muestra un mayor grado de disconformidad (X = 2.54)
por lo que se puede afirmar que en dicha asignatura tienen lugar diversas dinamicas las

cuales distan de aspectos mon6tonos y poco motivantes. En un principio el grupo clase
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niega la importancia (X = 2.77) de utilizar fuentes historicas como recurso util para el
aprendizaje de la historia tales como documentos, fotografias y objetos del pasado. En
cambio, en el postest se produce un breve aumento del acuerdo (X = 3.23) por parte de
los discentes; por tanto, ampliando el bagaje de fuentes significativas que contribuyen a
aprender Historia.

Asimismo, los alumnos y alumnas muestran una conformidad notable (X = 3.54)
acerca de utilizar a sus familiares como fuente Gtil y de referencia para el aprendizaje de
acontecimientos historicos; este hecho se mantiene tanto en el pretest como en el postest
y por tanto, adquiriendo gran relevancia la implicacién de agentes con vinculos afectivos
al alumnado para conocer testimonios del pasado bien sea por iniciativa propia o
motivado por la escuela. Por otro lado, se observa cierto desacuerdo al momento de no
apreciar los cambios de su entorno como aspecto importante a la hora de estudiar historia
(X =2.92); sin embargo, posteriormente el alumnado cambia de forma drastica su opinion
(X = 4.31) al concebir la metamorfosis de su entorno cercano como un aspecto de gran

relevancia e interés para ellos debido al vinculo que tienen con los contenidos a investigar.

Ademas, los discentes muestran disconformidad (X = 3) acerca de ciertos aspectos
como el aprendizaje memoristico de nombres y fechas que permiten responder los
examenes y por ende, superar la asignatura; por lo que no identifican como importantes
este tipo de dindmicas memoristicas. Después de la intervencion, aumenta brevemente el
desacuerdo (X = 2.21) de dindmicas rutinarias y aisladas en favor de aspectos cercanos y
por ende, mas agradables de aprender para el alumnado. Igualmente, no consideran como
importante la realizacion de tareas para superar la materia; reforzandose esta idea de
forma mas notoria en el postest al aumentar el desacuerdo (X = 2), lo que sugiere que el

alumnado prefiere dinamicas alternativas y llamativas a lo convencional.

Los discentes afirman no dar importancia (X = 2.23) a la consulta de fuentes
historicas como documentos, periddicos y fotografias del pasado, aunque posteriormente
se produce un cambio bastante evidente (X = 3.85) en el que son capaces de concebir la
investigacion de la historia a través de fuentes primarias y secundarias como una
estrategia indispensable dentro de la historia; jugando un papel clave un planteamiento
cercano, motivador y activo del alumnado. Por ultimo, al principio de la intervencion el
alumnado afirma tener un gran desconocimiento acerca de los acontecimientos del pasado

de su propia ciudad (X = 1.23) aunque en el postest se produce un cambio significativo
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debido a que ellos mismos consideran que sus conocimientos acerca de la historia de
Avilés han aumentado notablemente (X = 3.92); como consecuencia del efecto positivo

de las tareas llevadas a cabo durante la intervencion.

En relacion con la muestra del afio 2020/2021, se observa por un lado un grafico de

barras en el que se evidencian las respuestas recabadas tanto en el pretest como en el
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Figura 2. Gréfico de respuestas correspondientes con variables de estudio cuantitativas de la muestra B.

En la figura 2, se presentan los resultados obtenidos en el pretest y postest de la
muestra B. En un primer momento, previo a la intervencion, los discentes identifican
claramente (X = 4.6) la clase de historia con tareas mecanicas como la lectura y subrayado
del libro. Sin embargo, en el postest se refleja un aumento de la disconformidad (X =
3.75) en la que se visiona como una materia en la que existen estrategias de trabajo
alternativas y més motivantes que las tradicionales. Asimismo, los resultados no varian
en lo relativo al empleo de materiales tales como documentos, fotografias y objetivos
antiguos que permiten reconstruir la historia; por lo que los discentes parecen haber

experimentado este tipo de dinamicas con anterioridad.

Sobremanera, el alumnado no entiende (X = 1.54) que los familiares sean fuentes
de informacion atil para aprender la historia de su propio pasado; aunque en el postest se
da un gran cambio ya que hay un alto grado de acuerdo (X = 4) a la hora de percibir la
implicacion de las familias como un elemento enriquecedor y practico para aprender
historia debido a lo valioso que resultan s testimonios. Ademas, consideran poco relevante

(X = 2) la investigacion de su propio entorno a lo largo de los afios; sin embargo,
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posteriormente los discentes si consideran importante (X = 4) conocer que aspectos de su

barrio y de su propia historia, los cuales resultan méas llamativos, se han modificado.

Los alumnos y alumnas identifican de manera clara (X = 4.5) tareas como
memorizar nombres y fechas como esenciales para aprobar los examenes de historia;
aungue después se produce un cambio notable y se reduce notablemente dicha idea (X =
2) al experimentar estrategias diferentes las cuales les resultan més atiles y motivadoras,
permitiéndoles superar las pruebas escritas. Lo mismo ocurre (X = 4.3) con el desarrollo
de ejercicios mecanicos tales como contestar a preguntas del libro de texto; aumentando
de forma notoria el desacuerdo en el postest (X = 1.9) al considerar este tipo de dindmicas
poco relevantes en favor de otro tipo de dindmicas que les resulten mas llamativas y

motivantes.

El alumnado afirma en pretest que la investigacion de documentos historicos como
periddicos, fotografias y documentos del pasado no son importantes para la asignatura de
historia; aunque en el postest este tipo de estrategias basadas en la investigacion de
fuentes histdricas resultan aspectos clave dentro del propia area debido a que adquieren
un mayor nimero de procedimientos que les permiten aprender historia de forma ludica.
Para terminar, al comienzo de la investigacion los discentes aseguran conocer muy poco
(X = 1.8) acerca de la historia de Avilés; posteriormente se produce un gran cambio (X =
4) ya que son capaces de afirmar que sus conocimientos acerca de la Villa de Avilés son
mayores que al principio; por lo que las dindmicas que se llevan a cabo durante la

intervencion parecen tener un efecto significativo en el alumnado.
A continuacién, se reflejan los resultados correspondientes al conocimiento y uso

de fuentes de ambas muestras en la siguiente tabla:
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Figura 3. Respuesta conocimiento y uso fuentes muestra A y muestra B.

Al presentar al grupo clase los enunciados relacionados con el conocimiento de las
fuentes histdricas, los resultados arrojan un mayor conocimiento por parte de la muestra
B con respecto a la A. Asimismo, aquella poblacién que afirma tener mas
desconocimiento mas notable acerca de las mismas lo adquiere la A con respecto a la B.
Al tiempo que se les presenta el uso de fuentes a lo largo de la etapa de Educacion
Primaria; los datos evidencian un mayor equilibrio en cuanto a su empleo en la muestra
B que en la A; habiendo en esta Gltima una mayor diferencia entre aquellos que han usado

fuentes y los que no.

Estos resultados pueden explicarse debido a la diversidad de profesorado que ha
tenido el grupo de alumnado encuestado y que, por tanto, emplea diferentes dinamicas y
recursos a la hora de ensefiar historia a lo largo de la etapa de Educacion Primaria.
Ademas, se condiciona por el ideario propio del que parta el docente en cuanto a forma
de enfocar los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como su predisposicion hacia la
materia. Asimismo, aquellos maestros y maestras los cuales se sienten identificados con
el entorno que los rodea ademas de contar con iniciativas que emanan del Equipo
directivo, asi como el Claustro y Consejo Escolar, valorandose de forma positiva
herramientas metodoldgicas como impulsoras de aprendizajes Utiles, motivantes y

significativos.

Por altimo, en lo que se refiere a las variables cualitativas de identificacion y
descripcion de imagenes de respuesta libre; posteriormente a la intervencion, los datos
arrojan un mayor conocimiento por parte de ambas muestras en aspectos tales como el
conocimiento del tiempo y del espacio, asi como, de forma mas concreta, identificacion

de lugares, fechas y/o contextos concretos.

En términos generales se refleja una evolucidn positiva en cuanto a conocimientos
acerca de la historia de Avilés; estos resultados pueden explicarse debido a la eficacia que
presentan las dinamicas desarrolladas anteriormente. Asimismo, se refleja la posibilidad
de aprender aspectos historicos del entorno a través de la memoria familiar que permite
dar mas sentido a las imagenes y actuar como factor motivante. En general las diferencias
entre ambas poblaciones han sido notables en términos positivos de tal manera que es
posible afirmar que no existen diferencias en cuanto a ambas poblaciones. En este sentido
se evidencia la efectividad didactica de empleo de fuentes cercanas al alumnado en el aula

independientemente del contexto en el que se enmarque.
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Todos los cambios anteriormente enunciados dentro de ambas poblaciones se
pueden explicar debido al empleo de una metodologia novedosa para el alumnado las
cuales se nutren de aspectos ludicos y didacticos que, pretender otorgar el protagonismo
y motivacion que el discente se merece. En este sentido, nos hemos querido despojar de
métodos puramente tradicionales alejandose la totalidad de la intervencién de cualquier
prueba y/o trabajo en el que las preguntas se basasen en una simple identificacion y
posterior copia de informacién de un texto o video (aspectos a los que los libros de texto
tienen acostumbrados). Asimismo, el alumno, al implicarse y sentirse una persona
productiva, mediante la autorreflexion, parece darse cuenta de que aprende historia de
una forma novedosa y alternativa sin necesidad de recurrir a métodos puramente
mecénicos en los que no se implica cognitivamente ni le resultan tan motivantes. La labor
investigadora del alumnado ha influido en su propio interés a la hora de conocer la

metamorfosis que ha sufrido el barrio donde vive y ha crecido.

Se abre pues, un abanico de posibilidades en relacién con el pasado, asi como los
materiales que permiten redescubrirlo de una forma alternativa tal y como son las fuentes
historicas. El afan de conocer aspectos en los que ellos mismos se ven reflejados y
empatizan, les genera inquietud y motivacion por lo que la predisposicion hacia los
mismos aumenta; incrementandose dicha significacion cuando le dan sentido a sus

interrogantes

La implicacion de los miembros de la familia como parte activa de la intervencion,
permite servir de puente hacia la busqueda de dicho conocimiento puesto que contienen
informacion valiosa y de su interés; por lo que comienzan a concebirles como un recurso
util y cercano. En contra, el libro de texto queda relegado a un segundo plano al igual que
las actividades que en él se realizan, pudiendo deberse a que este hecho, alimenta la falta
de predisposicion del alumnado a sentirse realizados ya que dichas tareas les resultan
mondtonas y poco atractivas. recurso accesible, Gtil y formativo ligado a la asignatura de

Historia.

En términos generales, como se refleja en los datos, los cambios son realmente
significativos en todos los aspectos; sin embargo, existen ciertas situaciones en las que
los resultados no varian en el pretest y postest; manteniéndose dichas concepciones a lo
largo de la investigacion. Esta situacion se da en dos ocasiones; en la poblacion A la hora
de concebir a los familiares como fuente de recursos para aprender historia; pudiendo

explicarse debido a que o bien el alumnado trabaja en niveles anteriores las fuentes
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historicas en las que participa la familia o bien porque el propio nifio tiene inquietudes

propias de su pasado y decide de forma intuitiva preguntar a sus familiares.

Pretest Postest
Variable Media Desviacion Media Desviacion p
Tipica Tipica

Pregunta 1. La historia es
una asignatura que consiste en
leer y subrayar lo que aparece 3.46 1.13 2.54 1.51 A2
en el libro de texto que
utilizamos en clase.

Pregunta 2. La historia es
una asignatura que consiste

en analizar documentos, 2.77 1.24 3.23 1.54 .83
fotografias vy objetos
antiguos.

Pregunta 3. La historia es
una asignatura que consiste
en preguntar a nuestros 3.54 0.97 3.54 1.27 1.000
padres y abuelos cdmo era
su vida cuando eran jovenes.

Pregunta 4. La historia es
una asignatura que consiste
en investigar cémo ha 2.92 1.12 431 111 .002
cambiado nuestro barrio o
nuestra ciudad con el paso
del tiempo.

Pregunta 5. Para aprobar la
asignatura, es importante
saberse de memoria muchos 3.00 1.29 2.21 0.75 21
nombres y fechas para poder
responder las preguntas del
examen.

Pregunta 6. Para aprobar la
asignatura, es importante
hacer las actividades del 2.38 1.45 2.00 1.22 .033
libro de texto.

Pregunta 7. Para aprobar la
asignatura, es importante

consultar documentos, 2.23 1.09 3.85 1.28 .001
periodicos, fotografias
antiguas...

Pregunta 8. Indica cuénto
dirfas que sabes sobre la
historia de Avilés, teniendo 1.23 0.44 3.92 0.76 .001
en cuenta que 1=no sabes
nada; 5=conoces la historia
de Avilés perfectamente.

Tabla 4. Resultados de la muestra A
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Pretest

Postest

Variable

Media

Desviacion
Tipica

Media

Desviacion
Tipica

Pregunta 1. La historia es
una asignatura que consiste
en leer y subrayar lo que
aparece en el libro de texto
que utilizamos en clase.

4.67

0.49

3.75

0.75

.002

Pregunta 2. La historia es
una asignatura que consiste
en analizar documentos,
fotografias vy objetos
antiguos.

4.17

0.72

4.00

0.85

452

Pregunta 3. La historia es
una asignatura que consiste
en preguntar a nuestros
padres y abuelos cdmo era
su vida cuando eran jovenes.

1.50

0.52

4.00

0.95

.002

Pregunta 4. La historia es
una asignatura que consiste
en investigar cémo ha
cambiado nuestro barrio o
nuestra ciudad con el paso
del tiempo.

2.00

0.51

4.00

0.74

.001

Pregunta 5. Para aprobar la
asignatura, es importante
saberse de memoria muchos
nombres y fechas para poder
responder las preguntas del
examen.

4.58

0.67

2.08

0.79

.002

Pregunta 6. Para aprobar la
asignatura, es importante
hacer las actividades del
libro de texto.

4.33

0.65

1.92

0.79

.002

Pregunta 7. Para aprobar la
asignatura, es importante
consultar documentos,
periddicos, fotografias
antiguas...

1.83

0.58

4.00

0.74

.001

Pregunta 8. Indica cuanto
dirias que sabes sobre la
historia de Avilés, teniendo
en cuenta que 1=no sabes
nada; 5=conoces la historia
de Avilés perfectamente.

1.17

0.39

4.17

0.72

.002

Tabla 5. Resultados de la muestra B
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Referente a la poblacion B, ocurre en la concepcién de la investigacion para el
aprendizaje de la historia a través de fuentes historicas; pudiendo deberse a que el
alumnado ha experimentado anteriormente dindmicas de trabajo en el area de historia o
bien en otras areas en las que se han empleado las fuentes historicas como recurso para la

ensefianza y el aprendizaje.

No obstante, conviene establecer un analisis comparativo de las mismas con el
objetivo de identificar en qué contexto académico ha surtido un mayor impacto las
dinamicas anteriormente comentadas. Observando las tablas anteriormente mostradas
(Tablas 4 y 5), se observa que los cambios son mas significativos en la muestra B que en
la A; indicando un mayor efecto positivo de los resultados en la muestra B con respecto

a la muestra A.

Estas diferencias entre ambas muestras pueden explicarse debido a que la tarea,
presentada de forma presencial en contra de modalidad online, permite la presencia fisica
de la figura del maestro como guia. Este se presenta como un agente motivador tanto de
forma extrinseca como intrinseca en el que se permite establecer un vinculo emocional
con el alumnado, lo que indudablemente contribuye a un mejor clima de trabajo y por
ende, se traduce en una mejora de los resultados. Asimismo, permite un mayor control de
todo el proceso que conlleva la dindmica puesto que se pueden establecer intercambios
de informacién con su correspondiente feedback por parte del alumnado, asi como
resolver todo tipo de dudas de manera inmediata, asi como otras que surjan derivadas de
las primeras. Dichos intercambios también permiten conocer por parte del docente los
diferentes ritmos del alumnado en cuanto a su capacidad de trabajo; ello permite adaptar
el proceso de ensefianza aprendizaje teniendo en cuenta las caracteristicas de cada

alumno.

Otro aspecto esencial es el climay vinculo socio afectivo que se deriva de comentar
aspectos de forma colectiva en el aula a través de los cuales el grupo clase es capaz de
darse cuenta de las enormes similitudes en cuanto a sus raices. Asimismo, los datos
muestran una mayor formacion previa por parte del grupo B con respecto al Ay ello hace
que; traduciéndose en mejores resultados. A diferencia de la poblacion A, la B mantiene
un vinculo mas estrecho con los contenidos que se van a trabajar ya que todos ellos
conviven en el epicentro de uno de los barrios mas caracteristicos de la industrializacion
en Aviles; por lo tanto, este hecho permite que se sientan aun mas identificados con una

historia local, social y familiar mas cercana a la tematica que subyace la intervencion.
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6. CONCLUSIONES

Se debe concebir esta experiencia desde una doble perspectiva: por un lado, es
posible afirmar que las estrategias basadas en el uso de fuentes histéricas y la
participacion familiar ofrecen una potencialidad educativa nada desdefiable; y, por otro
lado, que la presencialidad introduce diversas dificultades que es necesario tener en

cuenta.

A este respecto, los datos del estudio de ambas muestras reflejan que el uso de
fuentes y el dialogo con las familias da lugar a resultados positivos en cuanto al cambio
de perspectiva sobre la asignatura y a nivel de aprendizajes.

Los datos recabados de la investigacion ponen de manifiesto una serie de cambios
relevantes que resultan de gran importancia su mencién. en un principio, concebimos la
Historia una asignatura metddica basada en la pura memorizacion de una serie de
acontecimientos relatados de forma escrita donde se valora la cantidad de estos en vez de
la calidad de la argumentacion en las que se incluyen los mismos; estos hechos se
encuentran totalmente descontextualizados del entorno del alumno por lo que dificilmente
presenta un impulso o incentivo que le lleve a querer interesarse por lo que un libro relata;
la plena recurrencia al libro de texto como Unica fuente de informacion y forma de trabajo
y a un proceso mecanico de lectura-subrayado; la negativa a la vinculacion de la

asignatura a los diferentes miembros de la comunidad educativa, a excepcion del docente.

Entre estos cambios, se encuentran los siguientes: los encuestados afirman no
otorgar tanta importancia a su Unica herramienta de trabajo como es en el libro de texto y
por tanto, abrir su mente y aceptar nuevas dinamicas de trabajo dentro de la propia
asignatura con el objetivo de no recurrir a métodos ni herramientas repetitivos poco
ludicos y didacticos, sirviendose como ejemplo el andlisis de fotografias; se abre la
posibilidad de estrechar vinculos con miembros de la comunidad educativa tales como
las familias, personas comprometidas donde se trasciende mas alla de las fronteras
escolares a través de la cual, nos permite conocer diferentes acontecimientos relatados de
primera mano por referentes para el alumnado; permite conocer la historia de una manera
mas util y eficaz otorgando la oportunidad de aportar su experiencia al enriquecimiento

del &mbito educativo

Sin embargo, es preciso destacar por un lado que los cambios han sido mas notables

y significativos en la muestra B, la cual, a diferencia de la A, convive en un entorno mas
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préximo que la muestra A en cuanto a la tematica que subyace la investigacion; lo que
propicia un impacto mayor. Cabe destacar que con respecto a la identificacion y
descripcion de imagenes las diferencias no se han podido apreciar; por tanto, en este

sentido la dinamica ha surtido el mismo efecto.

Por otro lado, es necesario resaltar las dificultades que entrafia la presencialidad,
que resulta especialmente sensible al contexto socioeconémico de las familias. En efecto,
las familias constituyen un pilar fundamental, en tanto que son ellas las que proporcionan
las herramientas que permiten llevar a cabo el trabajo docente desde casa. Y en el caso de
nuestra intervencion, su papel es mas relevante si cabe, dado que se convierten en una de
las principales fuentes de informacion para completar la tarea. En este aspecto, en la
muestra A, a pesar de que en el pretest practicamente todo el alumnado participa, tanto
en la tarea como el postest se produce un descenso de 24 personas a 13. En cambio, en la
muestra B si participa todo el alumnado y por ende, sus familias. Es preciso destacar la
bajada repentina de personas en la muestra A; puede deberse a la poca implicacién por
parte de las familias, ya que éstas también se han tenido que ver involucradas en el
proceso debido a las exigencias de este. Se evidencia pues, lo determinante que puede
resultar la figura de los familiares a la hora de que el alumno se edugue en un ambiente

favorable y 6ptimo para su pleno desarrollo cognitivo-educativo.

Entre las modificaciones que se pueden introducir para impulsar cambios ain mas
significativos al trabajar este tipo de fuentes historicas en el aula, puede ser el empleo de
reuniones periodicas y presencial de familiares con el fin de contar de primera mano
testimonios reales que afectan a todo el alumnado, por tanto, al sentirse identificados,
podria resultar ain mas significativa la experiencia. En cierta medida también resulta

tedioso cuantificar qué alumnado y familiares se involucran mas y de qué manera.

Pese a todo, lo que pretendia era de alguna manera, ademas de comparar el impacto
a nivel conceptual y de conocimientos gracias al uso de fuentes entre una muestra u otra,
romper esa arraigada concepcion del libro de texto como Unico recurso para un
aprendizaje de la historia, el cual se encuentra descontextualizado y es poco motivador
porque despoja a la Historia de su verdadera esencia y de todos agquellos elementos con

mayor potencial educativo.

Ademas, se intenta, gracias a este tipo de dindmicas, que el alumno sea el principal
protagonista, cuyo esfuerzo se vea recompensado y le permita, motivado por la
implicacion de familiares y contextualizado a su entorno cercano, un aprendizaje util y
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valioso acerca de los conocimientos historicos, dejando de lado simples textos
memoristicos que caen en el olvido a corto plazo. Esto a su vez genera en ellos una
predisposicion y perspectiva mucho mas favorable hacia la Historia, lo que se traduce en
una mejora en el aprendizaje de esta. La Historia representa un campo muy amplio de
elementos cuya explotacion no puede resumirse en un Gnico recurso; basta con buscar
diferentes estrategias que la propia historia nos brinda, como hemos visto en este trabajo,

para poder vislumbrar su verdadero potencial.

Se ha de tener en cuenta que los resultados del estudio no pretenden ser extrapolados
a un contexto general global. Asimismo, las mejoras que indican los resultados s6lo
podemos entenderlas como pequefios avances y con efectos a corto plazo. No obstante,
creemos que, si se desarrollan estas dindmicas durante todo un curso escolar, seguramente
los resultados serian mucho mas notables y profundos. Asimismo, es necesario matizar
que, tal y como reflejan los datos; a pesar de tener la clase online resultados positivos, no
puede ser sustituto de la presencialidad. En cualquier caso, se observa un cambio
favorable de actitud del alumnado tras realizar una videollamada posterior al estudio. En
este sentido, se puede afirmar la posible existencia de un vinculo entre el empleo de

diversas fuentes historicas con aspectos motivacionales y de aprendizaje.

Creemos de extremada urgencia, la necesidad de buscar diferentes puntos de vista
que impliquen “vueltas de tuerca” en torno a la didactica no solo con el fin de lograr una
mayor asimilacion e integracion de los conocimientos sino, ademas, conseguir resultados
impactantes ante cualquier material o dinamica planteado como novedoso; aspectos que
se complementan y refuerzan entre si. Se trata, pues, de un terreno poco explorado en el
que se impulsan cambios en las metodologias que, a priori, independiente del contexto

parecen obtener resultados.
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8. ANEXOS

Anexo I “Desarrollo de las sesiones durante la intervencion”
SESION 1

Se realiza el pretest (ordenador) y al final de la sesion se realiza el cuestionario pretest a
modo de tarea donde participan familias:

e (Alguno de tus abuelos trabajaba en el sector primario? Si la respuesta es
afirmativa, di a qué se dedicaban. Averigua si algin familiar més trabajo en este

sector. Si la respuesta es no, ¢a qué se dedicaban?

e ;Tienes algun familiar que emigrase del campo a la ciudad? Si es afirmativo,

explica en el lugar del que partié y hacia qué ciudad se fue.
e ;Qué causas hicieron que abandonasen el campo?
e (Qué prosy qué contras tenia emigrar del pueblo a la ciudad?
o Crees que el sector industrial hizo que Avilés creciese como ciudad?
e ;Qué transportes habia en el Avilés de la época de tus abuelos?

e Existia alguno que comunicase el centro de Avilés con los barrios de la periferia?

En caso afirmativo, indica cual o cudles y los sitios que conectaba.

e ;Qué fiestas se celebraban en el Avilés de tus abuelos? Indica el nombre de

alguna.
e ;Qué se hacia en esas fiestas que conoces?
e ;Alguna de las conocidas contintan celebrandose hoy en dia?
e ;Habia diferencias entre las fiestas de los pueblos y ciudad?

e (Qué oficios eran los mas comunes en la ciudad de Avilés? ;Y en los pueblos

desde donde emigraron tus familiares?
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SESION 2

Sesion donde se pone en comun los diferentes aspectos que han investigado en la tarea
mandada la sesion anterior a modo de tabla donde se establecen diferentes categorias
(vision general abuelos a partir de sus aportaciones). Se lanza al finalizar el cuestionario

con fotos a modo de tarea:

Fijate en las fotografias y responde. Como recomendacion, podéis consultar con
vuestros familiares (padres, abuelos...) para que os ayuden o bien buscar en internet

para contestar las preguntas de forma breve.

A continuacidn, vas a ver algunas imagenes sobre ENSIDESA. Aqui puedes leer
algunos datos sobre ella: http://ysidescubrimosasturias.blogspot.com/2016/01/historia-

de-ensidesa-y-sus-efectos.html

Fotografia n°1

Figura 4. Fotografia vista aérea ENSIDESA afios 60. Fuente:
http://tierralibertad.blogspot.com/2006/03/las-campanas-de-aviles-por-mecanikong.html
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Fotografia n°2

Figura 5. Fotografia vista aérea ENSIDESA afios 60. Fuente: https://www.todocoleccion.net/fotografia-
antigua-fotomecanica/fotografia-aerea-ano-1961-ensidesa-factoria-aviles-asturias-gran-formato-60x50-
cm~x40367920

Fotografia n°3

Figura 6. Fotografia vista aérea hornos de acero ENSIDESA afios 60. Fuente:
http://soyemiliojose.blogspot.com/2014 07_07_archive.html
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Fotografia n°4

Figura 7. Fotografia trabajadores en baterias de cok ENSIDESA. Fuente:
http://soyemiliojose.blogspot.com/2014 _07_07_archive.html

e Qué era ENSIDESA?

e ;Cuando se cred?

e Fue importante para la ciudad de Avilés? ;Por qué?

e ;Conoces algun familiar que trabajase en la fabrica? Si es afirmativo, ¢como era

trabajar alli?

e /Trabajaba alguna mujer en ENSIDESA?, ;Hacia el mismo trabajo que los

hombres?

A continuacion, veras algunas iméagenes sobre el tranvia de Avilés. Aqui puedes leer

algunos datos sobre él: https://blogs.elcomercio.es/episodios-avilesinos/2013/06/23/el-

marchoso-tranvia-electrico-de-aviles/
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Imagen n°

Figura 8. Fotografia tranvia en calle Rivero a mediados del siglo XX en Avilés.
Fuente:https://www.elcomercio.es/v/20120422/aviles/ribero-medieval-calle-rivero-20120422.html

Imagen n°6

Figura 9. Fotografia plaza de Espafia (Ayuntamiento de Avilés) a mediados del siglo XX. Fuente:
https://www.todocoleccion.net/postales-asturias/postal-asturias-aviles-ayuntamiento-plaza-sin-circular-
original-anos-50-60-es-foto~x37886409
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Imagen n°7

Figura 10. Fotografia tranvia atravesando plaza de Espafia direccion calle Rivero en Avilés. Fuente:
https://www.spanishrailway.com/tranvia-de-aviles/

. ¢Qué medio de transporte es el que aparece en las imagenes?

o ¢Cuando se cred?

o ¢Que lugares unia?

. ¢Alguno de tus familiares usaba este servicio?

o ¢ldentificas alguna calle y/o lugar ¢. Indica lo que conozcas.

J ¢Qué cambios puedes ver, respecto a la actualidad, en los lugares que

aparecen en las iméagenes? Indica al menos dos.

A continuacion, vas a ver algunas imagenes sobre festejos en la Villa de Avilés. Aqui
puedes leer algunos datos sobre ella: https://www.Ine.es/aviles/2014/04/21/bollo-
endulza-historia-aviles/1574068.html
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Fotografian®8

Figura 11. Fotografia Tuneros celebrando Fiestas del Bollo en La Plaza de Espafia década de los 60
(Avilés). Fuente: https://mas.Ine.es/aquella-asturias/concejos/aviles.html?5

Fotografia n°9

Figura 12. Fotografia actuacion grupo folclérico celebrando Fiestas del Bollo en La Plaza de Espafia
década de los 60 (Avilés). Fuente: https://mas.Ine.es/aquella-asturias/concejos/aviles.html?7
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Fotografia n°10

Figura 13. Fotografia desfiles de Majorettes celebrando Fiestas del Bollo en La Plaza de Espafia década
de los 60 (Avilés). Fuente: https://mas.Ine.es/aquella-asturias/concejos/aviles.htm|?6

e ;Queé fiesta estan celebrando?

e ;Cuando se celebré por primera vez?

e ;Quién fue la primera persona en celebrar dicha fiesta?

e ;CoOmo lo hizo?

e ;Reconoces algun lugar de las iméagenes? Indica los que conozcas.

e ¢Algun familiar particip6 en estas fiestas? En caso afirmativo, ¢qué hizo?

SESION 3

Sesion donde se pone en comun los diferentes aspectos que han investigado en la tarea
mandada la sesion anterior a modo de tabla donde se establecen diferentes categorias
(vision general industria, vias de comunicacion y cultura Avilesina afios 50-60 a partir de

sus aportaciones).

SESION 4

Se lleva a cabo el postest (ordenador).
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