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INTRODUCCION:

En el presente trabajo se desarrollard una propuesta de programacion didactica
sujeta a una innovacion educativa como propuesta de mejora, la cual ha sido pensada a
partir de la experiencia y la vivencia obtenida en el centro de secundaria, durante el
periodo de practicas correspondiente al master de formacion del profesorado.

El trabajo se dividird en dos partes, que a pesar de aparecer divididas, estan
interrelacionadas debido a que desde los datos recogidos en la primera parte del trabajo
(que recoge la experiencia del practicum) se ha dado lugar a la propuesta de
programacion didactica ligada a la innovacion educativa que se recoge en la segunda
parte del trabajo. Por ello si leemos esta primera parte, entenderemos la razon por la
cual he propuesto una determinada innovacion como propuesta de mejora.

La primera parte recoge la experiencia obtenida en las practicas de formacion del
profesorado, que en mi caso han sido desarrolladas en el IES “Aramo”. En esta primera
parte he plasmado tanto el contexto del centro como del alumnado, asi como mi
valoracion personal de las asignaturas del master en relacion con lo visto y vivido en las
practicas. A su vez introduciré¢ la propuesta de innovacidon educativa asi como una
reflexion sobre el curriculo, en este caso de primero de bachillerato (ya que es el curso
elegido para dirigir la programacion y la innovacion).

Esta experiencia ha marcado la innovacién que propongo debido a lo que encontré
en las aulas durante el periodo de practicas. En las aulas de filosofia a las que he
asistido, he podido observar y comprobar que el alumnado sigue aprendiendo desde una
metodologia pasiva que reduce el conocimiento al acto de memorizar y de repetir los
contenidos dados por el profesorado dentro de un modelo transmisivo, esta forma de
aprender hace que el alumnado no tenga herramientas que le permitan pensar por si
mismo porque su aprendizaje no le motiva a relacionar conocimientos, ni a reflexionar
sobre ellos, ni a ser critico con los mismos... solo se reduce a memorizar contenidos de
manera fragmentaria.

El modelo pedagédgico que se imparte en el IES “Aramo” es tradicional, es un
modelo de corte transmisivo y memoristico, el cual al mi modo de ver, supone un
problema porque el alumnado no tiene herramientas con las que enfrentarse al mundo
ya que no es capaz de reflexionar los conocimientos que recibe, ademds se mantiene
como un ser pasivo en su proceso de aprendizaje, lo que le lleva a desinteresarse
totalmente por el conocimiento. El alumnado se limita a memorizar y a repetir
contenidos pero no es capaz de emplearlos, de entenderlos o de criticarlos. Para mi
supone un problema porque no se les esta preparando para afrontar la vida adulta, para
que sean activos y participativos en el momento en el que deban ejercer la ciudadania.



Hemos de tener en cuenta la sociedad en la que vivimos, alcanzar hoy la verdad
de lo que ocurre a nuestro alrededor es bastante complicado, a pesar de vivir en la
“sociedad del conocimiento y la informacion”, debido a la manipulacién de los medios
de comunicacion, de la publicidad e inclusive de la clase politica. En un mundo en el
que la realidad se vuelve cada dia mds inverosimil, la unica herramienta que podemos
tener frente a la manipulacion, es el pensamiento propio, el pensamiento reflexivo y
valorativo de las cosas, asi como la capacidad de critica. Por ello para mi es un
problema el que el alumnado no lleve a cabo el pensamiento critico, ya que le llevara a
ser vulnerable, pasivo, existencialmente ignorante y manipulable. No hemos de olvidar
que estos alumnos/as, en un tiempo cercano comenzardn a participar activamente, al
menos asi deberia ser, de la ciudadania y con ello del Estado, si los ciudadanos son
acriticos e irreflexivos, y por ello incapaces de decidir por si mismos, ;qué Estado y
qué sociedad podremos construir?

De ahi que me refiera a la mayoria de edad Kantiana, mayoria de edad que nos
permite participar de la ciudadania, sin embargo, entendida de esta manera, solo
llegamos a ella cuando nos servimos de nuestro propio pensamiento critico y no cuando
cumplimos una edad. Si atendemos al presupuesto fundamental de la mayoria de edad
Kantiana, ;el alumnado realmente sale del centro educativo preparado para ser mayor
de edad y con ello un ciudadano en todo su sentido? Desde mi observacion y la vivencia
del centro he de decir que no, que del centro salen individuos que no estan preparados
para ejercer la mayoria de edad.

Apoyandome en el curriculo oficial de primero de bachillerato, el desarrollo del
pensamiento critico es fundamental en este curso, de hecho, esta materia es entendida
como el acto de filosofar, elemento ausente en las aulas de filosofia a las que he asistido
durante las précticas.

Esta es la problematica que me ha llevado a plantear, basindome en otros modelos
ya propuestos, como por ejemplo por la escuela nueva, una metodologia que entienda el
aprendizaje del alumnado desde la actividad; la metodologia a seguir serd una
metodologia constructivista que se apoye en el modelo heuristico para lograr que el
alumnado construya el conocimiento, pero que a su vez sea capaz de reflexionarlo,
juzgarlo y criticarlo.

Dentro de esta metodologia, considero también necesario valorar el conocimiento
previo del que parte el alumnado, para por un lado valorar el progreso real de cada
alumno/a de manera individual y a su vez, al conocer de donde partimos podremos
orientar y guiar en torno a ese conocimiento el proceso de aprendizaje para que sea un
aprendizaje significativo.

Con una metodologia activa, el protagonista dentro del proceso de aprendizaje es
el alumno/a, y el profesorado es entendido como mediador y guia dentro de este
proceso, el profesorado motivard, orientard y hard dudar de todo lo dado al alumnado.
Dentro de la metodologia constructivista, el conocimiento se va construyendo a partir



del alumnado. Dentro de este modelo es importante atender a los intereses del alumnado
para empezar a construir el conocimiento.

Ante esta metodologia activa, pensamiento, accion y conocimiento van unidos y
son interdependientes.

Ante esta metodologia constructivista basada en el aprendizaje activo, el
alumnado construird el conocimiento, pero esta metodologia se apoyara en el método
heuristico, para que asi tengan que dialogar, mantener discusiones dialécticas, producir
y formular hipotesis, argumentar, recopilar datos, discutir los resultados, extraer
conclusiones, hacer juicios de valor asi como analizar criticamente y reflexionar sobre
el conocimiento que han construido.

El objetivo fundamental que se pretende conseguir con este cambio
metodoldgico es que dentro del aprendizaje activo, el alumnado sea capaz de no solo
construir el conocimiento, sino que ha de ser capaz de reflexionarlo y criticarlo. Para
ello, hay una pregunta fundamental que atraviesa toda la programacion a fin de
conseguir que reflexionen lo que van aprendiendo, esta pregunta a la que han de
responder es: ;y yo qué pienso? Con esta cuestion se pretende que el alumnado utilice
todos los contenidos que ha recogido y ha aprendido a lo largo de la unidad para que los
sintetice, relacione y discuta, con la finalidad de reflexionarlos, pasarlos por la critica y
relacionarlos con el mundo actual y con ellos mismos/as. De esta manera serdn capaces
de construir su propio discurso de manera critica. Se pretende que con esta forma de
trabajo el alumnado posea herramientas que le ayuden a entender el mundo, la realidad
y a si mismo, inclusive cuando supere la etapa educativa.

Otro punto que recoge la programacioén con la propuesta de una metodologia
activa y participativa es una forma de trabajo diferente. La forma en la que se trabajara
durante todo el curso sera dentro de grupos cooperativos. Quiero que se trabaje de esta
manera, en contraposicion con el mundo individualista en el que vivimos, para que
manera el alumnado se vea obligado a interactuar, colaborar con los demas, compartir y
debatir ideas, trabajar en equipo, desarrollar destrezas personales y sociales... de esta
manera se puede generar una nueva conciencia de trabajo que se apoye en el grupo y no
en el individuo aislado.

En la segunda parte de este trabajo expondré de forma més extensa y ampliada mi
propuesta de programacion didactica sujeta a la innovacion. Se recogerd a su vez una
justificacion sobre la que descansa la programacion y la innovacion, asi como dos
ejemplos de unidades didacticas adaptadas a la forma propuesta, una de ellas es una
unidad esencialmente procedimental y la he elegido para que queden expuestas las
herramientas y la forma con la que se trabajaran las siguientes unidades didacticas.

Tras lo dicho es facil intuir que el modelo filosoéfico que vertebra este trabajo es la
filosofia critica en la educacion, frente a modelos dogmaticos e histéricos, dentro de
una forma de aprendizaje activo, constructivo y heuristico, a partir del trabajo
cooperativo.



La programacién propuesta estd planteada de forma abierta y flexible, es decir
susceptible a cambios en cualquier momento segun las necesidades del grupo, del
departamento o de que asi lo requiera el centro.

Finalmente como consecuencias y como resumen de lo que sera expuesto, se
recogeran en un apartado las conclusiones propuestas, asi como la bibliografia utilizada
para el desarrollo de este trabajo.

Ha de quedar claro, que en ningin momento lo que se expresara en el trabajo tiene
la intencidon de convertirse en méaxima, sino que se recoge la experiencia que he vivido
en las practicas en el centro de secundaria (en mi caso en el IES “Aramo”), como
vivencia que ha hecho posible contraponer lo vivido con mi idea personal sobre los
puntos importantes que la educacion filoséfica ha de tratar, con las necesidad de hacer
del alumnado sujetos activos dentro del proceso de aprendizaje, con nuevas formas de
trabajo que hagan frente al individualismo, o la importancia que tiene hoy el desarrollo
de herramientas y procedimientos que lleven al alumnado a poder afrontar tanto su vida
presente como su vida futura con un espiritu critico.



PRIMERA PARTE:

REFLEXION SOBRE LAS PRACTICAS PROFESIONALES:

1.- CONTEXTO DEL PRACTICUM.

1.1.- CONTEXTO DEL CENTRO

El centro en el que he desarrollado el practicum ha sido en el IES “Aramo”; este
centro, es uno de los ocho centros publicos de educacion secundaria del municipio de
Oviedo. Su emplazamiento actual data de 1964, con sucesivas ampliaciones de su
edificacion principal, la Gltima data de 2003. Con la implantacion de la escolarizacion
mixta de chicos y chicas, en 1983-1984, cambié su denominacién tradicional de
Instituto “Femenino” de Oviedo por la actual de Instituto “Aramo”. Dentro del proceso
de implantacion de la LOGSE, en el curso 1996-97 se iniciaron las ensefanzas de
Educacion Secundaria Obligatoria (con 3° de ESO), en el curso 1997-98 las ensefianzas
de Formacién Profesional de la Familia Profesional de Comunicacion Imagen y Sonido
(con el Ciclo de Grado Medio “Auxiliar de Laboratorio de Imagen”) y en el 2002-03 el
primer ciclo de la ESO (cursos 1°y 2°).

La distribuciéon del alumnado entre las distintas etapas y niveles es
aproximadamente: un 40% en Educaciéon Secundaria Obligatoria, un 40 % en
Bachillerato y un 20% en Ciclos Formativos de la familia profesional de Comunicacion,
Imagen y Sonido.

En su oferta educativa, el IES “Aramo” imparte ESO, FP (grado medio y superior
de imagen y sonido) y bachillerato (ofreciendo todas las especialidades), esto hace que
este centro cuente con un nimero elevado de alumnos/as (este curso 888).

El L.E.S. “Aramo” esta ubicado en el centro del ntucleo urbano de Oviedo, ciudad
que desde un punto de vista socioecondmico se incluye en el sector terciario, como
centro de servicios. El predominio de este tipo de actividades otorga a Oviedo ser
capital de la administracion del Principado, pero a su vez ser cabeza de distrito
universitario, de la sanidad publica asturiana, los transportes y ser sede de las oficinas
centrales de las grandes empresas regionales. Si afiadimos una densa funcidon comercial
que extiende su influencia sobre toda la parte central de Asturias, tenemos perfilado el
cuadro socioecondmico y cultural que define el contexto del centro.

Dentro del marco del contexto descrito podemos intuir la estratificacion social
dominante y las expectativas académicas y profesionales de los alumnos del IES
“Aramo”. Tanto los que proceden de la ciudad de Oviedo como los que llegan desde el



resto de Asturias o desde otras regiones, pertenecen basicamente a un sector de
poblacion de caracteristicas socioecondémicas y culturales mayoritariamente de tipo
medio-alto, a excepcion de una proporcién pequeila de familias procedentes de otros
paises.

Algunas caracteristicas singulares del IES “Aramo” serian, en primer lugar, el
peso de su larga trayectoria, desde sus primeros tiempos en 1938 hasta hoy, con
distintos emplazamientos en la ciudad y con denominaciones sucesivas de Instituto
Femenino de Ensefianza Media, Instituto Femenino de Bachillerato, Instituto de
Bachillerato “Aramo” y, actualmente, Instituto de Educacion Secundaria “Aramo”.

En segundo lugar, otro de los rasgos tradicionales del Instituto, es el de acoger a
un alumnado de area mixta: urbana y rural.

Por ultimo, el rasgo mas caracteristico del “Aramo” es que tanto las familias,
como los alumnos/as, buscan en el centro educativo unos estudios de calidad que les
permitan, de un lado, contribuir a su formacion como personas, y de otro, llegar a
estudios de formacion profesional o universitaria, por lo que exigen al centro (y este al
profesorado) un nivel académico muy alto.

Las familias del alumnado del IES “Aramo” son en su mayoria (80%) personas
dedicadas o bien al mundo de la ensefnanza (a todos los niveles) o bien licenciados,
diplomados... es decir, el 80% posee estudios superiores; esto lleva a que las familias se
preocupen porque sus hijos/as alcancen ese mismo nivel de estudios, por ello exigen al
centro que imparta un nivel de ensefianza muy alto.

El que las familias ejerzan esta presion en el centro serd una caracteristica que
determine la forma de ensefiar en el mismo, porque se exige al docente que imparta sus
clases con contenido teodrico, en exclusiva. Esto hace que la metodologia del centro y
con ello la forma de ensefiar de los docentes, sea en exclusiva de corte transmisivo, es
decir, el profesor habla y el alumnado escucha.

Sin embargo ante esta metodologia surge una problemadtica en las aulas, al menos
en las de filosofia, y es que el alumnado se centra en memorizar y recopilar contenido
teorico sin desarrollar un razonamiento o pensamiento propio.

Ensefar de este modo genera, por un lado que el alumnado posea mucho
conocimiento tedrico, pero por otro lado este alumnado estd solo acostumbrado a
memorizar, por lo que no es capaz de desarrollar por si mismo un pensamiento reflexivo
y critico. Este problema lo expondré mas detenidamente cuando exponga el contexto del
grupo.

A su vez, y en relacion con las exigencias de las familias, el IES “Aramo” es un
centro que orienta su forma de ensefiar a estudios superiores. Sin embargo el alumnado
es un colectivo heterogéneo en el que encontramos diversidad de aptitudes, actitudes,
intereses y expectativas, por lo que es necesario atender a la diversidad. En este sentido
me refiero a que no todo en alumnado pretende seguir estudios superiores, es cierto que
es un numero muy reducido de alumnos/as, pero para ellos/as el nivel de las clases es
tan alto que es imposible seguirlo.



La gran mayoria de este alumnado proviene de diversificacion y cuando llegan al
bachillerato, los que han decidido continuar (en general motivados por profesorado del
centro), se encuentran con que no les es posible superarlo. Esto genera en este
alumnado, no solo fracaso escolar, sino que en muchos casos genera depresiones, falta
de autoestima o frustracion.

Esta dificultad de adaptacion que muestra este alumnado, remite al alto nivel
generalizado que se da en las aulas y a la descompensacion que se da entre la ensefianza
en diversificacion y en el bachillerato. Estas personas, con esta metodologia, no solo no
alcanzan los contenidos tedricos marcados, sino que tampoco tienen capacidad de
critica. Es cierto que parte de este alumnado no tiene la suficiente capacidad de
concentracion para memorizar lo exigido, sin embrago muchos de estos alumnos/as son
muy creativos, tiene mucha capacidad de argumentar, debatir o dialogar, sin embargo
como esta pedagogia solo pone el énfasis en la memorizacion y la repeticion, hace que
este alumnado esté fuera del proceso de aprendizaje que se requiere, anulando las otras
destrezas que pueda poseer.

Tras lo vivido en el centro, la pedagogia tradicional que se sigue, a mi modo de
ver, es insuficiente porque no fomenta la capacidad de reflexion, y deja fuera a
individuos solo porque no quieren memorizar infinitos datos, ademas esta metodologia
genera un problema en el alumnado en relacion con su vida futura.

Para mi supone un problema porque necesitamos de nuestro propio pensamiento
reflexivo, en un mundo en el que la informacién estd manipulada, los procesos politicos
son oscuros, nuestra economia y nuestra sociedad del bienestar estdn destruyendo tanto
el planeta como al propio ser humano (sobretodo en paises calificados de tercer
mundistas), entre otras muchas mas cosas. En un mundo inverosimil, la capacidad de
critica es esencial no solo para lograr no ser manipulado o caer en la cuenta del engafio,
sino para que sea posible una transformacion social, econdémica o politica.

Dentro de esta perspectiva, el LLE.S “Aramo” me parece un centro que ha sabido
modernizarse segun le iba exigiendo el tiempo y la sociedad del momento, pero que hoy
sigue un modelo anticuado. Es cierto que hasta hace escasamente diez afios era un
centro totalmente escoléstico, pero para mi se ha transformado solo algunos puntos
entorno a la disciplina o la autoridad en ese sentido medieval, pero otros puntos no han
cambiado todavia, como por ejemplo la metodologia de ensefianza (transmisiva, pasiva,
individualista y memoristica). Por ello me parece que aunque el centro haya
abandonado en cierto sentido la escoldstica o se haya ido modernizando, hoy es
insuficiente dentro de lo expuesto anteriormente. Este centro deberia modernizarse aun
mas y abandonar al menos en la clase de filosofia la metodologia tradicional, la cual no
responde al mundo cambiante y engaioso en el que vivimos. Para mi un punto esencial
de la educacion es que ha de saber adaptarse al mundo para poder satisfacer las
necesidades de cada momento historico. Basandonos en la necesidad de critica para
poder entender el mundo y llegar a ciertas convicciones propias, no podemos olvidar
entonces que la educacion ha de ayudar al alumnado a conseguir este objetivo.



Por otro lado, las familias ejercen presion porque quieren que sus hijos/as
alcancen puestos y cargos altos dentro de nuestra sociedad, y desde mi punto de vista,
muchos de estos alumnos/as lo conseguiran. Sin embargo si ligamos esta ocupacién
social a la falta de juicio y de critica, ;qué estamos construyendo para la sociedad futura
si las elites no saben pensar?

Desde una apelacion al propio curriculo, de la presion o el desacuerdo de las
familias, estan en cierto sentido fuera de lugar en tanto que es lo dictado por ley y en
este caso la presion se deberd ejercer sobre el organismo oficial competente, o deberan
cambiar a sus hijos/as a otros centros con otras caracteristicas. ..

1.2.- CONTEXTO DEL GRUPO

En el alumnado de este centro, al menos en las aulas a las que he asistido, se da
una problematica que estd directamente relacionada con la forma en que los docentes
imparten sus clases.

El seguimiento en exclusiva de una pedagogia tradicional de corte transmisivo y
memoristico, es decir el profesor/a habla y el alumnado escucha y luego memoriza lo
escuchado, nos lleva a la siguiente problematica: el alumnado ante el conocimiento y el
aprendizaje, se limita a memorizar datos y a volcarlos en un examen, pero no es capaz
de desarrollar un pensamiento reflexivo y critico en torno a estos conocimientos.
Ademas si tenemos en cuenta que es lo que se les exige, ya que el examen es la forma
de evaluarles y en ellos no existe ninguna pregunta en la que tengan que ejercer la
critica o la reflexion, esta metodologia solo les anima a memorizar y volcar contenido
en un papel al final de cada unidad didéctica.

Es curioso ver que, en general, estos alumnos/as obtienen calificaciones bastante
altas y en el 80% de los casos promocionan, sin embargo frente a sus calificaciones
muestran que son incapaces de desarrollar un pensamiento propio, relacional, reflexivo
o critico a partir de estos contenidos tedricos que poseen.

Esta problematica es la que me ha llevado a replantearme esta metodologia y esta
forma de aprender, que por los resultados observados me ha hecho verla deficiente e
insuficiente; Estos resultados me han llevado a su vez a plantear una innovaciéon como
una posible alternativa a esta metodologia educativa que se imparte en este centro, ya
planteada y llevada a cabo en otras ocasiones como por ejemplo la escuela nueva o mas
cerca de nosotros, el grupo Argo o el instituto nimero 5 de Avilés.

La programacion y con ella la innovacion, va ser dirigida al alumnado de primero
de bachillerato de la especialidad de ciencias de la salud. Este grupo cuenta con un
nimero de 21 alumnos/as, de los cuales 7 son chicos y 14 son chicas.
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He elegido este grupo porque es bastante peculiar, es un grupo muy infantil para
su edad, y a su vez es un grupo muy trabajador, con altas calificaciones, con un buen
comportamiento, y es un grupo muy competitivo pero frente a estas caracteristicas, es
un grupo totalmente irreflexivo y acritico.

Es un grupo competitivo porque todos quieren tener la maxima calificacion para
asi poder elegir la carrera universitaria que mas les gusta, y se ha de tener en cuenta que
en su mayor parte la eleccion esta entre medicina, biotecnologia, enfermeria... es decir
carreras que exigen un alto rendimiento académico demostrable, para poder conseguir
una plaza.

El nivel de competitividad que se da en este aula les lleva a no escucharse entre
ellos, a ofenderse, o a responder cuando se les pregunta sin haber pensado lo suficiente
la respuesta, solo por el hecho de ser el primero/a en responder, aunque la respuesta no
tenga ningun sentido. En este aula todos/as quieren destacar y ser el/la mejor ante los
ojos de los demés.

Se une a esta competitividad el hecho de que en el aula hay un alumno de altas
capacidades que este afio fue subido de nivel, por lo que en lugar de tener 16 afios, tiene
15 (un afio menos de lo establecido para este curso). Este alumno es, no solo infantil
sino también prepotente, egoista, competitivo y presume de sus facilidades de
aprendizaje (aunque creo que su comportamiento se debe a su inmadurez personal y a su
carencia de destrezas sociales a la hora de establecer relaciones interpersonales) con lo
que aumenta el nivel de competitividad dentro del grupo.

Dentro de este grupo hay tres personas que provienen de diversificacion, las
cuales estan completamente marginadas y apartadas del proceso de aprendizaje. Son
personas con destrezas creativas, lingliisticas, argumentales y participativas, sin
embargo se aburren ante una metodologia de aprendizaje pasiva y se niegan a
memorizar tanto contenido tedrico. Es probable que si se utilizara otra metodologia
activa, la cual utilizara otra forma de aprender y de trabajar, y a su vez valorase otras
destrezas ademds de la memoria, puede que estas personas estuviesen integradas en el
grupo y alejadas del fracaso escolar y de la frustracion (en la que se encuentran en la
actualidad).

Otra caracteristica muy especial de este grupo en conjunto, y es la que me ha
hecho elegirlo como destinatario de la programacion didéctica, es que es un grupo que
no tiene ninguna capacidad de critica, solo un alumno es capaz de pensar por si mismo y
de criticar los contenidos que se le ensefian en el aula.

Esta falta de capacidad de critica y de pensamiento reflexivo choca directamente
con las calificaciones que este grupo obtiene cada trimestre, siendo la nota media de un
9. Es un grupo muy trabajador, respetuoso en el aula y estudian mucho, sin embargo
cuando se les pide que sean capaces de criticar un texto, una idea o una pelicula... se
encuentran sin herramientas, de hecho cuando en el periodo de practicas hemos hecho
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este tipo de ejercicios que fomentan la capacidad de critica, es usual escucharles decir
“profesora yo pienso lo que usted quiera”.

Esta frase nos deja ver que no tienen pensamiento propio, sino que dan la
importancia a lo que el docente piense, es decir, tratan de “dar en clavo” como vehiculo
para conseguir una buena nota y no un buen razonamiento. Al explicarles que de lo que
se trata es de que ellos razonen y que no hay una verdad ultima al problema que se les
ha planteado, este alumnado se queda sorprendido y en silencio porque no tiene nada
que decir, y es dificil llegar a que alguien por fin diga algo que haya elaborado por si
mismo/a.

Si vemos este hecho con un poco de distancia y lo enmarcamos dentro del tiempo
futuro, a mi me asusta bastante porque seran personas féciles de manipular social,
politica o econdmicamente (entre otras formas de manipulacidon) porque son incapaces
de involucrarse en los problemas que surgen del contenido de las materias que cada dia
estudian o del mundo en el que viven. Si contamos con que pueden muy probablemente
ser personas con altos cargos en la sociedad, creo que tendremos un gran problema si
los dirigentes no saben pensar.

De este grupo me surge la duda y el miedo, a la vez que la idea de que es
necesario hoy educar al alumnado en torno al desarrollo de una conciencia reflexiva y
critica, porque si no hay esta capacidad, ;para qué sirve mantener datos en la cabeza
como si de un ordenador se tratase, si estos datos no se utilizan mas que para aprobar un
examen?

Para mi lo interesante es que con esos datos sean capaces de hacer relaciones, de
interrelacionarlos, de compararlos con la realidad actual... siendo asi capaces de crear
pensamientos reflexivos, propios y criticos. Es esencial que el alumnado pueda
responder a la cuestion de (y yo qué pienso sobre “x”?, para que su pensamiento se
entrene de cara al futuro y a su supuesta “mayoria de edad”.

2.- REFLEXION SOBRE EL PRACTIUM

Las practicas han sido fantésticas y a han sido para mi lo mas importante del
master, ya que a través de ellas nos hemos podido dar cuenta de si la docencia es lo que
queremos o noj; ha sido una buena manera de saber si queremos seguir adelante con este
camino que estamos empezando o bien, si hemos de replantearnos nuestra vocacion
como docentes.

El practicum me ha parecido lo mds importante porque también nos ofrece la
oportunidad de poder poner en practica los contenidos que aprendimos de forma tedrica
en las clases del master. El practicum supone la toma de contacto real con el alumnado,
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con los departamentos, el centro... asi como con nosotros mismos/as, dentro de este
ambito, ya que es necesario adaptar nuestros conocimientos al nivel adecuado, hemos de
aprender a relacionarnos con los adolescentes, saber transmitir el conocimiento y
valores en las aulas...

El practicum también me ha aportado, gracias a mi tutora, gran cantidad de
materiales y recursos educativos muy Tutiles y efectivos para utilizar en el aula. La
obtencion de recursos y materiales didacticos es lo mas dificil de hacer en tan poco
tiempo y con tan poca experiencia, y tener esta ayuda como profesores/as que se estan
iniciando, para mi es ha sido lo mas util. Sin embargo en el master estos recursos han
sido, por un lado escasos y por otro lado poco adaptados a la realidad que nos plantean
las aulas de un instituto de educacion secundaria (ya que eran bastante complejos).

A este respecto he de decir que en general lo aprendido en las clases tedricas con
respecto a las practicas estd bastante desfasado; tras lo vivido, teoria y préctica no
concuerdan demasiado, de hecho tengo la impresion de que el contenido pedagogico
que he aprendido ha sido realizado dando la espalda a los centros, a la realidad del dia a
dia tanto del alumnado, de los docentes, de la temporalidad...

Tengo esta impresion porque por ejemplo, nadie en el centro sigue a pies juntillas
un PAT, entre otras cosas por el poco tiempo del que el docente dispone en las horas
lectivas. A su vez no es el profesorado quien lo lleva a cabo, sino que lo lleva a cabo el
departamento de orientacion. En este sentido (por qué en una asignatura del master ha
de hacerse una cosa que no hemos de hacer luego, como es en este caso un PAT?

Hablando de las asignaturas del master, y antes de dar mi vision global sobre el
practicum, haré una breve mencion sobre lo que estas me han aportado en relacion con
la practica en el instituto.

Las asignaturas que me han sido més ttiles han sido “aprendizaje y desarrollo de
la personalidad” y “disefio y desarrollo del curriculo”.

“Disefio y desarrollo del curriculo” es probablemente la que mas me ha ayudado a
todos los niveles. Gracias a esta asignatura he podido preparar correctamente todas las
unidades didacticas que se me han exigido. Para mi esta asignatura me ha servido de
mucho, porque yo no tenia ningiin conocimiento previo ni de como hacer una
programacion o de como realizar una unidad didéctica, ya que en la carrera de filosofia
no hay ninguna asignatura que ensefie didéctica.

Esta asignatura a la hora de programar me ha sido la mas til e interesante, pero, a
la hora de entender al alumnado, darme cuenta de su problematica y de las dificultades
que pasan durante el periodo de la adolescencia, me ha ayudado mucho la asignatura de
“aprendizaje y desarrollo de la personalidad”.

Dentro del bloque de PCE, me ha parecido muy util y necesario hacernos ver que
todos/as somos diferentes y que por ello se ha de atender a la diversidad.
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En las aulas, al igual que en el mundo, somos diferentes, tenemos distintas
destrezas y carencias, y esto hace que para poder llegar a unos resultados, cada persona
siga un camino distinto. Este camino es muy importante que sea bien elaborado por el
docente para que asi dentro de sus capacidades personales, todo el alumnado logre
llegar a las mismas competencias bésicas.

Esta asignatura me ha servido para mucho, porque hasta este momento no me
habia dado cuenta de la importancia que tiene atender a la diversidad, y una vez vista en
el master la he aplicado constantemente en el aula a la hora de dar clase o examinar al
alumnado.

Los otros tres bloques de la materia de procesos y contextos educativos, me han
ayudado maés bien poco, de hecho he aprendido més con las practicas en el centro que a
través de los contenidos tedricos que se han dado en el aula.

Las materias especificas de filosofia me han servido a nivel personal més que a
nivel profesional porque en estas materias se nos ha dado mucho material educativo,
pero mucho més complejo del nivel que hay en las aulas de un centro de secundaria.

La materia de “investigacion e innovacion educativa” no me ha servido de mucho
durante el periodo de practicas, porque cuando mas he aprendido de ella ha sido cuando
ya habia terminado el mismo. Es ahora que miro hacia atrds y una vez finalizadas las
practicas cuando me doy cuenta de los posibles puntos débiles de la educacion y de la
importancia que tiene desarrollar investigaciones que puedan generar innovaciones que
mejoren la educacion. A su vez me he dado cuenta que estas investigaciones o
innovaciones pueden darse en cualquier &mbito del conocimiento y que se dan con el
animo de generar mejoras en el mismo, porque la investigacion puede llevarnos a
nuevos métodos, herramientas, conceptos...

La asignatura de “sociedad, familia y educacion” tampoco me ha servido de
mucho; esta asignatura fue dividida en dos partes, por un lado trataba la igualdad de
género y por otra, la relacion que establecen los centros con las familias.

La parte de igualdad ha sido interesante pero la igualdad de género es una
problematica sobre la que estoy muy concienciada y muy interesada, ya que hace
muchos afos que la estudio y la trabajo, por lo que esta parte no me ha ensefiado nada
nuevo, ya que se centraba en una tradicién feminista bastante arcaica.

Por otro lado, la parte en la que se mostraba la relacion entre el centro y las
familias no me ha aportado casi nada, porque se nos ha ensefiando algo que es bastante
evidente. Ya sabia que el centro establece relaciones con las familias y que estas
participan en la vida del centro.

En esta materia esta fuera de lugar en cuanto al nimero de horas que dispone,
desde mi punto de vista es un nimero demasiado elevado para decir lo importante que
es la familia en la educaciéon y por ello la necesidad de que participen en los centros,
cosa que sabiamos de antemano.
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Para finalizar, la asignatura de TIC, me ha ayudado bastante, ya que me ha
ayudado a saber buscar y a poner materiales didacticos y recursos a través de Internet y
también aprendimos a hacer un blog, algo que me ha resultado bastante util, pero me
parece que esta materia cuenta con muy pocas horas.

Tengo que decir que no me ha gustado el reparto de horas que se ha llevado a
cabo en el master, ya que la materia mas importante para mi ha sido “disefio y
desarrollo del curriculo”, tenia solo dos créditos, siendo la materia con menos créditos
del master cuando es la bésica para saber programar o realizar unidades didacticas. De
hecho la segunda parte del trabajo, en mi caso, ha sido posible realizarlo gracias a esta
materia, por ello me habria gustado tener mas horas.

En general, las practicas es lo que mas me ha aportado de todo el master de
formacidn, tanto a nivel intelectual como a nivel personal.

3.- ANALISIS Y VALORACION DEL CURRICULO OFICIAL.

En este apartado se realizard una valoracion y un andlisis del curriculo oficial de
primero de bachillerato, por ser la etapa elegida para desarrollar la propuesta de
programacion didactica.

El curriculo de la materia de filosofia y ciudadania, como ya su propio nombre
indica, nos lleva a impartir esta asignatura con un doble proposito: por un lado pretende
ser una introduccion a la filosofia y a la reflexion filosofica y por otro lado, pretende
fundamentar y retomar la idea de la ciudadania (ya tratada en los dos afios anteriores de
la ESO).

Esta materia por ello, se enfoca desde las dos dimensiones de la filosofia: la
factico-cognoscitiva (se trata la realidad y su conocimiento) y la practica-axiologica (se
tratara la politica, la ciudadania, la historia, la ética...). Por ello se tratard tanto la
racionalidad tedrica como la racionalidad practica.

Desde estas dos dimensiones, en esta asignatura se ha de ensefar al alumnado,
tanto a aprender a razonar y a valorar sus razones como a valorar y a razonar los
valores.

Ademas desde el curriculo se nos indica que la filosofia es una actividad reflexiva
y critica, por tanto las clases de filosofia deberian trabajar no solo la aportacion de
conocimiento teodrico sino que ha de darse mucha importancia a la actitud critica y
reflexiva del alumnado. Todo el conocimiento tedrico se encuentra recogido en los
libros, con lo que para aprender, siempre podemos remitir a ellos, sin embargo el
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pensamiento critico y reflexivo solo se puede dar a través de nuestro propio
pensamiento y eso no lo podemos encontrar fuera de nosotros mismos.

A nivel metodolégico el curriculo indica que hemos de trabajar con materiales y
fuentes de informacion de diversa procedencia y con diferentes formatos. Ya que la
filosofia tiene una doble dimension, la académica y la mundana, exige que el trabajo se
haga con materiales que posean ese doble caracter. Por ello ha de trabajarse con
recursos como son libros, textos... pero también con otros recursos mas mundanos
como pueden ser periddicos, revistas, peliculas, documentales, comics... Esta forma de
aprender desde lo mundano es muy positivo porque asi el alumnado es capaz de ver que
aquello que le cuentan en el aula es actual y que tiene que ver con la realidad del mundo
en el que vive. Ademas le puede ayudar a ser critico y a ver que la filosofia esta detras
de muchas de las cosas que ocurren cada dia.

También se ha de de tener en cuenta la introduccion de las Tic en aulas, por ello
usaremos recursos como pueden ser: blogs, correo electronico, paginas web, foros de
opinion y debate...

Desde el curriculo se da importancia al contenido tedrico que hacemos llegar al
alumnado, pero también ha de darse importancia al modo en el que este alumnado esta
aprendiendo, por ello el curriculo anima a realizar actividades que hagan del alumnado
un sujeto cognoscente activo, a través de actividades como pueden ser: la participacion
en trabajos en grupo, fomentar el trabajo cooperativo, debates, didlogos, exposiciones
orales, analisis de textos...

Esta materia ha de plantearse teniendo en cuenta que se ha de educar en valores,
por ello los debates o las exposiciones orales son adecuadas no solo para el aprendizaje
participativo, constructivo y activo, sino también para fomentar la igualdad entre sexos,
el respeto mutuo, la convivencia pacifica, el civismo, el trabajo en equipo... Pero
también se promovera la educacioén para la salud, el consumo, el ocio, la educacion
sexual, el respeto por el medio ambiente, la educacion vial...

En esta materia el aula se entiende como un espacio de didlogo e interaccion
grupal en el que a diario se desarrolla una actividad racional y colectiva, ya que en ella
debemos “filosofar”.

Por otra parte hemos de consolidar en el alumnado el interés y con ello el hdbito a
la lectura y el rigor en la correccion en la expresion oral y escrita. Hemos de hacer que
el alumnado lea, no solo por lograr el habito lector, sino porque dentro de sus
competencias basicas estara el analizar y comentar criticamente los textos propuestos.

El ultimo punto del curriculo nos dicta que la metodologia de esta materia debe
fomentar los principios de tenacidad y de autonomia en el trabajo personal, los cuales
son un fin en si mismos. Este punto me parece esencial en todo el proceso de
aprendizaje, y no solo de forma aislada en la materia de filosofia, creo que es necesario
que el alumnado se haga autonomo para de esta manera seguir acercandose al
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conocimiento cuando prescinda de la guia, es decir, del profesorado o de la
participacion dentro de un centro académico.

Los objetivos que se plantean en el curriculo de primero de bachillerato, siguen la
linea y recogen lo dicho anteriormente, estos seran recogidos en propuesta de
programacion en la segunda parte del trabajo.

En sintesis, tanto los objetivos como el resto de curriculo hacen hincapié en el
manejo de conocimiento y la comprension de la terminologia filoséfica, pero sin perder
de vista otros aspectos esenciales como son el logro de la autonomia del alumnado, el
fomento del espiritu critico y reflexivo, la capacidad de argumentar, debatir o dialogar,
el trabajo cooperativo, el saber analizar textos filosoficos o adoptar una actitud civica y
de respeto ante otras personas. Estas herramientas le serviran también al alumnado para
valorar la capacidad normativa y transformadora de la razén, asi como de darse cuenta
del arma que supone saber valorar la realidad pasandola por el filtro de la critica, de
forma que pueda construirse una sociedad y una vida personal mas digna, justa,
igualitaria o solidaria, entre otras alternativas.

Los contenidos se dividirdn en al menos dos bloques atendiendo a las dos
dimensiones que se recogen en la materia: por un lado, filosofia y por otro lo
relacionado con la ciudadania, es decir con las dos dimensiones de las que hablabamos
al principio.

Los criterios de evaluacion serdn marcados por los objetivos y de nuevo haran
hincapié en especial a la capacidad de critica, de reflexion y de autonomia del
alumnado, sin olvidar los contenidos conceptuales que también deberd manejar, pero no
de forma exclusiva. El hecho de manejar correctamente los conceptos filoséficos, no ha
de ser el motivo determinante de la superacion de la asignatura.

He analizado y valorado el curriculo de primero de bachillerato porque es el curso
que he elegido para proponer la programacion y la innovacion educativa.

He elegido este curso por varios motivos en relaciéon con el curriculo. Primero
porque este curso supone el primer acercamiento fuerte que el alumnado tiene con
respecto a la problemadtica filosofica; es cierto que en los dos cursos de ESO anteriores
(“educacion para la ciudadania”, y “ética y ciudadania™) se ha dado algo de filosofia,
pero todo en relacién con la ética y con la ciudadania, pero no con otros problemas
fundamentales de la filosofia, como es el problema del conocimiento, de la realidad, de
la verdad... lo que hace que estos cursos de la ESO se queden un poco lejos de mostrar
una actitud filosofica completa. Es por ello que no queria elegir para esta programacion
los cursos de ESO.

Tampoco he elegido el curriculo de segundo de bachillerato porque este curriculo
es mas rigido y su contenido hace referencia a la solucion de los problemas
fundamentales de la filosofia de mano de los autores mas representativos, pero no de los
problemas como tal. Ademads este curso queda orientado, al menos en mi centro, al
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examen de PAU, por lo que debido a la presion de este examen junto con el tiempo
establecido para desarrollar todo el temario (susceptible de entrar en PAU) hacen de
este curso una auténtica carrera para lograr esos contenidos tedricos de cara al examen
de PAU. Con este planteamiento es necesario seguir el temario de forma rigida y con las
presion del tiempo que hace que no de tiempo a disfrutar de la filosofia.

Por ello, es en el curso de primero de bachillerato cuando podemos y debemos, ya
que lo indica el curriculo oficial, mostrar al alumnado el lugar que ocupa la filosofia
dentro del conjunto del saber, asi como acercarles los problemas fundamentales de la
filosofia y la actitud del filosofo ante los problemas planteados, por ello primero de
bachillerato es un curso que se presta a que el alumnado piense, a que filosofe y a que se
haga participe de los problemas fundamentales de la filosofia.

Ademas el curriculo nos permite plantear el aprendizaje desde otras metodologias
que no sean de corte tradicional, ya que en ningun momento nos obliga a llevar a cabo
un aprendizaje desde metodologias de corte pasivo y memoristico.

4.- INTRODUCCION DE LA PROPUESTA DE INNOVACION.

Con motivo de lo expuesto en los apartados anteriores, la innovacion va a dirigirse
al grupo de ciencias de la salud de primero de bachillerato. Esta innovacion va a
proponer un cambio de metodologia que promueva un aprendizaje activo dentro de una
metodologia constructivista y con un modelo heuristico. Esta metodologia activa
pretende que el alumnado participe y construya su conocimiento asi como su propio
discurso filoséfico. Esta innovacion se ampara dentro de una forma de entender la
filosofia en la educacion como critica, frente al modelo dogmatico e historico que se
desarrolla en la actualidad.

Con este cambio de metodologia, se pretende entender e impartir la materia de
filosofia de una forma diferente, haciendo que el alumnado participe activamente,
trasformando esta clases en un especio de didlogo, interrelacion grupal y espacio para
desarrollar el pensamiento, en este sentido se pretende que esta materia genere la
autonomia del alumnado, en sentido Kantiano.

La propuesta de innovacién ha surgido, desde varios puntos: la experiencia y los
datos recogidos en el practicum, en relacién y comparacion con la importancia y con la
forma en que yo entiendo la ensefianza de la filosofia, apoyandome en el curriculo
oficial.

La innovacion se dirigird a primero de bachillerato porque desde el curriculo se
pone de relieve el objetivo de desarrollar la actitud reflexiva y critica, y ademas
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teniendo en cuenta que hablamos de una materia como es filosofia, la cual, a mi
entender no ha de ser estudiada de forma dogmatica o histérica, es necesario que
abramos nuestra mente y que empecemos a pensar. Si logramos generar el pensamiento
critico creo que hemos llegado a una parte fundamental de la filosofia.

Tras la observacion de esta problematica de la pasividad y de la falta de critica, en
las practicas llevé a cabo algo parecido a mi propuesta de innovacion, y funciono. Se
cumplieron los objetivos que tenia marcados en cuanto al aprendizaje de contenidos
teoricos, como de conceptos filosoficos, de motivacion, participacion, interés, capacidad
de argumentacion o de desarrollo de un pensamiento propio y critico, aunque es cierto
que puse en practica esta metodologia en un aula de 3° de ESO y no de primero de
bachillerato. Sin embargo creo que en primero de bachillerato ha de funcionar mejor
debido al contenido que marca el curriculo oficial y a la madurez y la capacidad de
argumentar que puede tener este alumnado, frente a la madurez o la capacidad
argumentativa que el alumnado de tercero de la ESO presenta, por lo general.

Esta metodologia se presenta como critica a la pedagogia de corte tradicional, que
establece una metodologia que hace del alumnado seres totalmente pasivos, que a penas
intervienen o hablan en las aulas respecto de lo que se les estd ensefiando. Para mi, el
aprendizaje no consiste en solo retener contenidos de memoria, sino que es también
muy importante aprender a expresarnos, ser creativos, aprender a comprender las
opiniones y pensamientos de los demads, ser capaces de expresar los nuestros y
posicionarnos sobre temas de la realidad que todos los dias son estudiados o vividos
por el alumnado.

El no tomar parte del conocimiento no solo les convierte en sujetos pasivos, sino
que ademds se generan conciencias acriticas con el mundo, conciencias que solo son
capaces de pensar en banalidades o en el hecho de suspender a causa del miedo y no del
interés. Esto se puede ver facilmente, ya que al mantener conversaciones con ellos solo
son capaces de hablarnos de nuevas tecnologias, de redes sociales o de sus “excursiones
nocturnas” durante el fin de semana. Desde mi punto de vista, este panorama es bastante
triste.

Desde mi punto de vista es necesario que el alumnado comience a ser
participativo, critico y responsable con las opiniones y pensamientos que pueda
sostener, con el mundo en el que vive, y consigo mismo/a... por eso mi innovacion se
dirige recae en una forma de entender el aprendizaje como actividad, de ahi que sea
necesario proponer otro tipo de metodologia que sea capaz de hacer que el alumnado
pueda tomar el camino hacia la mayoria de edad (en sentido Kantiano).

Esta innovacion propondrd un giro hacia la praxis, hacia la participacion en el
aula, hacia la construccion de nuestro conocimiento, al pensamiento critico y al trabajo
cooperativo.

Con esta innovacion, la pregunta fundamental que han de poder responder en cada
unidad didactica es jy yo que pienso? A la par que se responde a esta pregunta, ellos
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deberan construir el discurso filosofico y el mapa del conocimiento, también deberan
ser capaces de hacerse preguntas filosoficas, ya que el preguntarse filos6ficamente y
dilucidar problematicas, es una de las cosas més complejas dentro del proceso de
aprendizaje; una vez lanzada la pregunta deberan de responderla trabajando en grupos.
Estos grupos se consideraran como “grupo de expertos” y llevardn a cabo una
investigacion filosofica.

Tras la investigacion se debatiran las conclusiones que respondan a la cuestion de
Ly yo qué pienso? a través de la investigaciéon que cada grupo ha llevado a cabo, las
conclusiones finales a las que se lleguen seran recogidas en un blog para formar una
“memoria del curso”.

Con esta metodologia, el aula se transformara en un espacio propicio para el
pensamiento, el didlogo y la investigacion. Con esta metodologia se valoraran entre
otras cosas, la capacidad de trabajar en equipo, la argumentacion, la capacidad de
relacionar los problemas con el presente, la capacidad de preguntarse, la creatividad, la
participacion, la capacidad de construir su propio discurso asi como la capacidad de
responder de forma critica.

En realidad esta innovacion en un sentido estricto, no es ninguna novedad, ya que
dentro de muchos ambitos del conocimiento se ha propuesto antes; por ejemplo uno de
los principios que la ilustracion tratd de lograr, la emancipacion intelectual del sujeto, la
capacidad de pensar por uno mismo y de ser critico con nuestra realidad, no es otra cosa
que el planteamiento “innovador” que yo voy a proponer. Asi mismo la escuela nueva
entendid el aprendizaje como actividad... Sin embargo, a pesar de todo no deja de ser
una innovacién, al menos en mi centro porque no se estd llevando a la practica y no
parece que esto vaya a cambiar.

Por todo ello, la innovaciéon consistird en que por medio de un cambio de
metodologia, se logre que el alumnado se haga participe de los problemas
fundamentales de la filosofia, que se haga activo respecto del acto de aprender y de
conocer, que construya su propio discurso, que se pregunte a si mismo, que aprenda a
debatir y dialogar, asi como a trabajar en cooperacion con los demas. Esta propuesta de
innovacion sera desarrollada y explicada de forma mas extensa en la segunda parte de
este trabajo, ligada a la programacion educativa.
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SEGUNDA PARTE:

PROPUESTA DE PROGRAMACION DIDACTICA.

“La ilustracion es la liberacion del hombre de su culpable
incapacidad. La incapacidad significa la imposibilidad de servirse de su
inteligencia sin la guia de otro. Esta incapacidad es culpable porque su
causa no reside en la falta de inteligencia, sino de decision y valor para
servirse por si mismo de ella sin la tutela de otro. jSapere aude! [Ten el
valor de servirte de tu propia razon!: he aqui el lema de la lustracion”

(Inmanuel Kant, “Filosofia de la historia”)".

1.- JUSTIFICACION

Como vemos en la cita anterior, Kant se refiere a la ilustracion como la liberacion
de una incapacidad del sujeto, esta es la incapacidad de pensar por si mismo. Para Kant
esta liberacion se alcanza con valentia y decision por parte del individuo que conoce. Es
decir, es necesaria la voluntad del sujeto para poder ser guiado autdbnomamente por su
propia razon, guiado solo por la méxima del sapere aude.

La ilustracion en este sentido, puede ser entendida como educacidon porque la
educacion puede liberar al individuo de su incapacidad de pensar por si mismo; sin
embargo para que esto sea posible la educacion ha de apostar en primer término por el
desarrollo de individuos autébnomos y criticos.

He querido comenzar citando este escrito de I. Kant, porque refleja la idea
fundamental con la que he creado esta programacion, la cual estd sujeta a una apuesta
por un cambio metodolégico que invite al alumnado al “sapere aude” frente a la
pedagogia tradicional.

Siguiendo esta maxima ilustrada, se estructura la propuesta de programacion
didactica en la cual se recoge una forma de entender el proceso de aprendizaje de forma
activa, proponiendo una metodologia en la que el alumnado construya el mapa del
conocimiento asi como su propio discurso. Con ello se pretende que el alumnado sea
capaz de usar su propia razon, es decir, que sea capaz de pensar por si mismo y
verdaderamente se emancipe y se haga mayor de edad, a través del pensamiento propio.

'Kant, I, Filosofia de la Historia, fondo de cultura econdmica, México, 2004, pagina 25
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Para lograr esta emancipacion racional, se propone por cada unidad didéctica
responder por parte del alumnado a una pregunta fundamental que serd ;y yo qué
pienso?, es decir ;qué pienso yo de cierto problema filosofico? ;Qué pienso yo con
respecto al presente? ;Y con respecto a mis ideas?...

Lo fundamental de este curso es poder responder esta cuestion para que asi el
alumnado utilice su pensamiento de forma critica, lo que le otorgara herramientas para
enfrentarse al mundo, ser capaz de criticar, de argumentar y vislumbrar ciertas
problematicas que estan ante nosotros/as cada dia.

Mi propuesta de un cambio metodolégico surge de la observacion en el aula, en el
centro de practicas, que dentro de una ensefianza de corte transmisivo y memoristico, el
alumnado se encuentra frente al acto de conocer y de aprender en una situacion de
pasividad, el alumnado es un mero espectador de su aprendizaje. Esta pasividad genera
a su vez desinterés y una actitud de negacioén y rechazo a aquello que se les quiere
ensefiar en las aulas.

A su vez, este alumnado muestra que no tiene las herramientas necesarias que le
hagan capaz de ser critico y reflexivo, ni de pensar por si mismo/a, cuando se le
pregunta alglin aspecto que solo pueda resolverse pensando. Creo que se debe poner de
relieve esta problematica, porque si el alumnado no es capaz de pensar, ;qué sentido
tiene la ensefianza de filosofia?

Esta cuestion me llevd plantearme el modelo de pedagogia tradicional e
interesarme por otros modelos que quise poner en practica, por ello durante el
practicum, realicé una unidad didactica con una metodologia alternativa que promovia
el aprendizaje activo, desarroll¢ la unidad a través de un juego de rol para ver qué
ocurria

Esta unidad didéctica la dirigi a un grupo de 3° ESO y esta experiencia me llevo a
darme cuenta de que con una metodologia activa, constructivista dentro de un modelo
heuristico de aprendizaje, se llegan a unas actitudes, a un conocimiento y un
pensamiento por parte del alumnado mucho mas acorde a mi idea de ensenar filosofia.
Quiero expresar estos cambios y a lo que llegué tras estas clases, a través del siguiente
cuadro:
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MODELO BASADO EN | MODELO BASADO UNA

UNA PEDAGOGIA | PEDAGOGIA ACTIVA'Y

TRADICIONAL PARTICIPATIVA DEL
ALUMNADO EN EL
AULA.

- Espectador. - protagonista.

- no participa, pasividad

- no demuestra pensamiento

- participa y se interesa

mientras construye su
conocimiento.
- Demuestra pensamiento

Papel del - critico e interés por el tema.
critico, no es capaz de hacer B de rolac |
. . . s capaz de relacionarlo con
alumnado. relaciones, ni de relacionar el P . |
.. . otras materias con la
conocimiento con la vida. ) Sy
realidad y la vida.
- No es mayor de edad, no esta
q Y S - Se prepara para ‘““ser mayor
reparado ara articipar .
p p p .p p de edad”, asi como para ser
activamente en la ciudadania, .
i do fioil un ciudadano/a
es un sujeto e faci C
- dlac J participativo/a  capaz  de
manipulacion ya que no esta . s
P ya que 1 ~™ | tomar sus propias decisiones.
preparado para la participacion
social activa ni es capaz de
tomar decisiones de forma
autonoma y reflexiva.
- Basado en la memoria, la | - Basado en la reflexion, la
_ repeticion y la escucha reatividad, la participacion.
Aprendizaje p y creatividad, la participacio
- Pasivas. - Activas
-Protagonismo del profesor -Protagonismo del alumnado
- El profesor/a se limita a | -Construccion del
exponer contenidos pero no L
Clases p p conocimiento.
hace que el alumnado dude.
-Se busca un aprendizaje
significativo.
Profesorado - Protagonista, autoridad -Mediador, guia y
observador
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Creo que es esencial lograr que nuestro alumnado (el cual en un corto espacio de
tiempo participara activamente de la ciudadania, o al menos asi deberia ser) sea capaz
de ser critico, reflexivo y capaz de juzgar y crear pensamientos por si mismo.

Como la metodologia actual no genera esta actitud, y tras la experiencia en el aula
con una metodologia constructivista y heuristica, se logré el pensamiento critico, he
decidido proponer una metodologia diferente que impulse la capacidad de pensar en el
alumnado.

Como decia en la primera parte del trabajo, la programacion didactica va dirigida
al alumnado de primero de bachillerato, de la especialidad de ciencias de la salud.

Toda la programacion esta vertebrada por la propuesta de innovacion, debido que
esta apuesta por un cambio de metodologia. Esta metodologia se plantea dentro de un
aprendizaje activo, con una metodologia constructivista y critica, dentro de un modelo
heuristico, en ella, el alumnado es el centro de interés del proceso de aprendizaje por
ello se ha de tener en cuenta lo que le interesa, por si mismo se acerca y construye su
aprendizaje y conocimientos, siendo a su vez capaz de ser mas critico, no solo con los
problemas de la filosofia, sino con los problemas que el mundo y su propia vida le estan
planteando a cada momento.

Como decia en la introduccion creo esencial que hoy se aprenda a pensar, debido
al momento histérico que nos ha tocado vivir. En este momento que la reina de las
ciencias es muy probablemente la economia, la cual se sirve de ciertas herramientas,
que hace que el emitir un juicio sea una tarea bastante compleja. En palabras de A.
Camus, que ain hoy para mi a pesar del paso del tiempo siguen vigentes, lo expresa de
esta forma:

“En los tiempos candorosos en el que el tirano arrasaba ciudades para mayor
gloria suya, en que el esclavo encadenado al carro del vencedor desfilaba por las
ciudades en fiesta, en el que el enemigo era arrojado a las fieras frente al pueblo
reunido, ante crimenes tan candidos, la conciencia podia ser firme y el juicio claro.
Pero los campos de esclavos bajo el estandarte de la libertad, las matanzas justificadas
por el amor al hombre o la inclinacion a lo superhumano, dejan sin amparo, en cierto
sentido, al juicio””.

Hoy nos encontramos inmersos en una sociedad que no se nos invita a pensar,
sino a consumir, en la que la ontologia del tener se impone a la ontologia del ser.
Estamos viviendo una sociedad en la que la economia se respalda con la mentira y con
el engafio, utilizando herramientas como la politica, los medios de comunicacién de
masas o la publicidad, entre otras muchas cosas. Esta manipulacion de la informacion y
del conocimiento, hace que no seamos capaces de emitir nuestros propios juicios. Dado
este panorama veo necesario que desde la ensefianza de la filosofia se prepare al
alumnado respecto del mundo en el que va a vivir ejerciendo su derecho como

> Camus, A., El hombre rebelde, Alianza editorial, Madrid, 2011, pagina 10
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ciudadano/a. La filosofia ha de posicionarse ante esta problemdtica que se enlaza
directamente con la pasividad del alumnado, la falta de interés por el conocimiento, asi
como la ausencia del pensamiento critico y reflexivo. Si no se dan estas herramientas no
podemos contar con una transformacion social, ni con una sociedad verdaderamente
implicada y participativa en el Estado. Por el contrario tendremos personas que
perpetuaran este sistema sin capacidad de argumentarlo o razonarlo, tendremos personas
totalmente manipulables, por lo que acabaremos viviendo en un mundo de “autématas”

Es por este motivo por el que he querido hablar de la mayoria de edad Kantiana y
de la necesidad de la emancipacion del sujeto a través del pensamiento propio, critico y
reflexivo. El camino que propongo para alcanzar la critica es una metodologia activa,
constructiva, participativa y critica, en la que el alumnado construya su propio
conocimiento y que este sea puesto en cuestion de manera constante, para que asi nada
se entienda cémo terminado, cerrado o acabado. Mi propuesta es una metodologia que
lleve al alumnado a la construccion del discurso, a la constante duda y al
cuestionamiento de todo lo dado.

Esta propuesta se enfrenta a la pedagogia tradicional, la cual en las aulas a las que
he asistido en el IES Aramo sigue imperando y genera un conocimiento propio de la
escolastica, el cual no genera las herramientas necesarias para afrontar la vida adulta.

La innovacion que propongo, en realidad no es muy innovadora, ya vemos que se
apoya, entre otras cosas, en una maxima lanzada en el siglo XVIII, asi como en una
tradicion historica que desde distintos ambitos del conocimiento como la filosofia o la
psicopedagogia, han planteado un tipo de metodologia activa alejandose del modelo
pedagogico medieval, de esta tradicion sobre la que se apoya mi trabajo hablaré en el
siguiente apartado; Para mi la propuesta de una metodologia activa en las clases de
filosofia para un centro educativo como es el Aramo (tradicional) supone una
innovacion en la forma de educar y de impartir las clases en este centro.,esta forma de
entender el aprendizaje puede suponer una posibilidad para mejorar la forma de impartir
y abordar la materia de filosofia.

Esta necesidad de fomentar el espiritu critico estd ligada con mi idea acerca del
lugar de la filosofia en la educacion, siguiendo la division de G. Bueno, situaria mi
forma de ver la filosofia dentro del modelo critico. Dentro de la pedagogia se trata de
modelo constructivista activo y critico. Estos modelos me llevan a entender la filosofia
como actividad (filosofar), como construccion del discurso propio y fundamentalmente
como reflexion y critica.

He elegido este modelo porque se acerca mas a mi forma de entender la
educacion en general, ya que desde esta se ha de motivar al alumnado a pensar por si
mismo; de acuerdo con Paulo Freire cuando se referia al proceso de alfabetizacion en
América latina, veia que el sentido de la educacion no debia ser una domesticacion del
educado, sino que se debia hacer de é1 un hombre libre.
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Por otro lado, la forma en la que se llevara a cabo esta metodologia seré a través
del trabajo cooperativo, he elegido esta forma de trabajar porque por un lado hace del
sujeto un sujeto participativo y activo, se potencian destrezas como la creatividad, el
didlogo, la argumentacion, la responsabilidad... y a su vez es una manera de hacer
frente al individualismo que reina en las sociedades actuales.

La propuesta de innovacion serd expuesta dentro del apartado de metodologia y
no de forma aparte, porque es sobre la misma sobre la que recae la propuesta, afectando
por ello a todas las unidades de la programacion didactica y con ello al planteamiento
integro de la misma.

Para finalizar con la justificacion quiero decir que esta programacion se plantea de
forma abierta y flexible, sujeta posibles adaptaciones segun las posibles necesidades del
alumnado o a las posibles peticiones que se realizasen por parte del departamento, o del
centro...

2.- ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION TEORICA

Esta propuesta educativa que voy a desarrollar, ya se ha planteado de forma
teorica por muchos autores desde distintas disciplinas, sin embargo pocas veces se ha
llevado a la practica este modelo y por supuesto en el centro en el que he cursado las
practicas, en concreto para el curso para el que he disefiado esta programacion, esta
propuesta no se contempla.

Existen muchas teorias a favor de una metodologia activa dentro de la pedagogia,
la filosofia, la psicologia o la psicopedagogia. Estas teorias surgen de la necesidad de
enfrentarse a la metodologia de corte tradicional, la cual no es capaz de crear en el
alumnado un pensamiento propio y critico, y que a su vez le entiende como un sujeto
pasivo ante el acto de conocer.

La educaciéon ha sido un tema fundamental en la reflexion de muchos autores
desde distintas disciplinas, por un lado se ha reflexionado desde el método a emplear,
como a la importancia que tiene la educacion en la creacion de la ciudadania.

En este ultimo sentido, ya los primeros filésofos vieron la importancia de la
educacion en tanto que entidad capaz de construir ciudadanos/as, por ejemplo Pitagoras
pondra de relevancia la importancia educar a los nifios para que asi no sea necesario
castigar a los hombres.

En relacion con la reflexion sobre el método, cabe preguntarnos qué modelo sigue
nuestra educacion en la actualidad, es por este motivo por el que quiero hablar
brevemente de la educacion medieval, conocida hoy como pedagogia tradicional, para
Ver si nos suenan estas caracteristicas. ..
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Es en el medievo, en concreto con la escolastica, cuando se fundamenta lo que se
conoce como el modelo pedagodgico tradicional, esta pedagogia se caracteriza, entre
otras cosas, por los siguientes elementos:

1. El método de aprendizaje es academicista y verbalista, el cual rige sus clases
bajo un régimen de disciplina y autoridad.

2. El alumno/a se convierte ante este modelo transmisivo un simple receptor.

3. El profesor/a es transmisor de normas y conocimientos que son dictados a través
de las lecciones, por ello el aprendizaje se convierte en cierto modo en un acto
de autoridad. Al transmitir se transmite también normatividad, lo que genera una
cierta forma de ser en el individuo a través de la mimesis y de patrones ideales
que han sido propuestos de manera social, por lo general.

4. El aprendizaje se centra en un acto de escucha, memorizacion y repeticion de
contenidos. El alumnado aprende pasivamente, ya que no construye sino que
recibe.

5. La relacion que se propone desde la pedagogia tradicional entre el profesor y el
alumno/a es jerarquica y vertical.

No se si a los demas, pero al menos a mi me suenan demasiado los elementos que
acabo de nombrar, de hecho en las aulas a las que he asistido en el centro de practicas
era bajo este tipo de pedagogia con la que se impartian las clases, al menos en la materia
de filosofia. Se sigue dando una relacion jerarquica entre el profesado y el alumnado,
seguimos contando con sanciones disciplinarias, como pueden ser los partes de
expulsion, sigue habiendo jerarquia vertical entre el profesorado y el alumnado, las
clases siguen siendo de corte transmisivo, el aprendizaje es pasivo y centrado en la
memoria... a pesar de que hablo de la actualidad, ;jno sigo hablando de las
caracteristicas principales de la escolastica?

Contra esta metodologia autoritaria y pasiva quiero rescatar otras metodologias
activas en las que se apoya la programacion y la metodologia que voy a proponer a
partir de la propuesta de innovacion, que no es otra que la apuesta por una metodologia
activa frente a esta metodologia tradicional.

Desde mi punto de vista, la cuestion del método depende de una eleccion, de una
apuesta que marca la forma en que se educa, y frente a la pedagogia tradicional, existen
otros modelos que plantean otra forma de entender al alumnado, al profesorado o al acto
de aprender, son estas ultimas las que yo elijo porque estas metodologias activas crean
un alumnado menos disciplinado, pero a su vez crea un alumnado mucho mas
interesado y comprometido con el conocimiento, mas criticos y reflexivos, mas
comprometidos con el mundo y la realidad en la que viven... de ahi que cada docente
elija la metodologia que potencie los factores que considera mas importantes.
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Para empezar a hacer referencia a otros métodos educativos, quiero empezar a
hablar de la época antigua, en concreto de Grecia.

Frente a la educacion griega, la paideia, aparecieron nuevos métodos que se
presentaban como una forma de aprender no repetitiva y creativa, los cuales ademas
apostaban por la actividad del sujeto dentro del aprendizaje, uno de estos métodos es la
mayeutica (enseflar preguntando) y otro ejemplo son los peripatéticos que ensefiaban
paseando. Estos serian la primera iniciativa que apostase por una metodologia activa y
participativa dentro del proceso de aprendizaje y de la busqueda del conocimiento.

Aristoteles, en su libro de la metafisica, apuntaba otro factor educativo
imprescindible, el asombro, que a mi modo de ver, no es otra cosa que lo que nos lleva
al interés y a la motivacion. Si el alumnado no estd motivado ni interesado (coémo
pretendemos que sea filosofo, en el sentido mas etimologico del término? ;Como va a
pararse a mirar el mundo e intentar responder cuestiones, si nada le parece tan
importante como para dudar de lo obvio, si no le interesa?

Para mi desde Grecia se perfilan estos dos elementos esenciales del proceso de
aprendizaje: la importancia de la motivacion del alumnado, y la participacion del
alumnado en la construcciéon de su mapa de conocimiento. En Grecia comienza una
apuesta por una metodologia que entiende el proceso de aprendizaje como actividad
por parte del alumnado y da importancia al factor del interés.

Tras Grecia y el medievo, aparece con el renacimiento y la modernidad, una gran
oleada de propuestas que plantean otras formas de pedagogia activa, alejandose asi de la
pedagogia medieval, al menos en teoria (porque es cierto que la ilustracion no fue del
todo verosimil, pero lleg6 cargada de propuestas muy interesantes, muchas de ellas ain
hoy por realizarse).

Quiero retomar estas ideas en este trabajo, para aplicarlas a un proyecto educativo
que puede hacerse real y de hecho en algunos centros hoy se esta llevando a cabo.

Lo principal de la ilustracion y del renacimiento fue que intentaron hacer que el
sujeto fuese critico, quisieron alejarle de los argumentos que se fundamentaban en la
autoridad y le animaban a servirse de su propia razén para pensar.

Surge la metodologia naturalista de la mano de Rousseau en su libro “el Emilio o
de la educacion”, en esta obra se propone otro tipo de método en el que el educado sea
el eje central dentro del proceso de aprendizaje (paideocentrismo), el profesorado ha de
motivar y estimular el deseo de aprender en el alumnado, el aprendizaje es gradual y va
guiado por la propia naturaleza del sujeto.

Rousseau también propuso un modelo en el que las clases magistrales no fuesen
fundamentales, sino que la primera fuente del conocimiento seria la propia experiencia
y el interés personal lo que llevara al alumnado a querer saber.
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Con estos elementos, Rousseau perfila una nueva propuesta metodolédgica en las
que el alumnado y su interés son el centro de la educacion, importa la expresion y la
espontaneidad, ademas lo que se pretende es que “Emilio sea un librepensador”.

En cierto modo es una vuelta a los primeros presupuestos cldsicos, y supone la
primera semilla de lo que mas tarde se conocera como pedagogia progresista.

Rousseau va a sentar un precedente para un cambio en la educacion, pero solo lo
hard dentro de un marco tedrico, serd el pedagogo Pestalozzi quien recoja estas ideas
Roussonianas y las lleve a la practica.

Para Pestalozzi, un principio fundamental de la educaciéon era ‘“aprender
haciendo” es decir, el aprendizaje activo, el cual llevard a la practica. A su vez para
conocer cree fundamental la intuicion y la experiencia.

Es decir, parte del conocimiento comienza con la experiencia, ademas se ha de
conocer haciendo (no oyendo, repitiendo o copiando), ademads se centra en el educado,
en sus necesidades e intereses y no en los argumentos de autoridad. Esta metodologia
activa es ademas basada en lo mundano, con ella se puede aprender de las vivencias...

Pestalozzi nos muestra como una metodologia activa es una apuesta real, que
podemos llevar a la practica.

Desde otras teorias vemos que la educacion va ligada de nuevo a la construccion
de la ciudadania, y no se educa solo para que se supere un periodo (el escolar) sino para
que el individuo tenga herramientas a lo largo de su vida para ser participativo, critico y
reflexivo.

De este presupuesto, surge una de las teorias filos6ficas mas fuertes en apoyo de
la reflexiéon y la autonomia que la educacion puede generar en el sujeto, con la que el
pensar por si mismo seria la consecuencia tltima del aprendizaje.

Esta busqueda de la autonomia queda expresada por Kant en su escrito de 1784
“Qué es la ilustracion? Para Kant, ilustrar, dar luz, es decir, educar a ese “Emilio” que
decia Rousseau (ha de quedar claro que en esta época la educacion es deficiente, entre
otras cosas porque solo se habla de Emilio y no de Sofia) tiene sentido en tanto que
llega a la mayoria de edad, la cual solo podria alcanzarla si se liberaba de la incapacidad
de no ser capaz de pensar por si mismo/a.

Kant esta formulando lo que han de ser las luces del conocimiento, es decir esta
definiendo la educacion como la capacidad de pensar por uno mismo. Es mas, para Kant
esta sera la clave de alcanzar la mayoria de edad, la cual no hemos de olvidar que es
fundamental para participar en la ciudadania (y no se es mayor de edad al alcanzar un
numero determinado de afios).

Con esta definicion, Kant desarrolla una forma de educar que trabaja la autonomia
del sujeto para que asi no necesite de una autoridad que guie su pensamiento. Es decir,
Kant aboga por la autonomia y por la emancipacion del sujeto que conoce a través de
una educacion que fomente el desarrollo de la razén propia, de ahi que el conocer haya
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de entenderse como algo activo y como herramienta que nos lleva a la libertad y a la
participacion de la ciudadania desde el pensamiento reflexivo y critico.

Los comienzos del siglo XX supondran un giro metodologico hacia la actividad,
que sera llevado a la practica. Desde disciplinas como la psicologia parecen nuevas
teorias que hacen cambiar la forma de entender al educado y con surgen nuevas
metodologias, por ejemplo la constructivista.

Piaget dird que el aprendizaje se construye, por ello necesitaremos para conocer
de nuestra propia experiencia, lo que hace que el profesorado sea guia, ha de animar a
construir el mapa del conocimiento, pero no sera la autoridad que fundamente los
contenidos del conocimiento del alumnado.

Otra teoria que aboga por la construccion del aprendizaje es la mantenida por
Vygotsky, el cual sostiene que la educacion se construye mas alld de la escuela, el
conocimiento se construye a través de la interaccidon social (construccion social del
aprendizaje); es decir el sujeto se adapta e interacciona activamente con su entrono, esto
le lleva a conocer; de nuevo el aprendizaje requiere actividad. Desde esta perspectiva,
todo conocimiento es construccion interna que es provocado por lo externo (la sociedad,
la cultura, el entorno) lo que nos deja ver que se necesita un sujeto activo capaz de
construir pensamientos por si mismo.

Desde ambas teorias, el sujeto aprende mas alla del centro educativo, por ello es
importante que tenga capacidad de critica para entender y aprender del mundo. Ademas
el conocimiento puede ser construido por el propio sujeto al que se quiere educar.

El siglo XX es muy importante en cuanto que se plantea y se lleva a la practica
una pedagogia que es la critica al modelo tradicional, es la progresista. Quiero dejar
claro que hoy la nocidn de progresismo ha de cuestionarse debido a las catastrofes a las
que el progreso nos esta llevando (cambio climatico, pobreza, bombas atomicas...)
Quiero dejar claro que me apoyo en la pedagogia progresista, pero prefiero hablar de
metodologia o escuela activa mas que de pedagogia progresista, debido a nuestro
momento historico.

La escuela nueva plantea un nuevo método que promueve la actividad, el cual se
lleva a la practica y se demuestra que funciona.

Esta pedagogia surge como una reaccion a la escuela tradicional y a las relaciones
sociales que imperaban en la época, estos pedagogos denuncian los vicios de la
educacion tradicional: pasividad, intelectualismo, magistrocentrismo, superficialidad,
enciclopedismo, verbalismo... definiendo un nuevo rol a los diferentes participantes del
proceso educativo.

Este movimiento plantea que el acto educativo debe tratar a cada uno segun sus
aptitudes. No hay aprendizaje efectivo que no parta de alguna necesidad o interés del
nifio, ese interés debe ser considerado el punto de partida para la educacion, que ya
decia Aristoteles.
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Respecto a la relacion maestro/a — alumno/a, se pasa de una relacién de poder-
sumision que se da en la escuela tradicional, a un vinculo marcado por una relacion de
afecto y camaraderia.

El maestro serd pues un auxiliar y un mediador del libre y espontdneo desarrollo
del nifio. La autodisciplina es un elemento que se incorpora en esta nueva relacion, el
maestro cede el poder a sus alumnos para colocarlos en posicion funcional de
autogobierno que los lleve a comprender la necesidad de elaborar y observar reglas.

Si se considera el interés como punto de partida para la educacion, es innecesaria
la idea de un programa impuesto, por ello la funcién del educador serd descubrir las
necesidades e intereses de sus alumnos/as y los objetos que son capaces de satisfacerlos
para que sea el propio alumno/a el/la que construya su discurso.

Por otro lado, estan convencidos de que las experiencias de la vida cotidiana son
mas capaces de despertar el interés que las lecciones proporcionadas por los libros. Se
trata de hacer penetrar la escuela plenamente en la vida; la naturaleza, la vida del
mundo, los hombres, los acontecimientos seran los nuevos contenidos. En
consecuencia, si hay un cambio en los contenidos, debe darse también un cambio en la
forma de transmitirlos, asi que se introdujeron una serie de actividades libres para
desarrollar la imaginacidn, el espiritu de iniciativa, y la creatividad. No se trataba solo
de que el nifio asimilara lo conocido sino que se iniciara en el proceso de conocer a
través de la busqueda, respetando su individualidad.

Dentro de este movimiento podemos citar a J. Dewey (considerado el fundador de
este movimiento), Decroly, Montessory o Freinnet.

De esta pedagogia, surgiran las pedagogias libertarias y antiautoritarias
proponiendo una pedagogia anarquista (este titulo se le otorgd de manera despectiva)
como principio del orden. Dentro de esta pedagogia podemos citar a Tolstoi.

He querido rescatar estos presupuestos y estas propuestas, porque de ellas surge y
se fundamenta mi propuesta de innovacion, pero no unicamente en ellas.

Para finalizar, a finales del siglo XX- principios del XXI siguen surgiendo teorias,
como por ejemplo el aprendizaje significativo como critica al aprendizaje mecanico.

Ausubel, creador de la teoria del aprendizaje significativo, piensa que el
aprendizaje depende de la estructura cognitiva previa del alumnado, para ¢l es muy
importante como forma de guiar el aprendizaje, el conocimiento por parte del
profesorado, del conocimiento previo que el alumno/a posee sobre el tema que se le va a
acercar. De esta manera no partimos de cero y ademas podemos seleccionar mejor la
informacion que vamos a acercarles.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno/a depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por
"estructura cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.
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Por ello en el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia
conocer la estructura cognitiva del alumno/a; no so6lo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi
como de su grado de estabilidad.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta"
con un concepto relevante, pre-existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente
claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un
punto de "anclaje" a las primeras.

En resumen, ya muchos pensadores desde muchos ambitos del conocimiento dan
especial relevancia a la educacion y la entienden desde una perspectiva bastante alejada
de la pedagogia tradicional, la cual sigue vigente en las aulas, al menos las que yo he
presenciado.

He citado a estos autores porque sobre estas teorias que promueven metodologias
constructivistas y un aprendizaje activo y significativo, planteo mi propuesta
metodoldgica y con ello la programacion. Ademas el método de trabajo que llevaré a
cabo en el aula dentro de esta metodologia sera el trabajo cooperativo, para aprender a
través de la interaccion con el grupo, del didlogo, asi como lograr fines a través del
trabajo colectivo y no solo de lo individual.

He decidido proponer esta innovacion, porque para mi la educacion ha de ser algo
activo y ha de otorgar una herramienta al alumnado que le sirva mas alld de su etapa
escolar, de esta manera serd un individuo preocupado y dispuesto a conocer durante
toda su vida, cosa que me parece fundamental en el individuo. La educacion no solo ha
de generar personas cultas, sino que también ha de dar herramientas al sujeto para
seguir avanzando y profundizando en los aprendizajes, ya que puede que el verdadero
aprendizaje comience cuando acaba el periodo escolar.

Esto ha de tenerse en cuenta sobretodo ante las caracteristicas del mundo actual y
la forma en la que en ¢l se trabaja, que es el individualismo y el automatismo.
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3.- OBJETIVOS

3.1.- OBJETIVOS GENERALES DE LA ETAPA

Segun lo que se recoge en el BOE, a nivel nacional, en el real decreto 1729/2008
de 11 de junio, bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan:

1.- Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion
espafiola asi como por los derechos humanos, que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa y
favorezca la sostenibilidad.

2.- Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

3.- Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e
impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las personas con
discapacidad.

4.- Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

5.- Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

6.- Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

7.- Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

8.- Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucion. Participar

de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

33



9.- Acceder a los conocimientos cientificos y tecnologicos fundamentales y

dominar las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

10.- Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la
investigacion y de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica
la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones
de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

11.- Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

12.- Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

13.- Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal
y social.

14.- Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.

3.2.- OBJETIVOS GENERALES DE LA MATERIA

Los objetivos marcados segun el real decreto 1467/2007 de 2 de noviembre,
recogido en el BOE, a nivel nacional. Estos objetivos son de la misma forma, sin

cambiar ni afadir nada a los mismos los que se recogen en el BOPA, en el decreto
75/2008.

De acuerdo a estos objetivos, marcados por ley, la ensefianza de la Filosofia y
ciudadania en el bachillerato tendra como finalidad el desarrollo de las siguientes
capacidades:

1. Identificar y apreciar el sentido de los problemas filoséficos y emplear con
propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados para el andlisis y la
discusion.

2. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y practicas,
fundamentando adecuadamente las ideas.

3. Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita,
contrastandolo con otras posiciones y argumentaciones.
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4. Practicar y valorar el dialogo filos6fico como proceso de encuentro racional y
busqueda colectiva de la verdad.

5. Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en
su contexto historico, identificando los problemas que plantean, asi como los
argumentos y soluciones propuestas.

6. Utilizar procedimientos bdsicos para el trabajo intelectual y el trabajo
auténomo: busqueda y seleccion de informacion, contraste, analisis, sintesis y
evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de
los problemas.

7. Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion, ya sea por sexo,
etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

8. Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razén para construir una
sociedad mas justa, en la que exista una verdadera igualdad de oportunidades.

9. Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
cumplimiento de los derechos humanos, en la convivencia pacifica y en la defensa de la
naturaleza.

10. Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su
sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

11. Desarrollar una conciencia civica, critica y auténoma, inspirada en los
derechos humanos y comprometida con la construccion de una sociedad democratica,
justa y equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando actitudes de
solidaridad y participacion en la vida comunitaria.

3.3.- OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

Los objetivos especificos de cada unidad didactica se desarrollaran dentro de la
misma.

4.- CONTENIDOS

BLOQUE I: EL SABER FILOSOFICO
UNIDAD INTRODUCTORIA: Herramientas para abordar la materia: el

comentario de texto, la investigacion filosofica y la argumentacion.
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UNIDAD 1: ;Qué es filosofia? Racionalidad tedrico- practica.
UNIDAD 2: La filosofia, la ciencia y otras formas del saber.

UNIDAD 3: Las preguntas y los problemas fundamentales de la filosofia.

BLOQUE II: EL SER HUMANO.
UNIDAD 4: Proceso de hominizacién- humanizacion. La evolucion humana.
El psiquismo humano.
UNIDAD 5: Sujeto, sociedad, cultura y lenguaje

UNIDAD 6: Género e individuo.

BLOQUE III: FILOSOFIA MORAL Y ETICA
UNIDAD 7: Accion: libertad y responsabilidad.

UNIDAD &: Teorias éticas.

BLOQUE IV: FILOSOFIA POLITICA, DEMOCRACIA Y CIUDADANI{A
UNIDAD 9: Poder politico, Estado y derecho.
UNIDAD 10: La Democracia y los derechos humanos.
UNIDAD 11: Ciudadania y accién politica.

UNIDAD 12: Capitalismo, medioambiente, globalizacién y medias.

4.2.- CONTENIDOS COMUNES A TODAS LAS UNIDADES

1. Tratamiento, analisis y critico de la informacion.

2. Practica del debate y participacion en el mismo mediante la exposicion
razonada y argumentada del propio pensamiento.

3. Andlisis y comentario de textos filosoficos, empleando con propiedad y rigor
los correspondientes términos y conceptos.

4. Utilizacion de los distintos medios de consulta sobre los problemas planteados,

incluyendo las tecnologias de la informacioén y la comunicacion.
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5.- METODOLOGIA Y PROPUESTA DE INNOVACION

La propuesta de innovacion va a ser expuesta dentro de este apartado
correspondiente a la metodologia, ya que la programacion didactica ha sido creada
sujeta a la propuesta de innovacion, y esta influye no en los contenidos, sino que afecta
a la forma en la que estos contenidos serdn adquiridos, es decir, a la metodologia. La
propuesta de innovacion apuesta por un cambio hacia una metodologia activa y
participativa que promueva la actitud propia del filésofo/a.

La programacion constard de cuatro bloques y con un total de trece unidades
didacticas, de las cuales, la primera es introductoria. A cada unidad didactica le
correspondera realizar un proyecto de investigacion, con la excepcion de la primera
unidad que serd una unidad que tenga un tratamiento especial, ya que es basicamente
una unidad de contenido procedimental. En unidad didéctica lo que el alumnado va a
aprender es a manejar las herramientas y las técnicas que le serdn necesarias para
abordar el resto del curso (comentario de texto, argumentacion y cémo hacer una
investigacion). Esta unidad atravesara todo el temario por ello es necesario que esté bien
aprendido ya que pretende ser la base que les de las herramientas necesarias para
afrontar el resto de unidades didacticas y con ello el curso de primero de bachillerato
satisfactoriamente. Estas unidades seran la guia de lo que utilizaran cuando sean ellos/as
los/las investigadores/as.

A pesar de ello, la metodologia a seguir serd el aprendizaje activo pero se
utilizaran otros recursos como la exposicion oral, asi como exposicion teorica aplicada a
supuestos practicos. Estos recursos importardn igual que la creatividad, imaginacion,
participacion... en las sesiones. En esta unidad didactica se llevard a cabo una
investigacion filosofica pero no en rigor.

Serd a partir de la segunda unidad cuando se comenzara con las investigaciones
filosoficas en rigor, y el aula serd entendida como un gabinete de investigacion
filosofica, asi como un espacio para el debate y el didlogo.

En todas las sesiones se trabajard dentro del aprendizaje cooperativo y dentro de
una metodologia activa.

Esta metodologia propone y recoge como esquema fundamental tres hipotesis:

1. El alumnado como centro de interés: una persona activa ante el aprendizaje
construyendo y desarrollando herramientas y conocimientos que le abordar
tareas diferentes de forma reflexiva y critica.

2. El profesorado que actua como orientador, mediador, observador y guia en la
medida en que, teniendo el tipo de trabajo que se llevara a cabo (cooperativo) y
que se pretende que el alumnado sea capaz de pensar por si mismo de forma
critica, el profesorado ha de planificar su intervencion, seleccionar las tareas que
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va a proponer a sus alumnos, les orienta durante su desarrollo para que vayan
construyendo sus aprendizajes asi como hacerles que duden de todo
conocimiento que les es dado.

3. La tarea que han de realizar los alumnos dentro de esta propuesta ha de cumplir
los siguientes requisitos:

a. Tiene como referencia los contenidos del curriculo.

b. Se basa en el planteamiento de situaciones, problemas o preguntas que
el propio alumnado se haga a si mismo/a, a la cual ha de dar una
respuesta argumentada o fundamentada.

c. El alumnado ha de utilizar recursos o herramientas diferentes, que le
permitan aplicar conocimientos (que posee, que construye con la ayuda
del profesor, con la ayuda de los textos, de los compaifieros u otros
recursos como periddicos, obras de arte, cine, comics, misica, videos...),
y a su vez desarrolle distintos procedimientos para recoger informacion,
para aplicar los conocimientos para entender el problema o darle
respuestas parciales, para analizarla o valorarla, para sintetizarla,
seleccionarla, crear otra nueva a partir de la que dispone, para elaborar
un juicio... asi como un desarrollo de actitudes o valores que puedan
hacerle un sujeto autonomo mas allé de su vida académica.

d. Trabajar de manera cooperativa frente al individualismo del mundo
contemporaneo occidental.

e. Ser capaz de construir el mapa del conocimiento asi como su propio
discurso filosofico de forma critica y en relacion con el presente.

Esta metodologia se presenta como un alejamiento de la pedagogia de corte
tradicional, sin embargo la clase magistral puede ser una herramienta mas si fuese
necesario, dentro del proceso de aprendizaje, al igual que la memoria, pero no seran los
elementos bésicos de conocimiento.

El fin de esta innovacion es que tras cada unidad didactica, el alumnado sea capaz
responder a la pregunta ;y yo qué pienso? la cual hard referencia a la problematica
fundamental que se plantee en la unidad didéctica.

La resolucion de esta pregunta hard que el alumno/a se posicione ante la
problematica/s filosofica/s que se plantean en la unidad didactica, para ser no solo
critico frente al tema, sino que aprenda a pensar por si mismo, a posicionarse o a
descubrir que no todo estd claro y que tiene dudas. Esto le ayudard a su vez a
argumentar correctamente, a aprender a dialogar de forma pacifica, a construir el
conocimiento y a razonar con otros alumnos/as que mantengan opiniones contrarias.
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Considero muy importante no solo la capacidad no de responder, sino de
preguntarnos, por ello el alumnado tendra que sea capaz de preguntarse a si mismo, esta
pregunta que se hagan serd la base de la investigacion filoséfica de cada unidad
didactica.

Esta investigacion filosofica se realizara a través de “un grupo de expertos” que lo
formaran tres personas.

Los grupos de investigacion se formaran de manera espontanea ya que de esta
manera suelen funcionar mejor, ya que favorecen la comunicacién fluida y sus
componentes se identifican rapidamente con la tarea.

El profesorado intervendra en la formacion de los grupos siempre que lo estime
conveniente para garantizar la colaboracion adecuada entre sus miembros, por ejemplo
si algiin alumno/a queda excluido/a, o el grupo lo forman “los mas amigos” o “los mas
competentes”... y esto haga que se rechace a otros compafieros/as. Ante estas
situaciones las capacidades que nos planteamos desarrollar quedan seriamente
comprometidas, ya que no solo trabajamos capacidades de tipo cognitivo, sino también
de relacion en grupo, insercion social o equilibrio personal.

Los miembros de los grupos se cambiaran cada trimestre (si hubiese problemas
durante el trimestre cabria la posibilidad de modificarlos antes), es muy importante que
los grupos no sean los mismos durante todo el curso. Con frecuencia, se crean unos
papeles muy estereotipados dentro del grupo y, aunque varien las responsabilidades
dentro del mismo, es muy dificil que el grupo los cambie. Siempre hay uno que intenta
controlar, otro que se inhibe mads, otro que hace el gracioso y aquél que se queja de
todo... Por ello, el cambio de grupos hace que no mantengan estos papeles normativos,
rigidos y estereotipados.

Este grupo de trabajo trabajard de forma cooperativa, esta forma de trabajar
pretende a su vez poner de relevancia la importancia del trabajo cooperativo.

Con trabajo cooperativo no solo me refiero a trabajar dentro de un grupo o en
equipos, ademdas de ello, esta forma de trabajar les obligard a interaccionar entre
ellos/as, a buscar informacion, a analizarla, a extraer conclusiones, asi como a influir
sobre los demas a través de la justificacion y la argumentacion. Con esta metodologia el
alumnado aprenderd a trabajar en equipo, a debatir, a argumentar sin dejar de aprender
contenido tedrico requerido en el curriculo oficial, solo que desde una metodologia
distinta.

Este tipo de trabajo les ayudara a mejorar las siguientes capacidades:

Resolver problemas, tomar iniciativas y madurar en las relaciones con otros,
planificar y realizar actividades en grupo, adecuar los objetivos e intereses propios a los
del resto del grupo proponer normas y respetarlas, entender y respetar opiniones e
intereses diferentes al propio, comportarse de acuerdo a los valores y normas que rigen
las relaciones entre personas valorando su importancia. Aprendemos cooperando.
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Ademas el éxito o fracaso depende de todos los miembros del grupo con lo cual es
algo mas manejable que en situacion individual en la que el Unico responsable es uno
mismo.

Dentro de esta metodologia se pretende que el error no sea motivo de castigo o de
vergiienza, sino que sea un elemento mas y una herramienta mas dentro del proceso de
aprendizaje.

Asi mismo se tendra en cuenta el aprendizaje significativo y se intentard una
valoracion personal de los conocimientos. Para ello en la primera sesion se realizard una
pregunta amplia a la que deberan contestar con lo que sabe, de esta forma se valorara el
conocimiento previo del alumno/a. Que el profesorado conozca estos datos le ayudara a
la hora de dar los textos como de orientar a cada alumno/a.

Ademas se realizara al finalizar la unidad de nuevo una pregunta amplia, que sera
o bien la misma que la que se hizo en la primera sesion, o muy parecida, con ello se
podra evaluar el progreso individual de cada alumno/a, tras la unidad didéctica.

Para finalizar, ha de quedar claro que toda la programacion y la temporalidad se
plantea de forma abierta y flexible para asi satisfacer las necesidades del alumnado.

6.- TEMPORALIZACION

PRIMER TRIMESTRE

Supongo este trimestre comprendido entre el 3 de Septiembre de 2012 al 20 de
Diciembre de 2012.

En este trimestre se vera todo el primer bloque y se acabara, al menos, la primera
unidad del bloque segundo; todas las unidades tendran una duracion de 9 sesiones.

SEGUNDO TRIMESTRE

Supongo que este segundo trimestre inicia el dia 8 de enero de 2013 y finaliza el
dia 28 de Marzo de 2013. En torno a esta duracion las unidades didacticas que se veran
seran:

Las unidades 6, 7, 8 y 9, todas ellas estdn programadas con una temporalidad de 9
sesiones por cada unidad didactica, al menos en principio. Se pretende terminar el
bloque segundo y el tercero.

40



Se realizara también la segunda salida que sera a Atapuerca para complementar la
unidad didactica de la evolucion del hombre.

TERCER TRIMESTRE

Este ultimo trimestre lo supongo comprendido entre el dia 9 de Abril al dial4 de
Junio. En ¢l se pretende terminar con los contenidos propuestos para este curso, por lo
tanto, en este trimestre se empezard y se terminara el bloque cuarto de la programacion:

Se desarrollaran las unidades 10, 11, 12 y 13, todas ellas con una duracion, al
menos en principio, de 9 sesiones.

Se realizara la Gltima salida educativa del curso a la universidad de filosofia para
asistir a algln ciclo de conferencias. De manera asamblearia se decidirad qué dia asistir y
a qué conferencias tenemos interés de asistir.

7.-CRONOGRAMA

Voy a presentar como voy a desarrollar esta asignatura siguiendo un modelo
metodoldgico constructivo, critico, heuristico y cooperativo.

La innovacion va a dirigirse al curso de primero de bachillerato porque es el
curriculo que ofrece mas libertad al profesorado de filosofia para ser creativo por los
motivos que he expuesto en la primera parte del trabajo. A su vez es el curso mas
apropiado, tanto por el curriculo oficial como por la madurez que por lo general el
alumnado posee en esta etapa, para presentar la filosofia en su faceta mas pura, a través
de los propios problemas y preguntas fundamentales.

Esto genera también ventajas de cara al siguiente curso, ya que le otorga una
buena base filosofica ( ya ha aprendido de cara a segundo de bachillerato la esencia de
una materia como filosofia, asi como los principales problemas que a demds ha
intentado resolver, ha aprendido a dialogar, a argumentar y a criticar los contenidos y
pensamientos expuestos) que les servird de ayuda cuando tengan que comprender las
respuestas de los autores mas significativos ante las preguntas que ellos/as ya ha visto
en el curso de primero e intentaron resolver por si mismos/as.

Por ello, la innovaciéon propondra el siguiente plan de trabajo por cada unidad
didactica:
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PRIMERA SESION

Se comenzara la unidad con la valoracion del conocimiento previo de cada
alumno/a en torno a una pregunta amplia que abarque la mayor parte de los contenidos
que seran vistos a lo largo de la unidad didactica. Cada alumno/a contestara a esta
pregunta amplia con el fin de que el profesor/a pueda tener en cuenta a la hora de
evaluar, el punto de partida y los conocimientos previos que cada alumno/a poseia antes
de comenzar la unidad, ya que no todos/as partimos de los mismos conocimientos
previos. Esto nos mostrara el avance real y el aprendizaje significativo de cada alumno/a
de forma personalizada.

En esta primera sesion, hecho lo anterior, el/la profesor/a presentara la unidad
didactica, no a través de los autores mas significativos, sino a través del planteamiento
de los principales problemas filoséficos que se derivan de la unidad didéactica en
cuestion.

SEGUNDA, TERCERA Y CUARTA SESION:

El profesor/a entregaré una serie de textos propuestos entrono a la resolucion de la
cuestion introducida la sesion anterior y siguiendo el contenido tedrico del curriculo
oficial, el alumnado dividido en grupos heterogéneos de dos o tres personas, llevaran a
cabo una investigacion filosofica en la que se pueda responder a la cuestion: ;y yo qué
pienso?

Es decir, el grupo ha de posicionarse y mantener una tesis ante el problema que €l
mismo se plantee con respecto al contenido de la unidad didéctica.

El propio grupo habra de preguntarse una problematica inmersa en la unidad didactica y
asi guiar su investigacion. Asi se valorard la capacidad de contestar y también de
preguntarse filos6ficamente. Esta pregunta les servird para aprender a partir de su
propio interés. Con ello se pretende que el alumnado adopte una actitud filosofica, que
aprenda contenidos, y que a la vez que se motive a investigar por si mismas/os.

Estas sesiones se realizaran en la mediateca para tener acceso a internet para que
asi el alumnado tenga a su disposicion multiples textos, imagenes, musica, periddicos...
o todo el material que necesiten. También se utilizara la biblioteca en caso que fuese
necesario.

Al final de estas sesiones, cada grupo entregara un esquema de la investigacion al
profesor/a, el cual serd valorard de forma constructiva.
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QUINTA Y SEXTA SESION:

Se expondrén las tesis de cada grupo y se llevard a cabo un debate en el que el
alumnado argumente y dialogue para llegar a ciertas conclusiones sobre lo que
pensamos. Se llegara a las conclusiones a través de un método asambleario y
argumental. Estas conclusiones se recogeran por el profesor/a en blog que funcionara
como memoria del curso; esta informacion serd recogida en cada unidad didactica y
puesta en el blog antes de comenzar con la quinta sesion. Estas sesiones se desarrollaran
en el aula o si fuese necesario (porque algiin grupo argumente con alguna demostracion
en un soporte electronico), se realizara en la mediateca.

SEPTIMA Y OCTAVA SESION:

El profesor/a expondrd los contenidos teoricos requeridos en cada unidad
didactica, a fin de cumplir con el curriculo oficial, pero expondra estos contenidos
siempre haciendo referencia y en relacion con las conclusiones a las que se ha llegado
en las anteriores sesiones, es decir se contrastard: ;qué pienso yo?, con lo que han
pensado otras personas a lo largo de la historia. El sentido y la finalidad de estas
sesiones sera el de llevar a cabo una valoracion final en relacidon con la unidad didactica,
ver qué hemos de mejorar, qué se ha de ampliar, qué hemos olvidado, qué puntos
fuertes han salido a la luz...

Estas sesiones estan abiertas a la participacion de los grupos de investigacion.

NOVENA SESION:

Se volvera a hacer la misma cuestion o muy parecida a la que se realizo en la
primera sesion para ver qué piensan ahora una vez desarrollada la unidad didéctica. El
motivo por el que se hard dos veces esta pregunta al principio y al final de la unidad, es
para comprobar los conocimientos que ha ido adquiriendo cada alumno/a de forma
personal; esto se tendrd en cuenta a la hora de evaluarles, ya que no todos parten desde
los mismos conocimientos previos por lo que aunque lleguen a resultados parecidos, se
ha de valorar el esfuerzo y el progreso de cada alumno/a desde donde partia y hasta
donde ha llegado.

Si en esta sesidon sobrara tiempo, se comenzaria con la primera sesion de la
siguiente unidad didactica.
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8.- MATERIALES Y RECURSOS

Para llevar a cabo esta innovacion necesitaremos varios recursos materiales:

1. El aula, la pizarra, cafion para proyectar PowerPoint (en caso de que sea
necesario).

2. Necesitaremos varios libros de texto que estaran en el aula (como un recuso

mas, no seran fundamentales).

3. Diccionarios filosoficos (se podran sacar de la biblioteca).

4. Textos propuestos por el profesor/a como mas adecuados. Siempre se pueden
proponer otros textos por parte del alumnado, pero en principio suponemos que
es el profesorado quien conoce la materia y la meta que persigue, ademas conoce
a su alumnado. Estos textos se seleccionaran de diversas disciplinas como
literatura, ciencias, historia... en funcion de sus necesidades o sus intereses.

5. Se utilizarén otros recursos, seglin sea necesario como por ejemplo peliculas,
periddicos, fotografias, obras de arte, musica...

6. Internet (a la hora de buscar recursos y materiales didacticos, o para acceder al
blog en el que se refleja la memoria del curso, comentarios, textos, escritos del
alumnado...)

7. Seré necesario el uso de la mediateca y la biblioteca para realizar las
investigaciones para que el alumnado tenga al alcance cualquier material
necesite.

8. Recursos econdémicos para que se haga la salida a Atapuerca.

9.- CRITERIOS DE EVALUACION

9.1.- CRITERIOS DE EVALUACION GENERALES

Los criterios de evaluacion generales, seran llevados a cabo siguiendo los
marcados por ley, que quedan recogidos en el BOE, en el real decreto 1467/2007, del 2
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de Noviembre. En el BOPA se recogen en el decreto de75/2008, este decreto recoge los
mismos criterios que son recogidos en el BOE. Estos criterios son los siguientes:

1.- Reconocer y explicar con precision y rigor la especificidad de la filosofia
distinguiéndola de otros saberes 0 modos de explicacion de la realidad, diferenciando su
vertiente tedrica y practica, centrandose en las preguntas y problemas fundamentales.

Con este criterio se trata de comprobar que se comprende lo especifico del saber
filosofico y el tipo de preguntas que €ste supone, asi como el grado de precision y rigor
alcanzado con la explicacion de los conceptos y preguntas planteadas, tanto de forma
oral como por escrito. Se trataria no s6lo de comprender sino también de valorar las
aportaciones del analisis filosofico a los grandes problemas de nuestro tiempo.

2.- Razonar con argumentaciones bien construidas realizando un analisis critico y
elaborando una reflexién adecuada en torno a los conocimientos adquiridos.

Con este criterio se pretende consolidar y reforzar la capacidad de comprender y
expresar de forma critica y reflexiva las aportaciones mas importantes del pensamiento
occidental, huyendo de la retencion mecénica de datos, de la reproduccion acritica y de
la improvisacion y superficialidad contrarias al procesamiento activo y reflexivo de los
nuevos conceptos y teorias. Este criterio se podrd comprobar a través del analisis y
comentario de textos, la realizacion de mapas conceptuales, las pruebas escritas, las
exposiciones orales y los trabajos monograficos, entre otros procedimientos.

3. - Exponer argumentaciones y componer textos propios en los que se logre una
integracion de las diversas perspectivas y se avance en la formacion de un pensamiento
autonomo.

Este criterio pretende valorar que el alumnado es capaz de construir y enriquecer
sus propias opiniones trabajando de forma activa y constructiva el legado cultural
especifico de esta materia. Para comprobarlo seran idoneas las actividades de tipo
reflexivo, en las que, de modo significativo y funcional, se relacionen nuevos
contenidos entre si con ambitos de experiencia, expresando de forma clara y coherente
el resultado del trabajo de comprension y de reflexion. Algunos elementos valiosos en
este sentido, pueden ser: las composiciones filosoficas, las investigaciones individuales
y en equipo, la preparacion y realizacion de debates y el diario de clase.

4.- Utilizar y valorar el didlogo como forma de aproximacion colectiva a la verdad
y como proceso interno de construccion de aprendizajes significativos, reconociendo y
practicando los valores intrinsecos del didlogo como el respeto mutuo, la sinceridad, la
tolerancia, en definitiva, los valores democraticos.

Con este criterio se trata de comprobar el grado de comprension e interiorizacion
del sentido del didlogo racional y de las condiciones necesarias para su desarrollo, su
gjecucion y su plasmacion en la practica.
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5.- Obtener informacion relevante a través de diversas fuentes, elaborarla,
contrastarla y utilizarla criticamente en el analisis de problemas filosoficos, sociolégicos
y politicos.

Este criterio trata de comprobar la capacidad de seleccionar y manejar
informaciones diversas, desde las mas experienciales hasta las mas cientificas, pasando
por las divulgativas y las contenidas en los medios de comunicacion y de informacion,
asi como el dominio de destrezas de cardcter general, como la observacion y la
descripcion, la clasificacion y la sistematizacion, la comparacion y la valoracion, etc.,
necesarias para la utilizacion critica de dicha informacion.

6. - Conocer y analizar las caracteristicas especificas de lo humano como una
realidad compleja y abierta de multiples expresiones y posibilidades, profundizando en
la dialéctica naturaleza y cultura, e individuo y ser social, que constituyen a la persona.

Este criterio trata de la capacidad de comprender e integrar las diversas
dimensiones del ser humano, incidiendo en la importancia de la construccion social y
simbolica y valorando las concepciones filosoficas del ser humano y su vigencia actual.

7. -Conocer y valorar la naturaleza de las acciones humanas en tanto que libres,
responsables, normativas y transformadoras.

Con este criterio se trata de comprobar la capacidad para comprender el sentido de
la razon practica y la necesidad de la libertad para realizar acciones morales vy,
consecuentemente, asumir compromisos ético-politicos tanto en el ambito personal
como social, reflexionando especialmente sobre la busqueda de la felicidad, la justicia y
la universalidad de los valores en la sociedad actual.

8. - Comprender y valorar las ideas filos6ficas que han contribuido, en distintos
momentos historicos a definir la categoria de ciudadano y ciudadana, desde la Grecia
clasica hasta la ciudadania global del mundo contemporaneo, haciendo especial énfasis
en la [lustracion y en la fundamentacion de los Derechos Humanos.

Este criterio trata de evaluar si se ha comprendido la categoria de ciudadano y
ciudadana como tarea historica inacabada y su fundamentacion ético-politica, asi como
la importancia de reconocer y practicar las virtudes civicas que posibilitan una
convivencia democratica en el marco universal de los Derechos Humanos.

9. - Reconocer y analizar los conflictos latentes y emergentes de las complejas
sociedades actuales, sus logros y dificultades, sus cambios y retos mas importantes que
contextualizan la actividad socio-politica del ciudadano, manifestando una actitud
critica ante todo intento de justificacion de las desigualdades sociales o situaciones de
discriminacion.

Este criterio ha de comprobar el grado de comprension de los problemas sociales
y politicos mas relevantes de la sociedad actual (anomia, desarraigo, falta de cohesion,
debilidad o exacerbacion del sentimiento de pertenencia, conflictos relacionados con las
diferencias culturales, con las desigualdades socio-econdmicas y de género, etc.) y los
logros e intentos de solucion que ofrecen los ordenamientos juridicos y los sistemas de
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participacion democratica. Asimismo, trata de evaluar la actitud que han desarrollado
los alumnos ante dichos problemas sociales y politicos.

10.- Senalar las diferentes teorias acerca del origen del poder politico y su
legitimacion, identificando las que fundamentan el Estado democratico y de derecho y
analizar los modelos de participacion y de integracion en la compleja estructura social
de un mundo en proceso de globalizacion.

Con este criterio se trata de valorar la asimilacion del origen y la legitimidad del
poder politico, de las diferentes concepciones del Estado y de la fundamentacion y
funcionamiento de la democracia, analizando las posibilidades y el deber de
intervencion del ciudadano y de la ciudadana, tomando conciencia de la necesidad de
participar en la construccion de un mundo mas humano.

9.2.- CRITERIOS DE EVALUACION ESPECIFICOS

Estos criterios se desarrollaran por cada unidad didactica, (como en la
programacion se incluyen dos ejemplos de unidades didacticas en ambas quedaran
recogidos los criterios especificos de evaluacion)

Estos criterios estaran de acuerdo con los objetivos generales, marcados por ley,
los cuales han sido escogidos en el anterior apartado.

10.- EVALUACION

Los instrumentos de evaluacion seran los siguientes:

1.- El primero de ellos es la entrega, correccion y valoracion positiva de los
ejercicios propuestos, correspondientes a cada unidad didactica. La unidad didactica se
valorara de la siguiente manera:

1.1. Desarrollo de una pregunta amplia propuesta por el profesor/a: 30%
1.2 Investigacion filosofica y el esquema a entregar: 40%
1.3. Por ultimo, la participacion en los debates, en el blog, asi como la

capacidad de critica y de argumentacion: 30%.
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2. La Calificacion por trimestre:

La calificacion de todas las unidades didacticas se valoraran como un 70% dentro
de la calificacion final de cada trimestre. El otro 30% se adquirira con el desarrollo de
un comentario de texto al final del trimestre.

3. La calificacion final:

La calificacion final surgird de la suma de la calificacion final de los tres
trimestres, y dividida entre tres.

11.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION

La actividad de recuperacion en los tres trimestres consistira en:

1. La realizacién de un comentario de texto, a partir de varios textos con tesis
enfrentadas, que sera propuesto por el profesor/a: 50%

2. El desarrollo de una pregunta abierta en relacion con lo visto en el aula, y en
relacion con los textos propuestos, sobre la que tendran que responder; a este respecto,
la pregunta central a la que responderan serd ;y yo qué pienso? Esta respuesta ha de
fundamentarse, y argumentarse correctamente: 50%

12.- UNIDADES DIDACTICAS: DOS EJEMPLOS.

Las unidades didacticas que se van a desarrollar son la unidad introductoria, ya
que es una unidad procedimental y la unidad 10.

PRIMERA UNIDAD DIDACTICA

HERRAMIENTAS PARA ABORDAR LA MATERIA: EL COMENTARIO
DE TEXTO, LA INVESTIGACION FILOSOFICA Y LA ARGUMENTACION
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JUSTIFICACION

Esta unidad didéctica va dirigida al alumnado de primero de bachillerato de la
especialidad de ciencias de la salud. El grupo estd formado por 21 alumnos, de los
cuales 7 son chicos y 14 son chicas.

El aula funciona de manera bastante homogénea, pero como ya sefial¢ al hablar
del contexto del grupo, contamos con un alumno de altas capacidades, sin embargo
dado el contenido que se tratara en la unidad didactica, no sera necesaria una adaptacion
significativa.

Esta unidad didactica es fundamental para el desarrollo satisfactorio del resto de
unidades didacticas ya que el objetivo principal de la misma, es que el alumnado
adquiera las herramientas y las técnicas que le ayuden a argumentar correctamente, a
comentar un texto filoséfico y a llevar a cabo una investigacion filosofica, herramientas
que tendran que poner en practica en el resto de unidades didacticas. Es decir, esta
unidad didactica atraviesa el resto del temario.

He decidido exponer esta unidad didéctica en este trabajo y no otra, porque me
parece necesario para comprender la linea en la que se trabajard durante el curso, en
especial en qué consistira la investigacion filosofica que se propone para cada unidad
didactica, ya que esta unidad es basicamente procedimental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD DIDACTICA.

1.- Recopilar las herramientas necesarias para poder abordar la materia.

2.- Manejar las convenciones habituales para comentar correctamente un texto
filosofico.

3.- Argumentar correctamente.

4.- Adoptar la actitud critica propia de la filosofia.

5.- Ser capaz de desarrollar una investigacion filosofica.

6.- Poder expresar sus pensamientos de forma correcta y argumentada.

7.- Ser capaz de trabajar dentro de un grupo cooperativo.
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CONTENIDOS

A) CONCEPTUALES

1.- {Coémo comentar un texto filos6fico?
2.- La argumentacion:

2.1.- El argumento.

2.2.- Necesidad, probabilidad y contradiccion.

2.3.- Las paradojas.

2.4.- Las falacias.

2.5.- Los sofistas y la retérica.

2.6.- La critica a los sofistas

2.7.- Principios logicos. Identidad, tercio excluso y no contradiccion.
3.- La investigacion filosofica:

3.1.- ;Cémo llevar a cabo una investigacion filosofica?

3.2.- La diferencia entre recopilar datos e investigar.

B) PROCEDIMENTALES

1.- Aprender a analizar textos filosoficos a través de un modelo dado.

2.- Comentar un texto correctamente.

3.- Argumentar correctamente a partir de una pregunta dada.

4.- Mantener una tesis fundamentada y argumentada sobre una pregunta
propuesta.

5.- Cooperar dentro del grupo.
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C) ACTITUDINALES

1.- Saber ser critico/a con los problemas o textos propuestos.

2.- Utilizar la argumentacion como forma de defender o apoyar nuestras
opiniones.

3.- Respetar el pensamiento de los demaés.

4.- Participar en la problematica planteada.

METODOLOGIA

Esta unidad didactica se desarrollard de diferente manera que el resto de unidades
didacticas, pero seguira una metodologia activa y participativa.

Esta unidad didactica es procedimental, porque les ofrecerd las estrategias que
hagan posible un cambio en la metodologia con la que se trabajara el resto de unidades
porque si el alumnado tiene estas herramientas, le permitirdn acercarse por si mismo a la
problematica que se les ird mostrando en el curso.

Esta unidad es fundamental dentro del temario ya que lo atraviesa por completo y
entenderla, es condicidon necesaria para la superacion del mismo. Los conocimientos que
se adquieran de esta unidad didactica han de ser aplicados en el resto del temario, en
ella aprenderan a comentar un texto filos6fico, a argumentar asi como llevar a cabo una
investigacion.

Para aprender a realizar un comentario de texto se expondra un modelo propuesto
(como sugerencia) y se analizara un texto como muestra.

También se explicard lo que se persigue y algunas pautas sobre como ha de
realizarse la investigacion filosofica (siempre sujeto a un posible cambio). Se dividira el
grupo en subgrupos de tres personas, cada grupo pasard a ser un “grupo de expertos”.
Estos grupos seran, en principio fijos durante el primer trimestre (aunque pueden
cambiarse antes de tiempo si no funcionan o si hubiese algun problema). Una vez visto
el guion que recoge los pasos de una investigacion, pondremos en practica el simulacro
de una primera investigacion.

Para la parte de la argumentacion serd buscada la informacién por estos grupos
cooperativos de tres alumnas/os, y sera expuesta al resto de los grupos.
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TEMPORALIDAD

2 sesiones: coOmo comentar un texto filosofico?
3 sesiones: La investigacion filosofica.

4 sesiones: La argumentacion.

ACTIVIDADES

Las actividades propuestas, son actividades planteadas dentro de un modelo
flexible, por ello estas pueden variarse segun lo requieran las necesidades del alumnado.
En principio la planificacion de las actividades de esta unidad didactica es la siguiente:

A) Actividades para las dos primeras sesiones: ;jcOmo comentar un texto
filosofico?:

En esta actividad se explicard como se ha de comentar un texto correctamente,
siguiendo el modelo propuesto por Ignacio Izuzquiza®. Esta forma de comentar un texto
sera entendida no como modelo a seguir fielmente, sino como sugerencia a la hora de
abordar un texto filosofico.

Los pasos que proponemos para comentar un texto filoséfico son:

1. Lectura pausada y detenida del texto.

2. Breve presentacion del autor o corriente filosofica a la que
pertenece el texto.

3. Lugar al que pertenece el texto dentro de la obra del autor o la

corriente filoséfica (reconstruir la situacién conceptual)

4. Division y estructuracion del texto en sus partes principales.
5. Decidir el tipo de comentario que va a redactarse.
6. Reconstruir la estructura conceptual, anélisis detenido y

organizado de la estructura de los problemas que aparecen en el

3 lzuzquiza, |., “Guia para el estudio de la filosofia. Referencias y métodos”, editorial Anthropos,
Barcelona, 1986, paginas 279-283
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texto.

7. Andlisis de los términos fundamentales que aparecen en el texto y
son relevantes para la comprension del mismo.

8. Investigacion bibliografica (en caso de que la hubiese).

9. Comentario y valoracion critica personal.

Tras esta explicacion, el profesor/a mostrard un ejemplo practico, se resolverd
entre todo el aula el siguiente comentario de texto filoséfico. El texto que realizaremos
sera:

“(...) Platon invento el didlogo como literatura, como un tipo particular de
dialéctica escrita, de retorica escrita, que presenta en un cuadro narrativo los
contenidos de discusiones imaginarias a un publico indiferenciado. El propio Platon
llama a ese nuevo género literario con el nombre de ‘filosofia”. Después de Platon,
esta forma escrita iba a seguir vigente y, aunque el género del dialogo se iba a
transformar en el género del tratado, en cualquier caso iba a seguir llamdndose
“filosofia” a la exposicion de temas abstractos y racionales, e incluso ampliados,
después de la confluencia con la retorica, a contenidos morales y politicos. Y asi hasta
nuestros dias, hasta el punto de que hoy, cuando se investiga el origen de la filosofia,
resulta extraordinariamente dificil imaginar las condiciones preliterarias del
pensamiento, validas en una esfera de comunicacion exclusivamente oral, las
condiciones precisamente que nos han inducido a distinguir una era de la sabiduria
como origen de la filosofia”.

G. Colli, El nacimiento de la filosofia’

Una vez hecho por el profesor/a este comentario de texto en la pizarra, el
alumnado hard a modo de practica, de manera individual, el siguiente comentario:

“Que no se trata de una ciencia productiva es evidente ya por los que primero
filosofaron. Pues los hombres comienzan y comenzaron siempre a filosofar movidos por
la admiracion; al principio, admirados ante los fenomenos sorprendentes mas
comunes; luego, avanzando poco a poco y planteindose problemas mayores, como los
cambios de la luna y los relativos al sol y a las estrellas, y la generacion del universo.
Pero el que se plantea un problema o se admira, reconoce su ignorancia (por eso
también el que ama los mitos es en cierto modo filosofo, pues el mito se compone de

* Colli, G., El nacimiento de la filosofia, editorial Tusquets, Barcelona, 2009, pagina 114.
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elementos maravillosos). De suerte que, si filosofaron para huir de la ignorancia, es
claro que buscaban el saber en vista del conocimiento, y no por alguna utilidad”.

Aristoteles, Metafisica’

B) Actividades para el desarrollo de las tres siguientes sesiones sobre como llevar
a cabo una investigacion filosofica, mas alla de la mera exposicion de datos historicos.

Para comenzar, el alumnado se dividira en grupos de tres personas. Estos grupos
formaran un “grupo de filésofos-investigadores” para todas las investigaciones
filosoficas que han de abordarse hasta el final del primer trimestre pueden cambiarse los
grupos en el caso de que hubiese algin problema. Estos grupos trabajaran de forma
cooperativa.

Estos grupos formaran un grupo de expertos y tendran que investigar una cuestion
que se hagan a si mismos/as al hilo de los contenidos de la unidad didactica, asi como
que habran de ser capaces de mantener ciertas tesis entorno a la problematica que se han
planteado. Con la investigacion el fin que se persigue es por un lado aprender
contenidos de forma activa y a su vez, poder responder a la pregunta de ;y yo qué
pienso?

En cada exposicion, una persona de cada grupo de expertos serd el portavoz de las
conclusiones, problematicas... a las que ese grupo ha llegado. El portavoz ird rotando
en cada unidad didéctica para que asi todo el grupo pueda participar y expresarse
publicamente.

Una vez divididos los grupos, se realizara la exposicion por parte del profesor/a
explicando en qué consiste una investigacion filosofica.

Una vez dados estos pasos previos, el trabajo de investigacion ha de responder a
la pregunta fundamental que es: ;y yo qué pienso? Esta investigacion debera contar con
los siguientes apartados:

- Un titulo y su justificacion.

- Presentacion del problema, de los textos y del material que han utilizado
para acercarse a la problematica.

- Tesis que mantienen con respecto a la problematica y justificacion
fundamentada y apoyada (en textos u otro tipo de material).

> Aristoteles, Metafisica, 1, 2, 982b 11-21.
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- Relacion de la tesis con los textos y con los autores que han leido y en
relacion con respecto al problema que han planteado.

- Conclusiones finales: relacion de la problematica y de la tesis que
mantienen con respecto a la realidad y a la actualidad.

- Bibliografia

* Todos estos puntos quedaran recogidos en un esquema final que serd entregado
al profesor/a.

Esta “primera investigacion”® sera un tanto distinta a la del resto de unidades por
ser la primera que van a hacer, ya que investigaremos Unicamente desde nuestra propia
experiencia y desde nuestro propio pensamiento. Cada grupo contestard a ;qué es
filosofia?, esta vez (y la Unica) sin la ayuda de ningiin material. Sin embargo hemos de
llevar a cabo los puntos (en la medida de lo posible) de como hacer una investigacion
filosofica.

Se debera realizar un esquema o guidn de trabajo, el cual sera provisional hasta
tener realizada la investigacion. El esquema final se entregard al profesor/a.

Una vez que cada grupo haya expuesto su “investigacion” se entrard en un debate
con la intencion de ver la complejidad de la problematica y de enfrentar nuestras tesis,
pensamientos... con el resto de los grupos de expertos; con el debate se intentard
contestar a la pregunta de ;y ahora, qué pensamos?

Las conclusiones seran recogidas por el profesor/a en un blog para hacer una
memoria del curso al que todo el alumnado tenga acceso.

Este contenido se completara y se comparara con la siguiente unidad didactica que
es (qué es filosofia?, por ello en la primera sesion se empezara leyendo las conclusiones
a las que hemos llegado hoy.

C) Actividades para el desarrollo de las cuatro sesiones siguientes en las que se
tratard la argumentacion.

La parte de la argumentacion se trabajara con los grupos de expertos, y se tratara
de que cada grupo fundamente y exponga los siguientes contenidos en relacion con la
cuestion de ;coOmo argumentar correctamente?

% En rigor, no es una investigacion filosofica lo que van a realizar, ya que no van a apoyarse en
ningun material que no sea su experiencia y su pensamiento. Lo que pretendo es que practiquen,
que piensen y ver como funcionan los grupos cooperativos.
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- El argumento.

- Necesidad, probabilidad y contradiccion.
- Las paradojas.

- Las falacias.

- Los sofistas y la retorica.

- La critica a los sofistas

- Principios logicos. Identidad, tercio excluso y no contradiccion.

Tras la exposicion se llegara a una serie de conclusiones sobre ;como he de
argumentar? Esta cuestion asi como toda la informaciéon recogida en cada apartado,
seran recogidas en el blog por el profesor/a.

Durante estas sesiones se trabajara en la mediateca.

RECURSOS

El aula, la mediateca, la biblioteca, diccionarios de filosofia, libros de légica,
ordenadores, la pizarra, PowerPoint, Internet...

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Comprobar que el alumnado sabe realizar correctamente un comentario de

texto.

2.- Comprobar que el alumnado es capaz de argumentar correctamente.

3.- Comprobar que el alumnado ha entendido en qué consiste una investigacion,
Siendo capaz de mantener una pregunta y alguna tesis con respecto al
problema planteado.

5.- Valorar la capacidad de sintesis y critica sobre los textos propuestos.

6.- Participacion activa en el aula.
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7.- Comprobar que son capaces de trabajar dentro del trabajo de grupo

cooperativo.

EVALUACION:

- Comentario de texto: 20% de la nota de la unidad didactica. El comentario de
texto serd el siguiente:

“Vamos a tratar ahora de los argumentos sofisticos, es decir, argumentos que
parecen ser tales, pero que en realidad no son mas que falacias, y nada tienen de
argumentos o refutaciones.

De la misma manera, pues, que los que no son habiles en el manejo de las fichas
de contar son engariados por los expertos, segun el ejemplo anterior asi también los
argumentos, los que no estan familiarizados con el poder significativo de las palabras
son victimas de falsos razonamientos, tanto cuando razonan ellos como cuando oyen
razonar a otros”

Aristoteles, Refutaciones sofisticas’

- Responder a una pregunta abierta que podria ser ;Qué es la argumentacion y
qué formas correctas e incorrectas hay de argumentar? ;Qué piensas de los sofistas, te
consideras de su parte o bien estas con Platon? ;jhay sofistas o retdricos en nuestro
mundo actual? Estas cuestiones han de ser contestadas con una argumentacion correcta
y apoyando una tesis (como si fuesen los resultados de la primera investigacion
filosofica): 30%

- La exposicion de los contenidos de la parte de la argumentacion: 20%.

- Participacion, creatividad, capacidad de critica y de trabajo en grupo: 30%

ACTIVIDAD DE RECUPERACION

La actividad de recuperacion consistird en la realizaciéon de un comentario de
texto. El comentario serd el siguiente:

[...] la poesia representa a la mentira, todo representar es ya mentira. No hay
mas verdad que la que refleja al ser que es. Lo demas es casi crimen. La creacion

7 “Filosofia y ciudadania”, editorial edebé, Barcelona, 2008, pagina 10.
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humana es puramente reflejante; limpio espejo el hombre, en su razon, del ordenado

mundo, reflejo a su vez de las altas ideas. Lo que no es razon, es mitologia, es decir,
. . , 8

engano adormecedor, falacia; sombra de la sombra en la pétrea pared de la caverna’.

Maria Zambrano, filosofia y poesia

CONTENIDOS TRANVERSALES

-Educacion para la paz: desde la aceptacion de la argumentacion como la forma
mas eficaz, coherente y tolerante de defender nuestra opinidon y de evaluar la de los
demas.

- Educacion para la ciudadania y para el consumo: Fomentar una actitud critica
ante los mensajes que se sirven de falacias para defender determinados intereses. Se
fomenta el trabajo en equipo frente al individualismo que reina en nuestras sociedades
occidentales actuales.

- Educaciéon moral y civica: tener conciencia de la responsabilidad individual ante
la busqueda de la verdad y sus implicaciones.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

Para el alumno de altas capacidades se propondra un texto a comentar de mayor
dificultad y una cuestion filosofica en relacion con el mismo, el comentario y la
respuesta la cuestion, lo podra realizar en casa, y ha de ser entregado antes del ultimo
dia de la unidad didactica.

El comentario serd el siguiente:

“(...). Ante esta situacion, el filosofo debe, como el buscador de oro ser
constante, para obtener un poco de lo valioso tras un esfuerzo grande, tener voluntad
de creer y confianza en el éxito, asi como falta de prejuicios y poseer la capacidad de
entender el lenguaje de la razon, es decir, comprender tras las manifestaciones del
mundo visible el “codigo” que permite descifrar el mensaje del cosmos. Y es que ese
lenguaje es como el del oraculo, que no se expresa con entera claridad ni tampoco
tiene expresa voluntad de ocultar, sino que da pistas o seniales del profundo contenido
oculto, cuya comprension depende del esfuerzo de los demas por interpretarlas. Todo

8 Maria Zambrano, Filosofia y poesia, México, Fondo de Cultura Econémica, 1996, p. 22
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ello puede hallarse en el interior de uno mismo- recuérdese la famosa sentencia délfica
“condcete a ti mismo - ya que también dentro de uno mismo se manifiesta esta razon”.

Heréclito de Efeso, Fragmentos’

(Qué queria expresar el ordculo de delfos con la expresion del “conocete a ti
mismo? ;se consideraba el oraculo conocimiento? ;En qué consiste el paso del mito al
logos? ;Donde nos encontramos hoy, dentro del mito o dentro del logos? Justifica y
argumenta tus respuestas.

BIBLIOGRAFIA

- Aristoteles: Metafisica, editorial Gredos, Madrid, 1997.

- Colli, G.: El nacimiento de la filosofia, editorial Tusquets, Barcelona, 2009

- “Filosofia y ciudadania”, editorial edebé, Barcelona, 2008

- Fragmentos presocraticos, de Tales a Democrito, Alianza editorial, Madrid,
2010.

- lzuzquiza, 1.: “Guia para el estudio de la filosofia. Referencias y métodos”,
editorial Anthropos, Barcelona, 1986.

- Zambrano, M.: Filosofia y poesia, fondo de cultura econdmica, Mexico, 1996.

Para el segundo ejemplo de unidad didactica he elegido la unidad 10.

UNIDAD 10: PODER POLITICO, ESTADO Y DERECHO.

Esta unidad didéactica vendrd acompafiada de una investigacion filosofica; cada
grupo de expertos ha de hacerse asi mismo una pregunta fundamental que guie la
investigacion y recoja un problema filosofico de la unidad didéctica.

? Fragmentos presocraticos, de Tales a Democrito, editorial alianza, Madrid, 2010, pagina 119.
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JUSTIFICACION

Esta unidad didactica pertenece al bloque IV (filosofia politica, democracia y
ciudadania) de la programacion didactica. Con ella se pretende que el alumnado
entienda qué supone el Estado, como se forma, qué o quién lo hace legitimo...

Esta unidad pretende hacer que el alumnado sea capaz de valorar la importancia
que tiene la ciudadania dentro de un Estado democratico y de derecho. Al hablar de
estado de derecho se tratard la legitimidad de las leyes, su objetividad, la discriminacion
entre legalidad y legitimidad...

Me parece muy importante que construyan el discurso politico ante la
perspectiva de la politica y la economia actual, asi como respecto al malestar social, por
ello creo necesario que el alumnado sea critico ya que tendréa que ejercer la ciudadania.

Esta unidad didactica estd pensada y realizada dentro de una metodologia
constructivista, cosa que se hace patente en la forma de trabajo del alumnado, ademas se
trabajara en grupos cooperativos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

1.- Conocer el origen y legitimidad del Estado

2.- Conocer y distinguir las distintas formas del Estado.

3.- Ser capaz de correlacionar la teoria con la realidad, el mundo y la actualidad.

4.- Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando teéricamente su
sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

5.- Saber aceptar nuestras diferencias (ideologicas, de etnia, de género...) y saber
defender con la argumentacion nuestras opiniones.

6.- Analizar y valorar correctamente los textos propuestos correctamente.

7.- Expresarnos tanto a nivel oral como escrito, correctamente y con un 1éxico
rico.

8.- Fomentar el trabajo cooperativo dentro de un ambito de investigacion.
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CONTENIDOS
A) CONCEPTUALES
1. El poder politico.
2. El Estado
2.1. Teorias sobre el origen del Estado.
2.2. Rasgos del Estado
3. La legitimacion del Estado
4. El derecho
5. Legalidad y legitimidad

6. Formas del Estado

B) PROCEDIMENTALES

1. Ser capaz de realizar una investigacion filoséfica.

2. Participacion en un debate.

3.- Argumentar correctamente para defender nuestras tesis.

4.- Aprender a trabajar de forma cooperativa.

5.- Expresar en alto y ante un auditorio nuestras opiniones.

6.- Saber enfrentarnos a opiniones contrarias a las nuestras dentro de un ambiente
pacifico.

7.- Construir nuestro mapa del conocimiento asi como nuestro discurso.

C) ACTITUDINALES

1.- Saber escuchar a los demads a pesar de que no estemos de acuerdo con lo que
dicen.

2.- Saber defendernos a través de la palabra dentro de un ambiente pacifico.
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3.- Participacion en los debates.
4.- Analizar criticamente la problematica fundamental de la unidad didactica, asi

como los textos propuestos.

METODOLOGIA

Esta unidad didactica seguird una metodologia activa, constructiva y critica, que
promueva la participaciéon del alumnado en su proceso de aprendizaje y en la
construccion de un discurso propio. El aula se va a convertir en una sala de
investigacion en la que se intente poner de relevancia los problemas fundamentales que
esta unidad didactica entrafia. La forma de trabajar serd cooperativa y para poder
desarrollar un aprendizaje significativo, el profesor/a valorara los conocimientos previos
de cada alumno/a con respecto del tema. De esta manera podremos observar el progreso
y el aprendizaje del alumnado de forma individual y podremos orientar en aprendizaje
segun los resultados que hayamos obtenido.

ACTIVIDADES Y TEMPORALIDAD

1 SESION

Analisis de conocimientos previos que se llevard a cabo a partir de una pregunta
amplia sobre la unidad didactica, esta podra ser: “Estado, derecho y ciudadania, ;qué es
esto?, (pienso yo de esta relacion? Como ciudadano, ;estoy obligado a obedecer
siempre la ley?”. Esta cuestion, entre otras cosas, nos servira para valorar los
conocimientos previos del alumnado y poder entregarle material acorde a su punto de
partida e interés. Ademas se puede valorar el progreso individual de cada alumna/o en
relacion con la unidad didéctica.

Una vez contestada esta pregunta, el profesor/a introducira a modo de
presentacion la unidad didactica con los materiales que necesite.

2% 32Y 4* SESION

Se comenzara la investigacion con los grupos de trabajo que fueron establecidos
al inicio del tercer trimestre, de tres personas. Se utilizara para la investigacion libros de
texto, recursos de Internet y se repartiran una serie de textos de forma aleatoria entre los
grupos, de forma que algunos grupos tendran los mismos textos y otros tendran textos
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diferentes, para que el debate tenga mas puntos de vista y con ello sea mas rico.
Algunos de estos textos seran extractos de las siguientes obras:

- Carl Schmitt, legalidad y legitimidad
- Discurso de Pericles, Tucidides

- El principe, N. Maquiavelo

- El politico y el cientifico, M. weber
- Contrato social, J.J Rousseau

- Teoria de la justicia, J. Rawls

- Etica de la razoén cordial, A. Cortina.
- Constitucion Espafiola

- Macbeth, W. Shakespeare

- Aristoteles, Etica a Nicomaco

- Eichmann en Jerusalén, H. Arendt

- La republica, Platon.

- Un didlogo sobre el poder, M. Foucault.

- Leviatan, T. Hobbes

Todo este material se presenta como guia, el cual puede ser ampliado por el
alumnado seglin sus necesidades e intereses.

Sobre el material, se comenzara la investigacion para poder responder de forma
argumentada y bien fundamentada a la cuestion que se planteen; al terminar la
investigacion se entregard el esquema definitivo al profesor/a.

52Y 6* SESION

Las preguntas propuestas y las tesis de cada grupo de investigacion, seran
expuestas en el aula y tras ello se comenzara un debate, con el fin de ver si se llega a un
acuerdo ante la problematica tratada.
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Estas conclusiones o discusiones seran recogidas en un blog por el profesor/a para
que conste como una memoria del curso a la que cualquier alumno/a del grupo tenga
acceso.

7Y 8 SESION

Para cerrar la unidad, el profesor/a expondra en relacion a las conclusiones a las
que se haya llegado una valoracion final de las conclusiones en relacion con las
problematicas de la unidad didactica, sefialard qué se ha de mejorar, de ampliar... En
caso de que se necesite ampliacion se hara.

9* SESION

Se volvera a hacer la cuestion que se hizo al inicio de la unidad, o una cuestion
muy parecida, para valorar el progreso individual de cada alumno/a.

Si hubiese tiempo suficiente, se comenzard con la presentacion de la siguiente
unidad didéctica.

RECURSOS

Libros de texto (que estaran en el aula), los textos propuestos por el profesor/a,
Internet, periddicos, el aula, la pizarra, PowerPoint, mediateca, biblioteca...

CRITERIOS DE EVALUACION

1.- Valorar la capacidad de analisis, sintesis y critica ante el problema y los textos
filosoficos propuestos.

2.- Comprobar que se han adquirido conocimientos sobre la unidad didactica.

3.- Conocer y manejar los conceptos filosoéficos fundamentales de la unidad
didéctica.

4.- Participacion activa en el debate y en la investigacion.
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5.- Comprobar que la argumentacion y la expresion es correcta.

EVALUACION

La evaluacion de la unidad didéctica se realizara de la siguiente manera:

1. A través de la contestacion de una pegunta amplia, hecha por el profesor/a. Esta
pregunta serd la misma o muy parecida a la que se hizo al principio de la unidad
didactica para conocer los conocimientos previos de cada alumno/a con respecto al
tema. De esta manera se puede valorar la evolucion individual que ha tenido cada
alumno/a.

Esta respuesta ha de darse de forma argumentada y se ha de fundamentar, tras lo
visto en la unidad didactica, ademas que ha de satisfacer a la pregunta fundamental de la
programacion que es /y yo qué pienso?

Esta parte contara dentro de la nota final de la unidad didéctica un 30%.

2. Por otro lado se tendra en cuenta la investigacion filosofica y el esquema
entregado: 40%.

3. Participacion en los debates, en el blog, asi como la capacidad de critica y la

argumentacion contara un 30%

ACTIVIDAD DE RECUPERACION

-Se realizard un comentario de texto relacionado con lo visto en la unidad
didactica. Para tener una vision mas amplia, el comentario de texto se realizard a partir
de varios textos propuestos cuyas tesis estén enfrentadas, esto hard que el alumnado
tenga que posicionarse o negarlas dentro de un abanico amplio de opiniones:

El comentario de texto sera realizado a partir de los siguientes textos propuestos:

”Después de todo, ha sido preciso esperar al sigo XIX para saber lo que era la
explotacion, pero quiza todavia no sabemos qué es el poder. Marx y Freud no bastan
para ayudarnos a conocer eso tan enigmatico, a la vez visible e invisible, presente y
oculto, ocupado en todas partes, que se llama poder. La teoria del Estado, el analisis
tradicional de los aparatos de Estado, no agotan sin duda el campo de ejercicio y
funcionamiento del poder. Actualmente éste es el gran desconocido: ;jquién ejerce el
poder?, ;donde lo ejerce? Actualmente sabemos aproximadamente quién explota, hacia
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donde va el beneficio, por qué manos pasa y donde se vuelve a invertir, mientras que el

poder... Sabemos perfectamente que no son los gobernantes quienes detentan el poder.

Sin embargo, la nocion de “clase dirigente” no esta ni muy clara ni muy elaborada.
» [z » [z » € » [z

“Dominar”, “dirigir”, “gobernar”, “grupo de poder”, “aparato de Estado”, etc., aqui
hay todo un conjunto de nociones que piden ser analizadas.

M. Foucault, un dialogo sobre el poder'’.

ATENCION A LA DIVERSIDAD

El alumno de altas capacidades debera entregar al final de la unidad didéctica un
comentario de texto que sera el siguiente:

“El concepto del Estado presupone el concepto de lo politico. De acuerdo con el
lenguaje que hoy se utiliza, Estado es el status politico de un pueblo organizado dentro
de un espacio territorial delimitado. Con ello se ha dado solamente una perifrasis, no
una definicion conceptual del Estado que tampoco es necesaria aqui en donde se trata
de la esencia de lo politico. Podemos permitirnos dejar abierta la cuestion de qué es
esencialmente el Estado; si es una mdquina o un organismo, una persona o und
institucion, una sociedad o una comunidad, una empresa o un colmenar, o hasta una
"serie fundamental de procesos". Todas estas definiciones e imagenes contienen
cantidades demasiado grandes de interpretacion, determinacion, ilustracion y
construccion y, por lo tanto, no pueden constituir un adecuado punto de partida para
una exposicion simple y elemental.

C. Schmitt, El concepto de lo politico'’

Ademas debera contestar a una cuestion que el mismo se proponga a modo de
disertacion, al hilo del texto, de lo visto en la unidad didactica y acorde a su
pensamiento.

CONTENIDOS TRANSVERSALES

- Educacion ético- civica: valorar la importancia de la participacion en la
formacion del Estado democratico, la libertad de expresion y opinidn, entre otras cosas.

' Foucault, M., Un didlogo sobre el poder, Alianza editorial, Madrid, 2000, pagina 15.

"' Schmitt, C., El concepto de lo politico, Alianza editorial, Madrid, 1998, pagina 9
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Rechazar los sistemas politicos totalitarios y autoritarios porque atentan contra las
libertades individuales. Concienciarse de la necesidad de participacion politica para la
legitimidad del Estado, sobre todo del estado democratico.

- Educacioén para la igualdad: valorar la importancia del respeto a los derechos de
las minorias o de los discriminados bien por cuestion de género, edad, religion, raza...

- Educacioén para la paz: desde la aceptacion de la argumentacion como la forma
mas eficaz, coherente y tolerante de defender nuestra opinién y de evaluar la de los
demas.

BIBLIOGRAFIA

- Aristoteles, Etica a Nicomaco, Alianza editorial, Madrid, 2004

- Arendt, H., Eichmann en Jerusalén, editorial alianza, Madrid, 2010.

- Cortina, A., Etica de la razon cordial, editorial Nobel, Asturias, 2007.

- Filosofia y ciudadania, editorial edebé, Barcelona, 2008.

- Foucault, M., Un didlogo sobre el poder y otras conversaciones, Alianza
editorial, Madrid. 2000.

- Hobbes, el leviatan, editorial losada, Buenos Aires, 2003.

- Maquiavelo, N., El principe, Akal, Madrid, 2010

- Rawls, J., teoria de la justicia, Paidos ibérica, Barcelona, 2012.

- Rousseau, J.J., El contrato social, editorial Edad, Madrid, 1983.

- Schmitt, C,. El concepto de lo politico, Alianza editorial, Madrid, 1998.

- Schmitt, C., Legalidad y legitimidad, Comares, Granada, 2006.

- Shakespeare, W., Macbeth, editorial catedra, Madrid, 2010.

- Weber, M., El politico y el cientifico, Alianza editorial, Madrid, 2012.
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13.- MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

El alumno de altas capacidades realizard un comentario de texto en cada unidad
didactica, de cierta complejidad filoséfica, propuesto por el profesor/a. Este comentario
de texto lo realizard en casa para que pueda utilizar todo el material que necesite, y sera
entregado como fecha limite en la ultima sesiéon de cada unidad didactica. A este
comentario se acompaiard una pregunta amplia que el propio alumno se hard a si
mismo al hilo de lo visto en el texto y de lo visto en la unidad didactica.

14.- ACTIVIDADES DE REFUERZO

Se podra entregar una investigacion de forma individual sobre alguna
problematica filosofica a lo largo del ultimo trimestre para subir la calificacion global
del curso. Esta actividad se hara de forma voluntaria y servira para subir la calificacion,
pero no sera determinante en la calificacion final. Serd util por ejemplo si alguien se
debate entre aprobar o suspender o tener notable o sobresaliente. Pero no supondra un
cambio de un suficiente a un sobresaliente, porque la evaluacion del curso se realizara
como evaluacion continua.

15.- ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

A lo largo del curso se planean dos salidas culturales, que sirvan como ampliacion
de conocimientos.

La primera salida se realizara en el segundo trimestre, e iremos a Atapuerca para
complementar la unidad didactica que trata la evolucion y el proceso de humanizacion.

La ultima salida se realizard en el tercer trimestre y consistird en la asistencia a un
ciclo de conferencias en la universidad de filosofia de Oviedo. De esta manera pueden
ver de qué se trata en la universidad, y asi tener un primer contacto con la facultad.
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16.- TEMAS TRANSVERSALES

Dado que la educacion es educacion en valores, los temas y valores transversales
que se tratardn a lo largo de la programacion seran:

- La contribucion de la mujer en la filosofia.
- Compafierismo

- La solidaridad

- Educacion ético- civica

- La igualdad entre sexos.

- Educacion ambiental.

- Educacion para el consumo.

- Educacion para el ocio.

- Educacion sexual.

- Educacion para la salud.

- Educacion para la paz.

- Interés por el patrimonio natural, cultural, historico y artistico.
- Respeto a los derechos humanos.

- Educacion vial.
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17.- CONCLUSIONES

Me gustaria reflexionar a modo de conclusion, y tras todo lo expuesto
anteriormente, sobre los cambios que se derivan de enseiar filosofia en el curso de
primero de bachillerato, segin la alternativa propuesta.

Con esta metodologia constructivista que entiende en proceso de aprendizaje de
manera activa y critica, el alumnado tendra las herramientas necesarias para construir su
discurso y su mapa del conocimiento, asi como capacidad de argumentacion, asi como
una actitud y un pensamiento reflexivo, propio y critico, dentro de un ambiente de
debate y didlogo pacifico, con el que a su vez aprendera a argumentar y a tolerar
posturas contrarias a la propia dentro de un modelo heuristico. A través de la forma de
trabajo cooperativo, le llevard a desarrollar destrezas, ademas de cognitivas, sociales y
personales (frente al mundo individualista y competitivo en el que vivimos).

Desde esta forma de aprendizaje activo, se fomentard, la creatividad, la capacidad
de disertar, de construir el discurso del conocimiento asi como la memoria o las
exposiciones tedricas, todo ello tendra el mismo peso ya que constituyen el conjunto de
herramientas que aprenderan durante el curso, con las que seran capaces de ser criticos,
ser responsables de lo que implica y significa su pensamiento, y tendrdn un mapa mas
amplio del conocimiento pudiendo interrelacionar discursos y conocimientos.

En este sentido, como decia en la justificacion del trabajo al citar a Kant, se
lograra que el alumnado alcance “la mayoria de edad”, en tanto que personas capaces de
pensar por si mismas, de ser criticas y reflexivas sin la necesidad de una autoridad que
guie y adiestre su pensamiento. Esta mayoria de edad les llevara no solo a la superacion
de esta etapa escolar, sino a enfrentarse a la vida con un espiritu critico que les ayudara
a poder interpretar tanto su existencia como la realidad. Con esta metodologia
constructiva y participativa logramos crear ciudadanos/as autdbnomas y criticos/as.

Esto es muy importante porque en algin momento de su vida necesitaran
posicionarse ante su sociedad, politica, economia, nucleo familiar... como
ciudadanos/as.

Con todo ello descubrirdn el arma tan importante que es el conocimiento en la
lucha por la libertad y la verdad, y podria hacer que les interese el saber el resto de su
vida.

Si el curso funciona puede ser que les despierte el gusto y el interés por la
filosofia, para que de esta manera la filosofia y el interés por aprender les acompafie
siempre, e incluso que mantengan y extiendan la actitud filosofica a otros ambitos del
conocimiento o de su vida personal.

Esta forma de hacer filosofia en las aulas es mas fiel a lo propio de la actividad y
de la actitud filosofica, ya que anima y acerca al alumnado la capacidad de indagar,
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criticar, investigar, construir y de hacerse preguntas a si mismo/a yendo mas alla de lo
obvio y con ello de ser capaces de construir su propio discurso filosoéfico.

En relacion con el profesorado, esta innovacion hace que no sea una autoridad
dentro del aula, sino que serd una guia que motive e incite a conocer, el profesor/a
representa dentro de esta metodologia una ventana hacia el conocimiento, pero no es el
conocimiento en si mismo lo que nos muestra por su boca.

El profesorado no debe ser una autoridad intelectual en sentido dogmatico, sino
que ha de ser la persona que medie y guie al alumnado a cuestionar todo lo dado; sera
la persona que aporte una de las herramientas al alumnado como son los datos teoricos,
pero también otras herramientas que le sirvan a lo largo de su vida a construir un
discurso critico y propio.

En general, creo que si este modelo, ya planteado en numerosas ocasiones, es
llevado a la practica (que de hecho en algunos centros educativos se estd intentando
llevar a cabo este tipo de metodologia constructiva y critica), se enriquecera y se
recuperard el sentido del aprendizaje de la filosofia. Sentido el cual para mi hoy se ha
perdido, en tanto que de las aulas salen sujetos sin capacidad de pensar por ellos
mismos, aunque sean capaces de retener tanta informacion como recoge una
enciclopedia, ;para qué sirve entonces la educacion si no les da armas para enfrentarse
al mundo en el que viven? Creo que esta es la Unica forma de generar “nuevos hombres
y nuevos mundos posibles”. En este sentido, creo que la ensefianza se enriquece, y que
se forman personas criticas y no automatas, calculadoras o enciclopedias.

A demds me parece que hoy es necesario, debido a que nos saturan de
informacion por todas partes, y vivimos en una realidad que cambia a cada momento,
saber seleccionar y posicionarnos en lo que creemos que es verdadero o falso, saber
diferenciar entre lo que es importante de lo que no lo es, es decir, hoy es necesario saber
responder en todo momento de nuestra vida a la pregunta: ;y yo qué pienso? Sin olvidar
que la respuesta a esta pregunta va ligada a la maxima del jsapere aude!

Esta forma de trabajo a su vez podria generar una nueva cultura en el centro, o al
menos dentro del aula. Quiero decir que esta nueva forma de abordar y de entender el
aprendizaje de la filosofia poco a poco ira calando en el alumnado; como consecuencia
de ello podria irse generalizando esta forma de trabajo que podria aplicarse a otras
materias, a otros trabajos, etc. Incluso podria llevar a planteamientos interdisciplinares
para abordar en proyectos de centro.

Para algunas personas este proyecto puede resultar utdpico, por el contrario yo
veo totalmente posible su aplicacion real, ademads si parece utdpico no me parece una
critica negativa, mas bien al contrario, ya que de acuerdo con P. Freire: “La educacion,
en verdad, necesita tanto de formacion técnica, cientifica y profesional, como de suerios
y utopia?

2 Freire. P., A la sombra de este arbol, editorial el Roure, Barcelona, 1997, pagina 34.
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