MATERIALES D’EDUCACION

Elementos para una planificacién educativa
de la lengua asturiana

Atencién a la diversidad y planificacién educativa

Si hay un principio indiscatido —y casi indiscutible— en
la reforma educativa actual es la necesidad de que Ia escuela
adapte su curriculo a las necesidades y caracteristicas de los
alumnos. El derecho a la diferencia y el respete de la diversi-
dad son algunas de sus proclamas mds difundidas. Pero Ia es-
cuela no sélo debe responder a las diferencias individuales,
sino también a las diferencias culturales v lingiifsticas, con
todo lo que implica esta diversidad. Una educacién multicul-
tural ¥ plurilingfie es algo mds que el eslogan feliz de recien-
tes Congresos de Eduizcacidn, es la exigencia de una sociedad
que se define por su pluralidad cultural y lingiifstica, de tal
forma que el tratamiento educativo dado & las variantes cultu-
rales y minorias de esa sociedad constituye uno de los princi-
pales indicadores de calidad del sistema escolar,

El logro de una democracia cultural no pasa por Ia unifor-
midad sino por el reconocimiento de una piuralidad de for-
mas de elaboracién cultural. Con frecuencia, los alumnos que
son miembros de grupos culturales o lingiifsticos minoritarios
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han sido escolarizados como si no se diferenciaran de los
alumnos de los grupos mayoritarios, los cuales legan a 1a es-
cuela familiarizados con los tipos de lenguaje e inieraccién

dominantes.

Raro es el pais donde no existe alguna variedad lingiifstica.
La aceptacién de una realidad social plurilingiie ¥ la necesi-
dad de aprender a vivir con varias lenguas son postulados bé-
sicos de un sistema educativo en una dermnocracia cultural.
Con dificultad podremos encontrar un aula de educacién in-
fantil en Asturias donde diariamente los alumnos no estén
produciende interferencias lingfifsticas en su comunicacién
oral. Cuande un nifio manifiesta en el aula unas aptitudes,
rasgos o capacidades distintas a la mayoria se inicia un proce-
so de adaptacidén curricular; sin embargo, ;qué ocurre con los
alumnos que muestran numerosas interferencias lingtifsticas
0, incluso, el use frecuente de oira lengua?

No es dificil encontrar razones para preservar una lengua
miinoritarig 0 Una situacién de pluriglosia o multilingiiismo:
necesidades de cornunicacidn, flexibilidad intelectual, necesi-
dades afectivas de los grupos lingfiisticos minoritarios, diver-
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sidad cultural, igualdad de oportunidades, etc. (Deni-
son, 198R). Por otra parte, para sentar Ias bases del aprendiza-
je v la comunicacién escolar, el profesorado necesita compar-
tir la cultura de los nifios, sus experiencias y opiniones, ha-
blar su lengna materna, usar estilos culturalmente apropiados,
conocer las pautas culturales de las familias... El lenguaje de
un grupo refleja su cuitura y el uso de ese lenguaje estd cultu-
ralmente determinado. Cuando aduitos y nifios no comparten
experiencias comunes, los adaltos ven limitadas sus posibili-
dades de ayudar a los nifios a utilizar su lenguaje (Bow-
man,1990).

El bilingfiismo no es un obstdculo sino un recurso al servi-
cio de fines sociales: diversidad culwural, justicia social, piu-
ralismo... Si la competencia linglifstica es clave para el éxito
personal v social en la sociedad moderna, las minorias lin-
giiisticas tienen derecho a que sus hijos se eduquen en un en-
torno bilingiie dentro de las escuelas pdblicas. En una socie-
dad plurilingiie serfa una gran injusticia social que ¢l sistema
educativo piiblico promoviera el aprendizaje y use de una so-
la iengua.

La escuela debe tomar conciencia del papel esencial que
representa en un contexto minoritario y adoptar una postura
decidida en el mantenimiento y desarrolle de la lengua y cul-
tura de la minoria que se trate. Seguramente, la eduzcacion bi-
lingiie no es condicidn snficiente para el mantenimiento de
una lengua minoritaria {Chavez,]1988); pero es del todo cierto
gue una lenguz que no se utiliza en la escuela estd condenada
a su desaparicion (Sigudn, 1985).

Cuando una lengua se usa mds en la familia o con los ami-
gos que en el trabajo o en los estudios (ver Liera Ra-
mo,1994), significa que adin queda mucho por hacer en mate-
ria de planificacién sociolingiiistica. Lo que es evidente es
que el dmbite social privado y coloquial no es suficiente para
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proteger v fomentar una lergua social e histéricamente estig-
matizadal.

Sin duda, el asturiano o bable constituye una lengua mino-
ritaria, tanto por su restringido dmbito geogrifico —el Prin-
cipade de Asturias— como por el reducide ndmero de ha-
blantes —alrededor del 30%, segtin la tendencia que mues-
tran las sucesivas encuestas—. Cuando la lengua minoritaria
es la mas débil y la menos prestigiosa, una politica de tole-
rancia para esta lengua no asegura su mantenimiento. La pla-
nificacion educativa, que afecta no sélo a la polftica escolar
sine también a la politica lingiifstica general, es, pues, condi-
¢idn necesaria para la recuperacién y normalizacién social de
una lengua minoritaria.

Es cierto que ne nos encontramos en el mejor momento
histérico para hablar de planificacidn. El desmembramiento
de los pafses del Este europeo v las dificultades de los Esta-
dos oocidentales para conducir sus propias economias han
contribuido a una crisis de legitimidad de ios gobiemos y de
sus peliticas como instrumentos racionales al servicio del
bien social. La dindmica del sistema econémico demanda una
planificacién que los propios Estados son incapaces de reali-
zar ante un mercado que sigue su propia logica de funciona-
miento autdrquico. Aunque esta crisis de racionalidad incide
de manera fundamental en el sistema ecénornice, no deja de
infiuir en el sistema politico, cuitural y educativo, manifes-
tandose en actitudes de fatalismo e inercia, perceptibles en las
propias declaraciones de los politicos en relacion a fa actual
crisis econdmica.

Sin embargo, es en este contexto de desconfianza v escep-
ticismo hacia la accién politica donde la planificacion apare-

! No stempre s ficil diferenciar entre lengua minoritaria y lengua minorizada. Fl
problema de la dominancia de Jas lenguas no es ajeno a los factores més generales de
dominio social. Las lenguas dominantes son las lenguas econdmica, tecnoldgica ¥
militarmente dominantes.



ce como una posibilidad de racionalizar {a gestién y recuperar
la capacidad de intervenir en los acontecimientos sociales de
manera eficaz. Evidentemente, esto tiene poco que ver con
los viejos sistemas de macroplanificacidn estatal, centralizada
y de cardcter impositivo. La planificacién no puede consistir
5610 en una acrividad técnica, basada en previsiones fiables y
actuaciones coherentes con la consecucién de objetivos socia-
les, sino también democritica, negociandose permanentemen-
te con los ciudadanos y respondiendo a los intereses de los
beneficiarios. S6lo asf podrd devolverse la confianza en la
planificacién.

Condiciones para una planificacién educativa del asturiano

Base juridica

La necesidad de una planificacién educativa de la lengua,
requisito para su normalizacién social, se desprende del pro-
pio Estatuto de Autonomia de Asturias que, en su Art. 4, afir-
ma: “el bable gozard de proteccidn”. Por proteccién se en-
tiende no como algo que debe conservarse en una vitrina por
su valor histdrico, sino como algo vivo, “se promoverd su
uso, su difusién en los medios de comunicacién y su ensefian-
za...”. Asf pues, el objetivo de esta proteccidn es promover €l
uso social y educativo del asturiano. El mismo reconocimien-
to de la oficialidad tendria efectos muy limitados si no forma-
se parte de un plan mds amplio de actuaciones educativas y
lingtiisticas. Por lo tanto, €] asturiano, come lengua minorita-
ria, requiere una planificacidn educativa tendente a Ia norma-
lizacién social que se deriva de! propio Estatuto de Autono-
mia de Asturias, sin mds restricciones que Ias que establece el
propio Estatuto, voluntariedad en su aprendizaje y respeto de
las variantes locales.

Por dtra parte, y aunque la Comunidad de Asturias no tie-

ne aiin competencias pienas en determinados dmbitos, sf las
tiene en el tema que nos atafie. La norma estatutaria (art. 10-
m y n) deja bien claro que ¢l Principado de Asturias tiene la
competencia exclusiva en:

—El fomento de la investigacidn y de la cultura, con espe-
cial referencia a sus manifestaciones regionales y a la ense-
flanza de la cultura asturiana.

—Fl fomento y proteccién del bable en sus diversas va-
riantes que, como modalidades lingiifsticas, se utilizan en el
territorio del Principado de Asturias.

Asi, pues, la normalizacién social del asturiano debe ser
un objetivo de la politica del Gobiemo del Principado de As-
turias, aunque en el dmbito escolar haya tenido que establecer
convenios con el Ministerio de Educacién al no contar con
competencias en mategia educativa. Es ahora, al procederse al
traspase de competencias en educacién, cuando se hace ina-
plazable el desarrollo del Estatuto de Autonomia de Asturias
en lo referente a la ensefianza y uso del asturiano. Corno su-
giere Tolivar (1993), que toma el e¢jemplo del habla aranesa,
existe Ia posibilidad juridica dentre del propio Estatuto de
una proteccidn mayor de la lengua asturiana y si ello no se ha
hecho hasta ahora es debido a Ia “dilacidn politica” que ha
caracterizado la actuacién de ia Junta del Principado en esta
materia. El avance hacia un bilingiiismo puede ser mds un
problema de voluntad de gestién que de viabilidad socio-lin-
giifstica.

Base social

Ldgicamente, ia planificacién educativa no puede tener
tinicamente en cuenta los referentes legales, sino que debe
apoyarse en las posibilidades y expectativas de los destinata-
rios.
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Desde el punto de vista social, la respuesta de la poblacién
asturiana es mayoritariamente favorable al proceso de norma-
lizacion social de la lengpa autdctona y, mds concretamente,
se posiciona de manera abrumadoramente favorable respecto
a la necesidad de su ensefianza. Al respecto, la evolucidn de
la dindmica social es cada vez mds positiva, desde las En-
cuestas Regionales de S.A.D.E.L (afios 1977, 1983 y 1985)
hasta el mds reciente y exhaustivo Estudic Sociolingiiistico
para Asturias (Llera Rameo, 1994). Este dltimo pone de mani-
fiesto que casi un tercio de los cindadanos dice hablar con
mds facilidad el asturiano que el castellano —un 35,9% tiene
el asturiano como primera lengua—, mds del 60% se declara
favorable & la oficialidad y mds del 80% considera que la len-
gua asturiana debe estar presente en las escuelas.

Si tenemos en cuenta que Ia “vitalidad etnolingiiistica”
(Giles, Bourhis y Taylor, 1977) de un grupo social se expresa
en la percepcidn de su vitalidad y Ia de otros en relacién a la
identidad y conducta lingiifstica, podemos afirmar que la vita-
lidad del asturiano es buena. La ensefianza del asturiano y las
posibilidades de generalizacién futura cuentan con un impor-
tanie apoyo social en €l Principado: al 64,6% le gustaria saber
bien el asturiano.

Base educativa

La LOGSE incluye entre sus fines “la formacion en el res-
peto de la pluralidad lingiiistica y cultural de Espafia”
{Art.1.}, siendo “el rechazo a todo tipo de discriminacion y el
respeto a todas las culturas™ (Art.2) un principio bésico de Ia
actividad educativa. Sin embargo, y a pesar del avance que
supone la LOGSE en cuanto al aprendizaje del idioma extran-
jero, el sistema educativo espafiol se encuentra ain mds reza-
gado que otros pafses comunitarios en relacién a la ensefianza
de las lenguas. La realidad social plurilingiifstica no ha sido
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facil de asumir por un sistema educativo que hasta hace po-
cos afios no ha preparado mas que para una sola lengua,
cuando las necesidades lingiifsticas vienen demandando el
aprendizaje de varias lenguas —local, nacional y extranje-

rag—.

Hoy resulta poco crejble proponer la eliminacién de las
lenguas locales aludiendo al potencial individual para el
aprendizaje lingiifstico 0 a razones de desarrolle econémico-
comercial. Todo alumno debe ser escolarizado en su lengua
materna al menos en sus primeros niveles. Cuando un nifio
deja de practicar la lengua materna para hacer uso exclusivo
de la lengua oficial —escolar— se estd produciendo una pér-
dida educativa y social irreparable. Por otra parte, el aprendi-
zaje del lenguaje materno favorece el aprendizaje de segun-
das y terceras lenguas. Los problemas que se puedan plantear
en el aprendizaje de una segunda lengua no son equiparables
a los efectos negativos derivados del abandono de la lengua
de origen. El retraso escolar lo causan las condiciones socia-
les de partida y las condiciones pedagégicas de la ensefianza,

no el bilingiiismo?.

El que con frecuencia se haya asociado lenguas minorita-
rias a poblacién inmigrante y fracaso escolar en la investiga-
cién americana dominante ha influido en el concepto pevora-
tivo que tiene el bilingiiismo en educacidn. El bilingiiismo
puede crear problemas educatives sélo cuando confluyen va-
rios factores negativos: socio-culturales, lingfiisticos, de am-
biente familiar, de calidad de la escuela, etc. El fracaso esco-
lar de Ias minorias lingfifsticas tiene que ver sobretodo con la
falta de identidad v los sentimientos de inferioridad hacia la
propia cultura (Vila, 1983).

* Por el contrario. el bilingiiisme tiene efectos positivos sobre el desarrollo de la
inteligencia en el nifio. Los mifos bilingties auténticos —balanceados— muestran ma-
yores puntuaciones en tests de inteligencia que los monelingires.



El aprendizaje de la lengua materna, especialmente cuan-
do ésta es minoritaria, de ninguna manera justifica el no
aprendizaje de una lengua auxiliar, de mayor difusién, de ca-
ricter transnacicnal. Se trata de compaginar el derecho de un
pueblo a su identidad culwral con el derecho del individuo a
la libertad cultural, —la “supervivencia étnica” y la “libertad
cultaral” a las que se refiere Mackey (1986)—. La cuestién
es delicada, como se ha puesto de manifiesto en 1a reciente
polémica desatada en Catalufia, siendo diferente si ello se
plantea comg un dereche individual ¢ como un derecho terri-
torial.

Refiriéndonos al caso de Asturias, la base educativa para
una planificacién de la lengua minoritaria puede valorarse en
Ia actual experiencia de escolarizacion del asturiano. En el
curse 1990-91 habia ya 16.000 alumnos recibiendo ensefian-
za de asturiano. Los estudios realizados al respecto, aunque
no son abundantes, nos aportan algunos datos de gran interés,
comp, por gjemplo, que el asturiano es voluntariamente elegi-
do por un 70% de ios padres que tienen tal opcida.

Pedagégicamente, el estudio realizado por el S.O.E.V.
(1989, tomo I, pg. 99) concluye que ia incorporacién del cu-
miculo de la Iengna asturiana no influye negativamente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Al contrario, influye posi-
tivamente en la valoracién de otros aspectos indicativos de ia
identidad de un pueblo. Tales resultados coinciden con ofros
estudios realizados sobre minorias lingiifsticas europeas que,
incluso en condiciones sociolingiifsticamente menos favora-
bles, se plantean la posibilidad de introducir la ensefianza de
variedades lingiifsticas diferentes a la lengua estindar. Puede
verse al respecto el ejemplo del Proyecto Kerklade que des-
cribe Stijnen (1990), sobre la escolarizacién del dialecto de
esa ciudad holandesa.

La realidad sociolingiifstica del Principado de Asturias se

puede definir como digldsica, ddndose una relacién clara-
mente asimétrica entre dos lenguas, castellanc y astariano;
lenguas, por otra parte, con un gran nimero de similitudes, lo
que facilita la produccién de procesos de interferencia lin-
giifstica (Gonzdlez Riafio, 1994a). El asturiano se utiliza mas
en familia v con los amigos, el castellano se utiliza mds en el
trabajo ¥, sobre todo, en los estudios. Ante esta situacién, de-
sarrollar la competencia lingfifstica y cornunicativa en caste-
llano y en asturiano exige fomentar Ia lengua mds débil —en
este caso el asturiano—, con el fin de garantizar altps niveles
de asturiano.

Calidad y eficacia en los programas bilingiies

La respuesta a la realidad sociolingiiistica asturiana pasa
por algin modelo de educacidn plurilingtie, pero ;cudl es el
més adecuado a esta realidad? Es conveniente conocer la si-
tuacidn de otras lenguas en otras comunidades v pafses, pero
cada Jengua debe seguir su propic proceso de normalizaci6n.

En su revision de la investigacidn sobre programas bilin-
giies, Lindholm (1990} identifica una serie de factores impor-
tantes para su éxito:

—Los programas, integrados en el curriculo bdsico de to-
dos los alumnos, deben contemplar un minimo de cuatro a
seis afios de ensefianza bilingtlie para cada estudiante.

—Se ofrece a los alumnos un contenido lingiiistico éptimo
—adecuado nivel de comprensién, interesante, de suficiente
calidad y estimulante—, asi como oportunidades para su uso
con altos niveles de calidad en ambos lenguajes.

—Separacion de las lenguas para su ensefianza, esto ¢s, se
dedican diferentes perfodos de tiempe a la ensefianza de cada
una de las dos lenguas.
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— La lengua “objetive’” —minoritaria— deberia ser utili-
zada en la ensefianza como minimo en un 50% de tiempo.

—El programa deberia crear un ambiente “aditivo”, donde
todos los estudiantes tengan fa oportunidad de aprender una
segunda lengua mientras desarrollan el dominio de su lengua
materna. El {in no estd sélo en el logro de altos niveles de
competencia en los dos lenguajes sino también en la mejora
de la autoestima vy de las actitudes hacia la lengua minoritaria.

—Para implementar un programa bilingiie, las aulas debe-
rian tener, idealmente, un nfdimero equilibrado de hablantes
competentes en cada una de las lenguas.

—Debe fomentarse la interaccién entre los alumnos me-
diante estrategias tales como el aprendizaje cooperativo.

—Las caracteristicas de las escuelas eficaces deben ser in-
corporadas a estos programas: liderazgo pedagdégico, colabo-
racién profesional entre docentes, personal docente cualifica-
do, comunicacién Centro-familia, etc.

—Es preciso crear un ambiente positivo en el Centro, ¢l
cual debe facilitar un apoyo abierto al programa bilingiie. Las
actitudes del profesorado y del equipo directivo hacia el pro-
grama son decisivas.

—El éxito de los programas vy el apoyo de las familias es
facilitado cuando 1a lengua a adquirir es una lengua “atil”.

En general, se debe poner especial atencién: a la etapa de
Educacién Infantil, a la creacién de entornos de aprendizaje
innovador, a las escuelas de dmbito rural, asi como a la for-
macion v seleccidn del profesorado.

La cuestidn estd en cdmo desarroliar un bilingiiismo “adi-
tivo™ en un contexto “sustractivo”. El bilingiiismo “sustracti-

3 Un bilingiiismo aditivo es aquel per &l que &l alumno adquiere un nuevo lengua-
je soctalments valorado sin gue elic suponga disminucion alguna en su dominic de la

lengua primera. El cardeter aditivo o sustractivo del bilingliismo se relaciona con el
comtexto de adquisicidn de la lengna, es decir, con el estatus socloecondnico de los
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vo” (Lambert) se da cuandoe la lengua de origen es Ia lengua
débil, el alumno es consciente de la inferioridad social de su
lengua y de la necesidad de dominar la lengua fuerte para ser
aceptado en la escuela. Con frecuencia, este bilingiiismo ge-
nera sentimientos contradictorios que limitan su progreso en
el aprendizaje. De aqui la importancia de cuidar las actitudes
v los factores afectivos asi como Ia convenieacia de un cam-
bio actitudinal hacia una valoracién mds positiva del multi-
culturalismo. El biling{iismo ha de ser visto como an rasgo de
alto nivel cultaral.

El tipa de bilingiiismo resultante y las consiguientes rela-
ciones entre las dos lenguas (LI-L2) va a depender de facto-

res como:

!
| MACRONIVEL MICRONIVEL

| | |

FACTORES DE VITALIDAD SISTEMAS SOCTALES FACTORES INTERKOS
ETNOLINGUISTICA Contexto soctoinstitacionat Psicoldgico-social
Relaciones de poder: Enlorne cscolar Cognitive
Capital demagrifice y social Ertorno fasnliar Comunicanvo-linglistico
Capital politice

Capital econdmico
Capital lingiifstico-culmeal

RESULTADC

TiPO DE BILINGUISMO

Aditiva ————  Sustraciivp

Monolingie{ll.1) Bilmgle(L1-L2) Bilingiic cquilibrade Bilingiie(L2-LI) Monolingie(L2)

Tomado de Blanc (1987:6)

hrablanies de [a lengua minoritaria, si bien, wn prograns edocativo adeerado poede dar
comd resultada un bilingiiismo adinvo atin en un contexo sustractive {Blanc, 1987).



Principios de planificacién educativa del asturiano

A continvacién sefialamos algunos de los principios que
consideraimos bdsicos en un procese de pianificacién educati-
va del asturiano:

a) Toda planificacién implica algiin cambio, la consecu-
cién de unas metas, la bisqueda de una situacidén mejor. Esto
requiere preguntarse por el modelo de cambio implicito en to-
da planificacién. La planificacién escolar del asturiano debe-
ria contemplar la ensefianza del asturiano come una innova-
¢ién educativa que forma parte del proceso global de cambio
que vive el sistema educativo. No tiene por qué implicar una
fuptura, sino que, utilizando el actual marco —y hasta la ter-
minologia— de la reforma, se podria plantear como una
adaptacién curricular demandada por un d&mbito territorial es-
pecifico, el Principado de Asturias.

Desde esta perspectiva, la planificacién educativa del as-
turiane deberia tener en cuenta la investigacién sobre la in-
novacion educativa y en particular las condiciones que nece-
sitan Ias innovaciones educativas para su implementacion y
diseminacién exitosas. En este sentido, puede ser decisivo
ganar el compromiso de los agentes inmediatos —profesora-
do, padres, inspeccidn...—, tener en cuenta sus metas educa-
tivas y profesionales, buscar un consenso acerca de su nece-
sidad, clarificar el proceso de implementacién e institucio-
nalizacidn, facilitar 1a formacién y apoyos necesarios, etc.
{Havelock y Huberman, 1980; Fullan, 1986; Stein y Wang,
1988).

&) El lenguaje es un componente global de la cultura, por
1o que la planificacién de su ensefianza y difusién debe obe-
decer a un modelo global. La politica de recuperacidn de una
lengua minoritaria debe ser mds que una politica educativa,
debe ser una politica lingiiistica v cultural. Obviamente, esto

exige la realizacién de on trabajo esencialmente interdiscipli-
nar.

¢) En el caso de Asturias, la situacion de partida no es ho-
mogénea. Para unos alumnos el asturianc es su lengua mater-
ng, para otros puede constituir una herramienta comunicativa
a la que pueden acceder con relativa facilidad y, finalmente,
para ar: determinado sector puede constituir una lengua con {a
que apenas se ha tenido contacto directo ni desde el punto de
vista comumnicative ni afectivo. Esta realidad exige plantear
un modelo de intervencidn diferenciada, que identifique y
prevea diferentes tipos y niveles de apoyo a la generalizacidn
del asturiano, en un proceso que sea a la vez gradual, ramifi-
cado y convergente.

d} Planificar es algo mas gue marcar objetivos, es prever
las condiciones para alcanzarlos, poner en relacion fines con
medios. Un plan debe ser factible. La introduccidéa de una se-
sunda lengua con el objeto de lograr un bilingiiisme equili-
brado sélo debe realizarse si es viable y si existen los reciur-
sos adecuados. Esto nos lleva a la cuestién de la rentabilidad.
Efectivamente, una politica que busque la normalizacidn de
una lengua debe preocuparse por la “rentabilidad” de su
aprendizaje, rentabilidad que necesita medirse en términos
sociales, culturales ¥ educativos mas que directamente econg-
micos. Por ejemplo, Ja “rentabilidad” de su aprendizaje de-
pende en parte del ndmero de obras a las gue permite acce-
der, ¥ no sélo obras del pasado —rentabilidad histérica— si-
no también del presente y futuro, en especial, obras cientifi-
cas; de donde se derivan a su vez necesidades de moderniza-
cion del vocabulario, traduccidn de obras actuales, etc, Por
otra parte, no serfa demasiado “rentable” difundir una lengua
en 1a que, por ejemplo, s6lo existiera material de ensefianza a
nivel de primaria...*.

4 El que la generalizacion del proceso de ensefianza del asturiano no pueda medir-
se en términos de remabilidad scondmica directa, no significa que su plamificacién
descuide 1a exigencia de una gestidn rigurosa de los recursos disponibles.
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¢} Dentro de un marco de planificacion democrdtica, 10s
programas de bilingiiismo se deben negociar siempre con la
comunidad, implicando a personas representativas de la mi-
noria lingiifstica en el proceso de toma de decisiones vy plani-
ficacidn de la ensefianza.

/) Una politica de normalizacién de una lengua requiere
apostar por alguna de estas posicienes ideoldgicas en relacién
a la lengua minoritaria (Blanc,1987): asimilacidn, segrega-
cidn, separatismo, integracién o utopia. En el fondo de una
pelitica educativa bilinglie subyace también una cuestion ide-
oldgica: ;una educacién bilingiie contribuirfa a repreducir los
desajustes sociales y las relaciones de poder existentes o pue-
de ser un factor de cambio vy justicia social?

Proceso de planificacion educativa del asturiano

Planificar es el proceso de establecer metas y objetivos co-
munes a una organizacién o sistema, incluyéndolos en pro-
gramas especificos y asegurando los recursos necesarios para
su gjecucidn. Un modelo comprensive de planificacién
{Schiefelbein, 1974} consta de varias fases: definicién de ob-
jetivos, diagnéstico, elaboracidn del plan de actuacién, puesia
en prictica, evaluacidn. A continuacién vamos a describir
brevemente lo que implican en una planificacidn educativa
del asturiano {(puede verse también el articulo de Gonzilez
Riaiio, 1994b).

1/ ESTABLECIMIENTO DE FINES

Una planificacién educativa del asturiano debe marcarse
como meta la normalizacidén social de la lengua, entendiendo
ésta como un proceso global e intencional tendente a conse-
guir que Ia lengua minoritaria llegue a ser una lengua “nor-
mal” por la cantidad y calidad de sus usos sociales (Aracil,
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1982). Ello implica pasar de una lengua de uso coloquial, fa-
miliar ¥ rural a tener un uso pdblico y urbano, una lengua de
aprendizaje y utilizacion cientifica y literaria, instrumento de
comunicacidn con otras comunidades.

Fl fin ditimo de la planificacién serd posibilitar un bilin-
gitismo real que acabe con las interferencias lingtifsticas y la
situacidn diglésica actual, un bilingitismo activo que incluya
comprensién y expresién en dos lenguas. Entre los objetivos
de una politica educativo-lingiiistica estarfan:

* Generalizar el conocimiento y use del asturiano como
lengua habitual de todos los asturianos.

* Promover actitudes positivas hacia ef asturiano entre el
alumnado.

* Conseguir 1a utilizacidén del asturiano comg medio de en-
seftanza.

* Potenciar el uso de la lengua asturiana como simbolo de
identidad cultural.

* Proteger y enriquecer ¢l patrimonio cultural vinculado a
la lengua.

* Desarrollar un autoconcepto positivo en los hablantes de
asturiano.

En la situacion actual, puede ser conveniente adoptar me-
didas preventivas con el fin de evitar cualquier discrimina-
cién social e institucional hacia los hablantes de asturiano,
identificando y eliminando pricticas que estigmaticen a los
hablantes de la lengua minoritaria. En una poblacién donde
una minorfa habla en asturiano, los alumnos que utilizan ha-
bitnaimente la lengua asturiana es probable que encuentren
mayores dificultades de integracidn y adaptacion.

1/ DIAGNOSTICO DE LA REALIDAD

Es esencial para el éxito de una planificacién disponer de
sistemas de diagndstico eficientes que permitan:



—Conocer el desarrollo educativo actual y las necesidades
existentes en el dmbito lingfifstico,

—ZEstimar la capacidad de los recursos dispenibles, su ra-
cionalizacién y el establecimiento de prioridades en
¢uanto a su utilizacién.

—Fijar el ritmo adecuado de crecimiento y diseminacion.

—Conocer las expectativas sociales asi como las resisten-
cias al plan.

—Valorar e} grado de consistencia entre los diferentes ele-
mentos del plan: recursos, factibilidad politica, leyes...

Ademds del diagnéstico global del sistema deben contem-
plarse otros diagndsticos especificos dentro de unidades me-
nores del mismo comeo son los Centros escolares. Seria con-
veniente que ern cada Centro se llevase a cabo un diagndstico
inicial referido:

a) Al alumnadoe. Se evaluarin las diferencias de bagaje lin-
giifstico que los alumnos llevan a la escuela, con el fin de de-
finir la composicidn lingiifstica del alumnado. Los alumnos
llegan a la escuela con diferentes conocimientos de cada una
de las lenguas. En este sentido, serd fundamental diferenciar
entre los alumnos que tienen un dominio del asturiano como
primera lengua y los que lo tienen del castellano, ¥ asf asegu-
rar que la primera lengua haya alcanzado un nivel minimo
para introducir la segunda ¢(hipdtesis del umbral de Cum-
mis,1979). Este diagndstico permitiria ajustar e] momento y
la intensidad de la incorporacién de la segunda lengua. Los
alumnos deben tener ura base lingiifstica sélida en una fen-
gua —castellane o asturiano-——. Especialmente en los nifios
con problemas, déficits..., debe asegurarse la estructura del
lenguaje a partir de una lengua, la materna. Segin Sigudn
(1985), cuando se haga un use cognitivo ¥ no sdlo afectivo o
comumnicativo de la primera lengua, deberd introducirse la se-

gunda. Al medir los niveles de conocimiento del asturiano al-
canzados por los alumnos, se habrin de tener en cuenta dife-
rentes tipos de competencia lingiifstica —oral, lectora, escrita,
receptiva, productiva, grado y tipos de interferencia, etc.—.

b) Al Centro, valorandose sus diferentes elementos estruc-
turales ¥ organizativos tales como tamafio, niveles educati-
vos, profesorado, especializacidn y actitudes, material dispo-
nible, provectos, apertura al entomno, etc.

c) Al contexto en el que estd ubicado el Centro, con espe-
cial incidencia en el ambiente familiar: nivel socio-cultural y
hébitat de procedencia, actitudes de los padres y motivacion,
etc. Es fundamental diferenciar grados de ascendencia fami-
liar en asturiano —lengua materna y/o de los abuelos—. Un
factor importante en el aprendizaje y conservacién de una
lengua es el contexto de uso de esa lengua. Algunas variables
como la de ruralidad, se asocian a mayores oportunidades pa-
ra utilizar la lengua, tanto por la mayor concentracién de ha-
blantes como por su aislamiento de hablantes de otras len-

guas.

3/ ELABORACION DEL PLAN DE ACTUACION

En relacido a las minorfas lingiifsticas, se recomiendan, en
general, los programas “bilinglies™ frente a los de “inmer-
sién” (Dolson, 1985}, En los programas bilingiies, a diferencia
de los de inmersidn, se plantea un incremento gradual de la
ensefianza de y en la lengua a adquirir®. Por otra parte, no pa-
rece converiente aplicar modelos de aprendizaje de lenguas
extranjeras. “Una segunda lengua no puede ser aprendida con
30 minutos o tres horas de clase a la semana. El aprendizaje

% Generalmente, 108 programas de inmersidn se aplican (Canald y EEUY) cuando
la lengua malerna estd consolidada y se busca que aprendan ia lengua oficial como
segundo idioma (E.S.L. “English as 2 Second Language™). El problema no ¢s tanto
que s¢ pierda Iz lengua materna sino cémo motivar para aprender esa segunda len-
gua, la lengua escolar.
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de una segunda lengua es una actividad intensiva en el tiem-
po que requiere la mejor tecnologia educativa disponible, do-
centes dedicados y estudiantes motivados” (Padilla, 1990:
2021). 51 pueden ser de utilidad los procedimientos y recur-
sos utilizados en programas educativos compensatorios.

Se pueden diferenciar varias etapas:

--preparatoria, en base a campafias de informacién dirigi-
das al profesorado v a todos los usuarios de la educacién
en general, con ¢l fin de aclarar diferentes aspectos aca-
démicos, organizativos, sociales, etc;

—inicial, dirigida a la generalizacién de la ensefianza del
asturiano, para lo cual el sistema educativo debe, en pri-
mer lugar, ofrecer las garantfas pecesarias para que to-
dos los escolares que lo soliciten puedan recibir clases
de asturiano;

—de fransicién, donde Ia ensefianza se imparta parcial-
mente en asturiano, y

—terminal, tendente a conseguir un bilingiiismo equilibra-
do.

Tal como se ha hecho en otras comupidades auténomas
(por ejemplo en el Pafs Vasco), se deberfan contemplar va-
rias opciones lingiifsticas en la escolarizacién con el fin de
responder a la diversidad de los entornos socio-linglifsticos
de los Centros v las familias. Las opciones podrian ir desde la
ensefianza de la asignatura “Lengua Asturiana™ hasta lz apli-
cacion de programas bilingiies donde la mayor parte de la do-
cencia fuese impartida en asturiano.

La primera opcién, *“Lengua Asturiana”, es necesariamente
transitoria, pues no es posible mediante ella conseguir perso-
nas bilingiies. El abuso de esta opcidn puede derivar en el Ila-
mado enfoque “culturalista”, que busca confinar lo lingiifsti-
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co al dmbito de lo “folclérico™. Una lengua minoritaria no
puede ensefiarse s6lo en la clase de lenguaS. De la ensefianza
del asturiano debe pasarse gradualmente a la ensefianza en as-
turiano —lengua vehicular—. A medio plazo, el tempe de
docencia deberfa repartirse entre asturiano y castellano. En
general, {a distribucién de dos lenguas de ensefianza puede
hacerse utilizando alguno de los siguientes criterios —o una
combinacién de eflos—:

—ypeor el contenido, unas dreas del curriculo son ensefiadas
en castellano mientas otras lo son en asturiano;

—por el horario, ej.: cada Iengua se utiliza segiin dfas al-
ternativos;

—por personas, unos docentes ensefan en asturiano y
otros en castellano.

La heterogeneidad de la realidad sociolingiifstica exige
contemplar simultineamente diferentes programas a imple-
mentar: iniciales, de transicion, terminales, de aplicacién ge-
neral, diversificados, etc.

Un programa general contemplarfa el castellano como pri-
mera lengua, introduciéndose oralmente el asturiano desde la
educacidén infantil. En la ensefianza primaria se iniciaria el
aprendizaje de la lecto-escritura asturiana. En la secundaria
obligatoria habrfa algin drea donde la lengua de ensefianza
fuera el asturiano, ocupando al menos el 20% del horario.

Habrfa un pregrama especifico dirigido a los alumnos que
tienen el asturiano como lengua materna, a los nifios asturia-
no-hablantes y a todes aquellos cuyos padres lo soliciten.
Cuando el asturiano es la lengua materna, ésta y no otra debe

8 Como se ha demostrado (Lambert y Tucker,1972), Ja 2dquisicion de una segun-
da lengua es mis ficil cuando ésta se emplea como vehiculo de ensefianza que como
materia curricular, La enseftanza del aswuriano debe ir acompafiada del uso escolar -y,
por supuesto, social- del asturiano en dmbitos relevamtes.



ser la que se utilice para la ensefianza —durante los primeros
cursos predominantemente—, con el fin de facilitar la base de
adquisicién de una segunda lengua, facilitar un adecuado
ajuste psicosocial del individuo y promover un eguilibrado
bilingtiismo. Un programa de inmersién parcial en asturiano
posibilitarfa continuar la lengua familiar en la escolaridad, de
forma que la ensefianza de la lecto-escritura se efectuara pri-
meramente en lengua asturiana. El castellano como segumda
lengua se utilizarfa oraimente desde finales de la educacion
infantil, inicidndose en el primer ciclo de 1a educacion prima-
ria la lecto-escritura en castellano.

Estos programas basicos pueden ser acompafiados por pro-
gramas transicionales (asturiano/casteliano y castellano/astu-
riano), de forma gue al final de la ensefianza obligatoria la
utilizacién del asturiano como leagua escolar vehicular liegue
a un 30-40%. Igualmente habrian de preverse programas para
alumnos va escolarizados con el fin de incorporarlos al plan
general,

De forma sectorial se contemplarian programas terminales
en los niveles superiores de la educacidn secundaria, con el
fin de awmentar a un 60-70% la ensefianza en asturiano —in-
cluyendo asignaturas de mayor prestigio— en aquelios Cen-
tros cuyas caracterfsticas lo permitiesen. Por dltimo, cabria
plantear programas experimentales de inmersién total.

La ensefianza de una lengua minoritaria debe conceder una
atencion primordial a la formacidn y seleccidn del profesora-
do e incluir junto con la ensefianza de la lengua y literatura
asturianas, [a enseftanza de su diddctica. La formacion y se-
leccidn del profesorado debe iniciarse por aquellos que tienen
un dominie fluido del asturiano. Esta formacion debe abarcar
diferentes niveles —iniciacién, perfeccionamiento, especiali-
zacién— y dreas, como el dominio del lenguaje, el conoci-
miento del campo de la educacidn bilingiie, las teorfas lin-

giifsticas, Ja educacion intercultural, Ias relaciones escuela-fa-
mijlias...

El curriculo del profesorado de lenguas minoritarias ha de
incluir (Clark,1990):

—Actitudes: tomar conciencia de sus propios valores cul-
turales; tomar conciencia y aceptar las diferencias culturales
y lingiifsticas; adoptar actitudes positivas hacia los miembros
de grupos minoritarios, etc.

—Conocimientos: sobre la historia y cultura de los dife-
rentes grupos sociales, lingitisticos y étnicos; teorfa de la co-
municacion; educacién para Ia solidaridad, conocimientos so-
bre la adquisicién de la primera y segunda lengua, etc. Ello
implica diversos dmbitos cientificos: antropologia cultural,
lingiifstica, literatura, historia, pedagogfa...

—Habilidades: para integrar los componentes culturales en
su programa docente, para utilizar destrezas de alto nivel de
pensamiento con {os alumnos, para comprender y controlar la
influencia de las varifables socioculturales en el aprendizaje y
rendimiente escolar, para facilitar la implicacién de los pa-
dres y otros miembros de la comunidad escolar, para adaptar
materiales a las necesidades de la educacidn bilingiie, para
agrupar flexiblemente a los alurnnos segiin niveles de apren-
dizaje lingtifstico, para lrabajar con clases heterogéneas lin-
giifsticamente... Al tratarse de habilidades précticas, su adqui-
sicién debe propiciase mediante experiencias de campo en
contextos plurilingies.

En conrsonancia con este curriculo formativo se han descri-
to varias caracteristicas de los docentes eficaces para la ense-
flanza bilingiie: actitud positiva, po autoritarismo, autoecon-
fianza, habilidad comunicativa, metodologia variada y cono-
cimiento cultural del contexto de procedencia del alumnado
{Rodriguez,1980, citado por Clark,1990).
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Esta formacién debe situarse al mismo nivel gue la for-
macién del profesorado en general, esto es, a nivel univer-
sitario’: en educacién primaria a través de una especialidad
de Eengua Asturiana en las Escuelas de Magisterio y el pro-
fesorado de secundaria debe ser licenciado con la especiali-
dad de Filologia Asturiana. También ha de prepararse al pro-
fesorade de Educacién Infantil y, en general, formar a todos
los docentes en el respeto a la diversidad cultaral y lingfifsti-
ca. La labor de la Universidad —Escuela de Magisterio, Fa-
cultad de Filologia— puede verse auxiliada por otras institu-
ciones como la Academia de la Llingua, los CEPs, los Ayun-
tamientos, etc.

La generalizacion de la ensefianza de una lengua debe ir
acompafiada del correspondiente desarrollo curricular. Es,
pues, urgente iniciar a la elaboracién de proyectos curricula-
res de lengna vy literatura gsturiana para los diferentes niveles
a partir de un Disefio Curricular Base (D.C.B.) del Area de
Lengua Asturiana. Es preciso disponer de un material didacti-
co adecuado en su contenido y calidad pedagodgica: relevan-
cia cultural del contexto, atenicién a las teorias del desarrollo
del lenguaje, desarrollo de destrezas de pensamiento, motiva-
cidn... También habrdn de disefiarse unidades de ensefianza
de cardcter interdisciplinar dirigidas a contrastar las diferen-
tes lenguas —castellano, asturiano, lengua extranjera— a ni-
vel fonoldgico, léxico, grafoldgico..., ¥ reconocer diferentes
formas lingiiisticas,

La metodologia diddctica es un componente operativo
fundamental del desarrollo curricular. La investigacion edu-
cativa nos puede ayudar a conocer las caracteristicas de 1a en-

7 Ahora que se han creado Titulos propios de Filologia Asturiana en la Universi-
di d'Uvidu seria conveniente [2 creacidn de dress de conocimiento especificas. Se-
giin os Estatutos de la Universidad (art 6), &sta “dedicara especial atencién a los as-
pectos culturales & intereses colectivos de Asturias. La lengua asluriana tendrd el tra-
tamiento adecuado de acuerdo con la legislacion. Nadie serd discriminado por razon
de su uso™.
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sefianza eficaz dirigida a alumnos de lenguas minoritarias:
preparacion previa, dedicar algiin tiempo a la ensefianza del
vocabulario, crear oportunidades para la interaccién alurnno-
alumno, contextualizar el lenguaje de la ensefianza, mejorar
la autoestima v la identidad cultural, promover actividades
que impliquen a padres y alumnado conjuntamente, emplear
estrategias de interaccidn cultiraimente relevantes, etc. (Pro-
venzano, 1985; Garcia, 1987; Nissani, 1990; Pease-Alvarez y
otros, 1991).

Deniro de una perspectiva pragmadtica de pluralismo meto-
doldgico, podria adoptarse un enfoque cultural —mds alld del
enfoque instrumental de la suficiencia comunicativa—, centra-
do en el andlisis de campos 1éxicos referidos a dreas de interés,

Otras sugerencias diddcticas de interés son:

* En los primeros niveles se ha de tener muy en curenta el
contenido que es familiar al nifio, procurar la identificacién
de los escolares con la cultura asturiana, disefiar un curriculo
que recaja sus peculiaridades (Gonzélez Riaifio, 1989), y apo-
var la ensefanza de la lengua con programas del conocimien-
to del entorno local y regional. Carecerfa de sentido ensedar
asturiano y gue el contenido asturiano estuviera ausente.

* Los programas bilingiies exitosos tienden a incorporar
una gran variedad de actividades de colaboracidn entre los
padres v la escuela (Lindholm, 1987). De alguna forma, sue-
len ser programas basados en la famiiia. Elio requiere abrir [a
escuela a los padres, acercar la cultura escolar a la cultura fa-
miliar y de la comunidad. Las familias deber tener una opi-
ridn positiva de la lengua que utilizan habitualmente en casa
v aceptar su capacidad de ayudar a los nifios en el progreso
escolar.

* La ensefianza del asturiano deberia plantearse en el mar-
co de una educacion intercultural. No se trata de que los



alumnos conozcan el contenido de otras culturas sino “sim-
plemente” acostumbraries a la idea de que pueden existir len-
guajes, estilos de vida y puntos de vista diferentes sobre las
cosas. Esto implica elaborar programas de valoracién y respe-
to de la diversidad lingiifstica y cultural en las escuelas, don-
de el lenguaje v sus distintas variantes sean considerados co-
mo un valor social.

* El criterio para formar grupos de alumnos es otra cues-
tién controvertida sobre la que hay que decidir: ;grupos ho-
mogéneos ¢ grupos mixtos? La interaccidn entre iguales ha-
blantes en distintas lenguas se considera esencial en el apren-
dizaje escolar de una segunda lengua, por lo que se suelen
evitar las pricticas de segregacidn o agrupamiento de los
alumnos por lenguajes. En esto se basan los programas bilin-
glies “bidireccionales”™ (“two-way bilingual program”). En
cantraste con los programas bilingiies tradicionales, donde
los alumnos son separados de sus compafieros hasta que ad-
quieren un dominio suficiente de destrezas en la otra lengua,
en los programas “two-way” se emplean las dos lenguas para
impartir {a ensefianza a gripos formados por ahzmnos que son
hablantes nativos de una de las dos lenguas (Baecher v Colet-
ti, 1988). Las lenguas son sistemdticamente separadas en la
enseflanza y las dos son altamente valoradas y enriquecidas.
Asf se evita el aislamiento de los estudiantes minoritarios, se
incrementa el estatus de la lengua minotitaria v se mejora la
autoestima de la minoria lingiifstica tanto como Ia tolerancia
de la mayoria.

* E] énfasis debe ponerse en las sitnaciones de aprendizaje
auiénticamente comunicativo, en el desarrolio de destrezas de
comunicacién. La investigacién educativa ha demostrado que
la adquisicién de una segunda lengua es mds probable bajo
condiciones que simulan la comunicacién natura! y minimizan
la ensefianza formal de estructuras lingiifsticas —destrezas de

memorizacidn, reglas gramaticales, etc.— (Garcfa, 1987). Se
trataria de enfocar el aprendizaje de una lengua no s6lo como
un tin sino como un medio que debe servir para hacer més cri-
ticos a profesorado y alummos y desarrollar destrezas de co-
municacidn ttiles para enfrentarse a los problemas que viven.

* Minmimizar la ansiedad y frustracién para permitir a los
alumnos asumir riesgos, eliminando cualquier segregacidn
cultural o lingiifstica del grupo minoritario,

* Cuanto més similares son las lenguas, més posibilidades
existen de que se produzcan interferencias, de ahf la necesi-
dad de aprender a diferenciar las dos lenguas: evitar la mez-
cla de codigos por parte del mismo profesor en una misma si-
tnacién o unidad diddctica utilizando en cada clase una secla
lengua, remarcar los elementos particulares de cada lengua,
inculcar automatismos eficaces para resistir inconscientemen-
te a las interferencias (Mackey, 1963).

* No debe descartarse el uso de las nuevas tecnologias,
medios andiovisuales y ordenadores, lo que conlleva la con-
feccidén previa de programas informéiticos y otros materiales
dirigidos al aprendizaje lingtiistico.

4/ IMPLEMENTACION

Toda planificacién debe prever la existencia de apoyos es-
pecificos y estables dirigidos a facilitar el desarrolio de los
programas disefiados. El éxito de un programa de educacién
bilingiie guarda relacién con el nivel de apoyo que el progra-
ma recibe de la Administracion escolar (Lindholm, 1987). Es-
te apoyo puede adoptar diversas modalidades:

#* Aplicar planes intensivos por zonas. La creacién de
unidades pedagdgico-administrativas intermedias entre el ni-
vel provincial v los Centros serviria para facilitar la adapta-
cion de la politica linglifstica a los contextos geogrifico-so-
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ciales. Para ello puede ser 1itil potenciar el distrito o comarca
escolar —mancomunidad— como unidad de administracidn
educativa {Martinez et al., 1983).

*¥ Crear un servicio de asesoramienio lingiifstico escolar,
disponer en ios CEPs. de asesores a disposicidn de los Cen-
tros asi como unidades de apoyo y asesoramiento especifico a
la lengua asturiana.

##% Establecer unas pautas unitarias de normativizacién lin-
giiistica, como base para una generalizacién de su ensefianza.
“Cuando se trata de leer y escribir, bay que pasar por una va-
riante alfabetizada de la lengua, que a menudo no es demasia-
do idéntica a la lengua del hogar” (Mackey, 1986:16). Esta
unificacién lingiiistica del asturiano en un dnico cédigo a uti-
lizar en la ensefianza debe ser realizada por la Academia de la
Llingua Asturiana, teniendo en cuenta los usos dominantes.

*# Promover la recuperacion social de la lengua asturiana,
mediante campafias para revalorizar el prestigio social de la
lengua asturiana entre los jovenes, divulgacién de modelos de
personas importantes —actores, intelectuales, artistas, politi-
cos, etc.— que emplean el asturiano. Continvar las campafias
informativas de cardcter general e iniciar otras de Ambito es-
colar. Acompafiar la politica educativa con una politica cultu-
ral: especticulos y actividades de animacidn, prensa —el
66,1% ve bien que haya periédicos en asturiano——, radio, etc.

#¥ Crear en los Centros un entorno escolar positive. Some-
ter a referendum si se quiere o no recibir [a ensefianza de una
lenguiza puede que no sea el procedimiento més adecuado para
crear este ambiente. La eleccién de la ensefianza de la asigna-
tura “Lengua Asturiana™ es una eleccién que se hace dentro
de una optatividad curricular que la Administracién debe
ofertar en todos los Centros escolares. Como tal optatividad
curricolar, ¥ una vez marcados unos requisitos administrati-
vos que garanticen su calidad, la solicitud de los propios
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alumnos —y cnando éstos sean menores la de sus padres o
tutores— deberfa ser suficiente para implantar esa ensefianza
sint la necesidad de que intervengan otras instancias organiza-
tivas o administrativas (la aprobacion por el Consejo Escolar,
etc.). Una vez que el sistema educativo realiza la oferta, la
decision la tienen los sujetos clientes de la institucidén, al
igual que ocurre con otras libertades de ensefianza (libertad
de elegir Centro, libertad de elegir formacion moral y religio-
sa, etc.)8.

La voluntariedad en su aprendizaje significa, primero, que
no se puede imponer a nadie y, segunda, que todo aquel que
lo desee debe tener la posibilidad de aprenderlo. Es decir, vo-
luntariedad no se opone a generalizacidn, ya que ésta ha de
referirse a la generalizacion de la oferta de la ensefianza del
asturiano.

** Conceder facilidades e incentivos a la formacién del
profesorado, liberar periédicamente a profesores en activo
con el fin de que puedan asistir a programas de formacién lin-
giifstica en asturiano. Poseer la especialidad podria llegar a
ser requisite o, al menos, mérito preferente para ejercer la do-
cencia en determinadas zonas escolares de Asturias.

#% Disefiar programas de aprendizaje lingiifstico dirigidos
a padres —de diferentes sectores sociales, inmigrantes, etc.—

## El Gobierno Autdnomo ha de asumir, por mediacién de
los organismos responsables —Consejeria de Educacién, Ofi-
cina de Politica Linglifstica...—., la planificacion y gestién del
cambio lingiifstico, reforzando sus competencias en materia
lingiifstica y dotdndolos de medios humanos, técnicos v mate-
riales necesarios para desarrollar la politica lingiiistica esco-
lar.

% Esta opinién es avalada por juristas expertos en el tema (veasé Tolivar, 1993).



En el momento actizal, serfa aconsejable establecer los re-
guisitos econdmico-administrativos para que la transferencia
de competencias se efectie de acuerdo con Ia realidad futura
de fa generalizacién de la ensefianza del asturiano. La oportu-
nidad de contar con un plan antes de que se produzca la asun-
cién de competencias resulita, por lo tanto, evidente.

El planteamiento econdmico es de especial importancia,
dada la necesidad de que la Comunidad Auténoma reciba en
Ia situacién Gptima no sélo las transferencias educativas for-
males, sino los necesarios recursos econdmicos que garanti-
cen desde el principio la eficacia de su gestion. Una planifica-
cién educativa de una fengua minoritaria requiere una politica
de plantillas docentes no restrictiva, la incentivacion de gru-
pos de docentes-investigadores orientados al disefio y experi-
mentacién de materiales curriculares, un apoyo a editoriales
dedicadas a la produccidn y comercializacién de materiales
para el autia, eic.

Es preciso igualmente elaborar normas legales que com-
pleten y desarrolien el Art. 4. del Estatuto de Autonomfa.
Desde un consenso social —no dificil segin el Estudio So-
ciolingiiistico para Asturias citado—, se deberia elaborar una
Lev de Ensefianza del Asturiano.

5/ EVALUACION Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Cuaiguier plan debe incluir un sistema de control de los
procesos iniciados y de sus resultados. Entre los criterios bé-
sicos de calidad del proceso caben;

a) Mejorar o, al menos, mantener los niveles de rendimien-
to académico en todos aquellos Centros donde se implante el
asturiano.

b) Contribuir a mejorar la igualdad de oportunidades edu-
cativas,

Las caracterfsticas de un plan educative-lingiifstico acon-
sejan disefiar evaluaciones cualitativas y cuantitativas de ca-
récter comprensivo. Una evalvacion cualitativa debe recoger.
junte con evaluaciones técricas de expertos, las opiniones del
alumnade, padres, profesorado, etc., de forma individual y
celectiva —asociaciones, sindicatos...—. El seguimiento sis-
temdtico de los logros cuantitativos podrd incluir estadisticas
de alumnos, indices de rendimiento, desajustes enire las in-
versiones ¥ las necesidades reales, etc. Los resultados de la
evaluacion deben darse a conocer pdblicamente, habida cuen-
ta de que son los contritbuyentes asturianos quienes aportan
los recursos para su puesta en practica.

Por otra parte, la evaluacién tiene seatido cuando se cuenta
con un programa de seguimiento que permita introducir ¢le-
mentos de reajuste y proponer 2 los agentes educativos medi-
das correctoras complementarias (administrativas, legales,
educativas).

Paralelamente a la evaluacion del plan deberd desarrollarse
una politica de investigacion e innovacién en el campo de la
Lengua y Literatura Asturianas, que aproveche los diferentes
recursos existentes —Universidad, Academia de la Llinguoa,
Consejerias, organismos de la Unidén Europea...— y ofrezca
estudios rigurosos v actualizados de la realidad sociolingiiisti-
ca y educativa,

Dado que la realidad lingiiistica es dindmica, su estudio re-
guiere investigaciones periddicas y metodologias adecuadas.
La investigacién etnografica (Hymes,1972) puede ser apro-
piada para analizar el uso de una lengua en su contexto natu-
ral, sus procesos de adquisicidn, sus efectos sociolingiifsticos,
etc. Entre los posibles objetos de investigacién se encuentran:
tiempe de uso real de la lengua asturiana en diferentes con-
textos y relaciones sociales; presiones que actiian en detri-
mento de la lengua asturiana; actinwdes y valores; variantes
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dialectales; propuestas metodolégicas; procesos de adquisi-
cidn del asturiano como segunda lengua, asi como fas dificul-
tades especificas que ello presenta; establecimiento de niveles
de umbral; evaluacién comparativa del aprendizaje de las dos
lenguas; ensefianza del lenguaje en nifios con problemas de
aprendizaje general; factores que se tienen en cuenta a la hora
de escoger la lengua de instruccidn; confeccidn y actualiza-
cién de un mapa lingiifstico-escolar; estudio de modalidades
diferentes y poco conocidas del asturiano; elaboracidn o revi-
sion gramdticas y diccionarios; traduccidn de textos, etc.
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