PROPUESTES DE REFLESION PA UNA DIDAUTICA
DE LA LLINGUA ASTURIANA*

Xosé Antén Gonzélez Riafio

Enantes d'entamar, dicir que lo qu'equi se plantega ye namds una visi6n,
necesariamente esquemdtica, d'unes "propuestes de reflesién did4utica” (por cierto, llamaes
asina d'un mou consciente ya intenciondu) y qu'han ser desendolcaes con mds fondura
en trabayos posteriores.

Bien; entrando yé en cuestién, podemos entrugamos: jmerez la pena plantegar nesti
momentu unes bases tedriques de discutiniu pa una diddutica de la llingua asturiana?
Apocayad, en 1987, escribfamos: «;Qué dicir d'una auténtica did4utica de la llingua asturiana?
Equi, tamos de fechu, na fas d'aniciu. Quicids sepamos lo que nun debemos facer, pero tamos
llofie de conocer esautamente ati hemos empobinamos...» Dende llueu, en tan curtiu espaciu
de tiempu les coses nun camudaren comu pa que les anteriores consideraciones dexaren
de tener valir. Con too, dempués de 5 cursos d'esperiencia escolar del asturianu, el debate
pedagéxicu empecipia a plantegase ente aquellos sectores més partidarios de la recupera-
cién llingiiistica y les posiciones, magar que tovia intuitives, nun son, de nengiin mou,
unitaries. Pel llau de nueso, abiiltamos qu'ésti podria ser un bon momentu p'aniciar un
posible contraste d'opiniones no que cinca a una meyor ensefianza del asturianu na escuela.
Les nueses, y esto hai que dexalo pernidio, son conceiciones enforma particulares, opiniones
afitaes (que non contrastaes) na nuesa priutica docente comu profesores de llingua
asturiana. D'ehi que les llamemos, cenciellamente, "propuestes de reflesién”. Son les que
vienen darréu:

PROPUESTA 1.
Carduter d'especificidd de la diddutica de la llingua asturiana

Si la didédutica de la llingua ye una ciencia cuyu corpus de doctrina tien comu
fin la ensefianza d'una llingua, nun hai dulda qu'ha tener aspeutos xenéricos aplicables

* Comunicacion lleida nes VIII Xornaes d'Estudiu, celebraes n'Uviéu los dies 25, 26, 27 d'ochobre de 1989.



al deprendimientu escolar de llingiies diferentes. Dende esti puntu de vista, munchos
principios didduticos globales puen ser perfeutamente comunes a llinglies afitaes
hestérica ya internacionalmente. Asina, la ensefianza del inglés, francés, castelldn...
nos respeutivos paises, podria llevase darréu con unos criterios didduticos asemeyaos;
axeitando, eso si, la so aplicacién prdutica en funcién de les peculiaridaes intrinseques
a cada llingua.

Nel casu de comunidaes billingiies en qu'hai una llingua fuerte (prestixada
y dominante na vida social) y una llingua.débil (menos valorada y d'emplegu mas
restrinxfu) la custion camidase de mou ‘radical y ello magar les dos tengan la
consideracion de llinglies oficiales. Naide dulda, por exemplu, que la estratexa
diddutica ha ser estremada si comparamos los casos de la ensefianza del gallegu
y del castelldn.

La situacién del asturianu, llamentablemente, nun se pue homologar a nengiin
de los casos anteriores. La llingua asturiana tien unes connotaciones que,
oxetivamente, nun podemos escaecer: a) carduter non oficial, lo que lleva darréu a
consideraciones inxustamente restrictives en cuantes a la so escolarizacién:
voluntariedd, necesidd de cuntar cola aprobacién de conseyos escolares, falta de
garanties pa que tolos escolinos que lo reclamen puean recibir clases d'asturianu o
n‘asturianu, etc; b) mentalidd diglésica nel so usu, que la convierte na llingua débil
a emplegar namds nes funciones personales y cotidianes, mientres qua la llingua
oficial (castelldn) resérvense-y les funciones superiores de la vida social (llingua de
I'alministracién, de la cultura, de la informaci6n...); ¢) en procesu de normalizacién,
pues anque tenga prauticamente llograda la nommativizacién de la escritura, la
normalizacién social ta faciéndose con grandes dificultaes por mor d'una nidia falta
de voluntd politica de les instituciones; d) combatida polos partidarios del uni-
formismu cultural d'estiu, que ven nel so resurdir un peligru pal caltenimientu de
posiciones sociales de privilexu, etc, etc.

Nesta situacién, les soluciones diddutiques pa la so ensefianza han ser,
nidiamente, perdixebraes de los casos anteriores. Impdnse, de xuru, partir de
principios orixinales y, dende llueu, enforma especificos, pa intentar pasar percima
de pilancos institucionales tan manifiestos y dar cuenta, per otru llau, d'una realidd
socioloxica incuestionable: la gran mayoria de la poblacion asturiana (al rodiu del
70%) ye partidaria de la enseflanza voluntaria del asturianu.

PROPUESTA 2
La diddutica de la llingua asturiana ye una ferramienta mds al serviciu del procesu
de recuperacion

Una llingua camin del desanicie nun se recupera con valir comunicativu si
nun hai un nidiu enfotu porque tea presente na vida institucional, nos medios de
comunicacién, y na ensefianza.



Ente la so presencia escolar y la so presencia ambiental hai una rellacién
tipica de "feed-back”, de mou que'l deprendimientu nel aula facilital so usu social
y ésti ye, de xuru, imprescindible p'afitar l'interés a la hora del so aprendizax.

Nestes condiciones, la diddutica de la llingua asturiana nun pue siguir (si
quier ser efeutiva, y sobre too cuandu tén entamindose los primeros pasos del
procesu recuperador) un plantegamientu de ciencia aséutica, ayena a una dindmica
social cada vegada mds favoratible a la dignificacién del asturianu.

La escuela ha actuar de mou que la llingua asturiana seya considerada comu
paradigma d'un sentimientu asturianu integrador qu'ha ponese de manifiestu de mou
prauticu; ye dicir, faldindoia. Nesti sen podemos afirmar que, percima d'unes
téuniques d'emplegu nel aula (ensin dubia perimportantes) ha considerase un clima
Hogrdu ente los nefios qu'empobine hacia la consideracion del so aprendizax comu
I'exerciciu d'un drechu democriticu qu'otros escolinos nun tuvieron hestéricamente (o
nun tienen entd) y que va abrir camin pa un posible usu posterior a tolos niveles.

Poro, la diddutica ha amestar, pasu ente pasu, y dependiendo del nivel,
contenios de tipu sociollingiiisticu que vaigan faciendo conciencia de la importancia
de l'asignatura: a)drechu a espresase na propia llingua, b) llingua ya identidd cultural,
¢) medies de proteicién y espardimientu del asturianu, d) dificultaes con que s'atopa'l
procesu de normalizacién, etc, etc. Estos contenios han formar parte del plan-
tegamientu xeneral d'estudiu (xunto colos propiamente llingiiisticos), ensin entorpecer
l'aprendizax comunicativu y habrén plantegase d'un mou intuitivu nos primeros
niveles pa dir faciéndose dempués méds manifiestos y especificos nos cursos caberos
dEXB. y de les EEMM.

PROPUESTA 3

El principiu bdsicu de motivacion que plantegue una diddutica de la llingua
asturiana coherente ha ser el llogru de l'autoiden-tificacion de los escolinos cola
comunidd cultural asturiana

Nel deprendimientu de llingiies estranxeres, sobre too, plantéguense davezu
metodoloxies sofitaes en conceutos comu'l de competencia lingiiistica (Chomsky)
qu'implica la conocencia que'l falante-oyente tien d'una llingua o, el mas reciente,
de competencia comunicatin (Hymes, Van der Geest, Habermas, Wunderlich...) que
lleva inxerida l'anterior y que tien en cuenta, amds, el contestu comunicativu en
qu s'emplega una llingua, de mou qu'a traviés del so aprendizax se llogren resolver
problemes o necesidaes reales de comunicacion.

Pel Hau de nueso camentamos que la simple adaptacion d'estos conceutos al
casu asturianu seria, dende’l puntu de vista didduticu, un llamentable enquivocu:
1.- Porque, con respeuto a la competencia llingiiistia, entendemos que I'emplegu d'una
llingua nun se deriva de la conocencia consciente de la so estructura, sinén qu'ésta
ponse de manifiestu dempués d'un emplegu sistematicu.
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2.- Per otru llau, no que cinca a la competencia comunicativa:

e porque camentamos que toa llingua ye muncho mas qu'un instrumentu

comunicativu; ye un mou de pescanciar culturalmentél mundu, d'interpretalu y de

sentilu. -

e porque les necesidaes reales de comunicacibn nel nuesu Pais tin solucionaes

(esceutu en casos esceicionales) col emplegu de la llingua oficial castellana.

¢ porque, en fin, la llingua asturiana enxamds podria considerase comu una llingua

estranxera nel Principdu, nin siquieramente comu segunda llingua, sinén comu la

llingua materna (magar haiga asturianos que la tengan escaecida) o, en tou casu,
comu una [lingua ambienial presente en toa Asturies con mayor O menoTr puxu.

Tenemos, entds, que descartar (por insuficiente) el llogru de la competencia
comunicativa comu criteriu de motivacion qu'empobine I'aprendizax del asturianu.
Nun podemos escaecer, nesti sen, qu'estudios fechos en sociedaes billingilies vienen
afitando comu principios xenerales de motivacion pal deprendimientu y emplegu
d'una llingua los que vienen darréu:

1.- Hai motivacién cuandu la llingua que se deprende pue ser socialmente valoratible

porque'l so usu lleva a una nidia rentabilidd (rellaciones personales, comerciales,

sociales, profesionales...)

2.- Hai motivacién cuandu la llingua que se deprende escolarmente sirve d'elementu

de xuntura ya identificacin con una comunidd cultural diferenciada.

Pa nés ta claro que nel casu d'Asturies habremos de considerar
necesariamente’l segundu principiu. Ya se dixo que laprendizax d'una llingua nun
se pue llendar nin a la conocencia d'un sistema lingiiisticu, nin a l'alquisicién d'una
competencia comunicativa. Coincidimos, nesti sen con H. G. Widdowson (1987, p.174

$8.):

g Hai una creyencia xeneralizada de que lalquisicion d’'una llingua pal so wusu
tien llugar cuandu hai una necesidd de comunicacin y darréu d’ello, al esviar
l'atencion de la forma llingiiistica. Dende esti puntu de vista, cualisquier estudiu
consciente de la llingua interfier col aprendizax entendiu comu wun procesu
comunicativu natural. El puxu col que se caltién esta idega vye impresionante
compardu coles evidencies que la sofiten. La suposicion paez ser que consiste
en que la forma llingiiistica namds tien significdu pal aprendiz cuandu funciona
comu pieza de significdu instrumental; ye dicir, que’'l significiu conceptual
intrinsecu ye, de dalgin mou, insignificante. Pero la dixebra de la conciencia
y de la forma de la llingua de comunicacion paez tan poco razonable comu

~la so dixebra de la cultura. (...) L'énfasis pinxose nel aprendizax de les
llingiies pal so usu comunicative, ensin atender al estudiu de les llingiies pa
desendolcar una conciencia de comu reflexen les actities culturales, les idees
y les esmoliciones de les persones que les falen...

(...) La suficiencia comunicativa... provoca demandes a profesores y escolinos
que dacuandu son dificiles, inclusu imposibles de llevar darréu. Amds, lo



mesmo que n’'otres fasteres de la vida social, la incapacidd de lograr los sos
ideales fai que se dea un efeutu a la escontra de la so intencidn, incitando

a la desilusion y a la subversion.

Faise necesario, en suma, considerar les formes culturales que s'espresen a
traviés de la llingua que se pretende enseflar porque toa llingua, nesti casu
l'asturiana, ye'l simbolu de pertenencia a un grupu cultural dixebrdu. Dende esti
puntu de vista, l'alternativa en cuantes a la motivacion fonda pa deprender y
emplegar l'asturianu vendria dada pol pruyimientu espardiu ente los escolinos nel
sen d'una fuerte concienciacion comu miembros d'una minoria llingiiistica, con nidies
peculiaridaes étniques o culturales, y conscientes de los sos drechos lingiiisticos.

PROPUESTA 4

L'oxetivu cimeru de la diddutica de la llingua asturiana ye'l posibilitar un
billingiiismu real, pa’ lo que ye necesario desaniciar les interferencies Ilingiiisti-
ques y la conceicion diglosica de la llingua

Ye un fechu contrastiu que se produz interferencia llingiifstica en cualisquier
casu onde se dean diferencies ente los sistemes de dos llingiies en contautu. La
consecuencia ye'l trespasu d'elementos (lésico-semdnticos, fénicos y morfo-sintduticos)
d'una llingua a otra. Si se trata de dos llingiies mui averaes —comu ye'l casu del
asturianu y el castellin— el fenémenu cunta con calces muncho méds favoratibles
pal so espardimientu de mou que n'Asturies dexenera dacuandu nun nidiu
semillingiiismu, ye dicir, nuna falta de competencia nes dos llingiies. Esti procesu
lleva darréu, l6xicamente, a que munchos falantes nun seyan a dixebrar cuindu se
tin espresando n'asturianu o en castellin. Nesta situacién la perxudicada ye siempre
la llingua asturiana que, pasu ente pasu, vese contaminada en gran midida pol
castellin comu llingua predominante dendel puntu de vista de la consideracién y
presencia sociales. La diglosis, pel so llau, yel fiiciu més carauteristicu del
desequilibriu ente dos llingiies cuandu tamos delantre d'una situacién de billingiiismu.
Constituye una situacién enforma durable nel tiempu por mor de que los dixebraos
roles van amestaos colos diferentes campos d'actividd que tienen valores separtaos
pero complementarios. En resume, y aplicando’l conceutu de diglosia al marcu
asturianu, tariamos nuna situacién de ciertu consensu social suxetivu que considera

a la llingua materna asturiana comu valoratible pa unos determinaos usos (restrinxios-

al ambitu familiar), mientres que'l castelldn, llingua fuerte y prestixada, pue
emplegase en toles situaciones de rellacion interpersonal y social.

Pues bien, estos problemes namas puen solucionase a traviés d'una
escolarizacion afayaiza que seya a afondar na conocencia sistemdtica del asturianu
y castelldin y que, per otru llau, afite la idega de que toles llingiies son vilides
pa tresmitir pensamientos (inclusu les mis enguedeyaes conceiciones cientifiques) si
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tan dotaes d'unos criterios normativos unitarios o, si se prefier, codificaes dafechu.

El plantegamientu didduticu, en consecuencia, esixe que d'un mou gradual
se vaiga afitando la conocencia llingiiistica del nefiu a partir de la so competencia
d'aniciu y que, al empar, les situaciones d'emplegu de la llingua reflexen la espon-
taneidd ambiental —comu veremos dempués— pero ensin escaecer el dir enanchando
les sos posibilidaes hacia estayes mds amplies o xenerales que tean afitando, de fechu,
una dignificacién del so valir comunicativu y una normalizacion en cuantes al so
emplegu.

Nun escaecer, pa finar, qu'estes midies de tipu escolar tan sofitando
“téunicamente” la posibilida del billingliismu pero, pa llograr un billingiiismu real,
habrdn ser acompangaes d'otres disposiciones de calter institucional y social
qu'empobinen hacia un braeru espardimientu de la llingua.

PROPUESTA 5
La diddutica de la llingua asturiana ha tenmer presente en tou momentu'l principiu

de la usualidd dominante

Tamos considerando, nesti casu, una prdutica perafitada pedagbxicamente: el
respetu a la competencia usual del nefiu y l'emplegu de la variedd local o del
conceyu comu modelu llingiiisticu de partida.

Nidiamente, al nuesu entender, la usualidi dominante, ye dicir, la modalidd
de fala ambiental que'l nefiu deprende nel mediu familiar, rellacional, y/o
sociocultural prosimu, ha ser valorada d'un mou especial nos primeros niveles.
Inténtase con esti proceder didduticu non sélo tener en cuenta los contenios de tipu
llegal qu'afita I'Estatutu d'Autonomia, sinén (y ello ye perimportante) sofitar la
ensefianza de la llingua na realidd del so usu pola comunidd de falantes a la que
pertenez I'escolin, de mou qu'ésti valore la so propia fala materna o ambiental, que
se vea reflexdu nella y que pescancie que'l perfeicionamientu llingiiisticu ta faciéndose
dende la realidd del so rodiu cultural

~ Lo contrario, l'imponer criterios xeneralizadores prematuros, el primar una
llingua modélica que nun tenga en cuental llinguax coloquial o familiar quel nefiu
trae a la escuela, etc, etc, pue ser dafechu negativo dende'l momentu en que I'escolin
pue considerar, dende llueu suxetivamente, que ta deprendiendo o perfeicionando una
llingua estranxera cola que ye perdificil que s'identifique.

Pero mds enti, magar un nefiu tenga’l castellin comu llingua de nacencia,
ello nun ye torga pa siguir calteniendo’l mesmu principiu darréu que pa él siempre
serdA mds cenciello averase a los xiros, la entonacién, el lésicu, etc, colos que ta
mds en contautu xeograficamente.

Comu consecuencia de lo anterior ye llabor ineludible del profesor de llingua
asturiana afondar na conocencia de la modalidd dominante nel entornu nel que
desendolca'l so trabayu educativu. Nesti sen habrd caltener una postura de nidia



sensibilidd hacia los datos llingiiisticos que cotidianamente I'ambiente ufierta y fuxir
d'idees preestablecies y de los prexuicios llingiiisticos que, dacuandu, toos llevamos
amestaos d'un mou inconsciente. Y too ello pa ser capaz de plantegar correutamente
dalgunes consecuencies diddutiques qu 'esti principiu lleva aparexaes. Por exemplu:
1. el deprendimientu del vocabulariu ha entamase a partir d'un vocabulariu d'usu
comiin y xeneralizdu nel mediu, 2. les priutiques de llectura atenderdn, nos anicios,
al vocabulariu y la fraseoloxia usuales, 3. la ensefianza de la gramitica ha ser de
la llingua viva y d'usu ambiental, etc, efc.

PROPUESTA 6
La oralidé ha ser preeminente so la escritura nuna diddutica de la llingua
empobinada a los niveles bdsicos d'ensefianza

La prioridd temporal del llinguax oral sol escritu ye una constante que giiei
caltién la ciencia diddutica pal deprendimientu escolar de cualisquier llingua. Asina,
el llinguax oral ye'l primer sistema de sefializacién sol que se monta'l llinguax escritu,
que yel segundu sistema. )

La escuela nun pue, n'efeutu, rebaxar (comu hasta apocayd) la importancia
del llinguax oral, porque: a) la mayor parte de la comunicacion desendélcase nel
planu del llinguax oral, b) la oralidd ye la continuacién 16xica del aprendizax familiar
y social présimu, c¢) yel prerrequisitu basicu pal deprendimientu posterior de la
comunicacién escrita (llectura y escritura).

Nel casu de la llingua asturiana la importancia del deprendimientu oral y
de la prautica oral vese afitada entdi mas por mor de delles razones so les que
tamos incidiendo de continu: 1. prosimida asturianu-castellin, de mou que'l pasu d'tin
a otru idioma pue facese d'una manera inconsciente, 2. mentalidd diglésica, que
supén un emplegu restrictivu pa la situacién d'oralidd del asturianu, 3. interferencies
ente les dos llingiies, lo que lleva de fechu a un semillingiiismu improductivu, 4.
grau de deterioru de la oralidd del asturianu, etc.

La nuesa esperiencia afita, n'otru sen, que los resultaos del aprendizax escritu
son de munchu mds altor desque los rapacinos son a remanar d'un mou afayaizu
la espresion escrita: creatividd, ortografia, orixinalidd... La esplicacién, camentamos,
ta en quel fechu d'escribir supén un exerciciu previu de consciente reflesion que
favorez el que la sumersion nel contestu asturianu de la llingua tenga munches més
facilidaes. Nidiamente, la espresion oral ye mas direuta y espontdnea, nun hai
prauticamente posibilidaes de revision debio al so calter d'inmediatez comunicativa
y resulta, en suma, muncho méis enguedeyada.

Dende lueu, pa nds la importancia de la oralidd trespasa con muncho a
la de la escritura (anque reconozamos que, en cuasi toles situaciones diddutiques,
seyan insepartables). Nesti sentiu, plantegamos que'l llogru d'una espresién oral
afayaiza n'asturianu, dientru y fuera l'aula, ha ser un oxetivu incuestionable nel
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procesu del deprendimientu-prautica de los escolinos na E.X.B.

PROPUESTA 7
La inmersion parcial ye una prdutica bdsica que tien que considerar la diddutica

de la llingua asturiana

Faldbemos nuna propuesta anterior que la presencia escolar del asturianu
habria sofitar un billingiiismu real. Faise necesario, entds, que l'establecimientu de
programes d'educacion billingiie arrespuenda a les necesidades d'una comunidd na
que se dan situaciones de contautu o de conflictu llingiiisticu, de mou que la escuela
facilite una competencia instrumental del asturianu, que seya pa influir nos vezos
llingliisticos y culturales de los ciudadanos y que faiga los posibles por meyorar
el clima de comprensién ente los falantes de les dos llingiies pa que, comu
consecuencia, se llogre una mas efeutiva integracion social.

Esti enfotu malpenes podria cumplise anguafiu: la murnia realidda ye que
I'asturianu nel dmbitu escolar funciona comu llingua qu'hai que deprender o per-
feicionar, non comu llingua a emplegar nel conxuntu de les actividaes académiques
de los escolinos. Ensin embargu, si queremos que'l so usu s'esparda ente los neifios,
que forme parte de la so actividd educativa, que se prestixe, en fin, el so valir
comu llingua de tresmisién cultural, habremos planteganos necesariamente la ensefianza
n'asturianu. Agora bien, ;ye posible llograr nesti momentu una ensefianza dafechu en
llingua asturiana? Camentamos que non. Hai abondes razones que podrien esclariar
esta conclusion: 1. una escolarizacibn dafechu n'asturianu seria, giiei, enforma
problemdtica, 2. socialmente nun seria, de xuru, aconseyable, 3. pedag6xicamente
tendria bayura de dificultaes: a) porque seria dificil atropar, nun mesmu centru, a
un grupu de profesores cualificiu minimamente pa facer esti llabor, b) porque la
normalizacién de la llingua ye entd curtia comu pa entamar un procesu asemeyaiu,
¢) porque ello llevaria a la necesidd d'iguar un material escolar que ye impensable
agora, etc.

Comu consecuencia, nds sopelexamos la posibilidd d'una ensefianza parcial
n'asturianu; ye dicir, emplegar la llingua asturiana comu una llingua d'usu normal
pa dalgunes asignatures del curriculum d'E.X.B, y EEMM. Esta prautica, conocida
comu inmersion parcial, foi considerada ya n'otres comunidaes billingiies con resultaos
granibles pal aprendizax d'un idioma que nun ye la llingua familiar de los escolinos
y supondria, ente nds, un perinteresante saltu cualitativu dende’l puntu de vista
pedagéxicu porque vendria a afitar ente los estudiantes la validez de la llingua
asturiana comu ferramienta d'instruccién escolar.

La inmersion parcial, comu y4 se dixo, ye una prdutica qu'empobina hacia
un tipu d'educacién billinglie que histéricamente y nos sos anicios -Escuela de Saint
Lambert, en Quebec- pretendia que los nefios deprendieran una llingua (el francés)
que nun yera la so llingua de nacencia. Nidiamente podria oxetase, y con razon,




que'l so valir ente nés namds tendria aplicacién cuandu se trate de nefios castellanu-
falantes; pero, ensin embargu, nun pue cayemos embaxu que la situacién escolar
del asturianu ye tan doliosamente peculiar que nin los rapacinos de llingua materna
asturiana reciben clases n'asturianu, lo que, l6xicamente, iguala (polo menos nun
principiu) les sos posibilidaes con respeutu a los escolinos usuarios de les dos
lingiies.
Con estos presupuestos tariamos, de fechu, ente la posibilidd d'una situacién
d'alternancia de la llingua d'aprendizax -asturianu o castellin- independientemente de
la Hingua familiar. La so implantancién efeutiva dependeria, en tou d¢asu, de la
situacién especifica del centru que la entame: nimberu d'afios de magar los nefios
recibieren clases de llingua, disponibilidd del profesordu, clima d'aceptacion per parte
la comunidd educativa, etc. Dende llueu, les ventaxes d'esti métodu tin percontrastaes
y paecen incuestionables: a) los nefios emprimen la ensefianza n'asturianu desque y4
cunten con una conocencia minima de la llingua estdndar, b) el profesordu especificu
d‘asturianu podria ser el mesmu, sobre too nel ciclu mediu, que punxere en prautica
la inmersién, c) lalternancia sistemdtica facilita la dixebra ente los dos cédigos y
garantiza una prautica equilibrada dientru l'aula, d) les semeyances ente les dos
llingiies fai que los problemes de comprension seyan minimos dende los primeros
‘meses de clas...

La inmersién parcial, en resume, plantegada rigurosamente y pasu ente pasu,
ye in de los medios mas afayaizos pal espardimientu de la llingua y pal llogru
del billingiiismu dientru del marcu escolar.

PROPUESTA 8
La escolarizacidn del asturianu y la so diddutica han converxer, nos caberos

niveles, hacia’l criteriu d‘unificacion llingiistica ("estandarizacion')

Esti plantegamientu nun va, comu veremos, a la escontra de lo que
calteniamos cuandu falibemos de la importancia de considerar la usualidd dominante.
De xuru que los escolinos han partir del asturianu que los arrodia nel so. ambitu
familiar y/o sociocultural. Esi ha ser, dende llueu, el primer contautu qu'afite ente
los nefios la esistencia real d'una llingua que'l sistema escolar tien qu'enfotase por
ensefiar o perfeicionar. Asina, el puntu de referencia inicial serd la variedd de llingua
oral de la localid4, vendrin dempués los usos orales y escritos comunes a una fastera
més amplia, la modalidd mds espardida na rexén, etc.

Pero, si lo que queremos ye llograr que los nefios interioricen el sentiu de
fonda unida que-y da carduter a la llingua asturiana, habremos poner de manifiestu
los aspeutos xenéricos qu'amuesen esa unida llingiiistica. Poro, serd necesario entamar
un procesu nel que se vaiga asitiando la idega de xuntura llingiiistica. Esti (que
presentamos d'un mou intuitivu) pue entamase, por exemplu, proponiendo espresiones
esautamente comunes a toles variantes del asturianu:
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"El xatu roxu brama en monte"
"La curuxa nun ta na castarial”
"Daime un cachu pan”

“Dixo que non”

Vendrien darréu espresiones que camuden daqué segin la zona concreta:
"Eso nun ye verdd"—"Eso nun ya verdi"—"Eso nun e verdd”

"De nueche nun se ve"—"De nueite nun se vei"—"De nuiche nun se ve"—"De nueche
nun se vei”, etc.

Afondariemos mas:

"La mio muyer trabaya"—"la mia muyer trabaya"—"La mia mucher trabacha”, etc.
"Tiive-yos mieu a los llobos"—"Tive-ys miedu a los llobos”,... etc.

D'esti mou, sistematizando'l procesu, los rapacinos dirdn conociendo les
carauteristiques xenériques ‘de los distintos moos d'espresién del asturianu, prautn-
cando les riegles automitiques de pasu d'una modalidd a otra y, lo que ye mas
importante, pescanciando que lo que xune a unes y otres formes de falar ye muncho
mds que lo que les separta, y que les diferencies formales tin presentes en
cualisquier llingua (tea o non normalizada).

Pero, mis entd, dardnse cuenta del porqué d'una normativizacibn que tiende
al llogru d'unes pautes comunes dende'l puntu de vista de la escritura y, en fin,
de que la llingua estindar ye necesaria si se quier trespasar la llende d'un llinguax
puramente familiar o local pa dir empobindndonos hacia un tipu de llingua mas
ellaborada, capaz de dar solucién a situaciones de comunicacién més especializaes
y formalmente mds complexes.

PROPUESTA 9
La diddutica de la llingua asturiana ha ser capaz d'amestar racionalmente los

contenios del asturianu al curriculum escolar, de mou que'l perfeicionamientu
lingiiisticu o l'entamu d'un braeru aprendizax empecipie lo primero posible

La esperiencia (tantu familiar comu escolar) y toa una riestra d'estudios de
calter psicollingiiisticu dexen perafitao que, si un nefiu ta en contautu con dos
lingiies na época en que deprende a falar, alquier les dos llinglies d'un mou
cenciellu y perasemeyidu a comu lo fairfa si fuera monollingiie. Pero non sélo cueye
los dos sistemes, sinén que ye capaz de caltenelos separtaos, de pasar
automaticamente d'in a otru segin les circunstancies y, al mesmu tiempu, de dase
cuenta de qu'emplega dos sistemes dixebraos. El resultiu que se llogra con ésta
prautica yel d'un fondu billigiiismu: el nefiu conoz les dos llinglies y la so
familiarida con elles ye tan grande que pue pensar en cualaquiera delles. Muchos
psicollingiiistes camienten, nesti sen, que la mayor capacidd del nefiu p'alquirir dos
llingties depende de les sos carauteristiques evolutives que-y permiten una gran
disponibilidd d'acoyida pa les esperiencies nueves. Segin pasa'l tiempu, ensin em-



bargu, el nefiu (y mis tovia l'adultu) vese condiciondu polos vezos y aprendizaxe
pasaos y necesita cada vegada mds de motivaciones y d'un deprendimientu muncho
mais sistematiziu. -

Lo anterior lleva, nidiamente, a que l'estudiu de les dos llingiies seya més
granible en cuantes primero s'entame; ye dicir, nel aniciu de la escolaridi. Facemos
de nueso, afondando na cuestion, les consideraciones del Colleutivu Llingua y
Ensefianaza (1989) no que cinca a la presencia del asturianu nes distintes estayes
educatives:

1. En pre-escolar
a) La llingua d'ensefianza ha ser dafechu l'asturianu pa les fasteres asturianu-falantes,

respetando, en tou casu, la modalidd local. L'oxetivu seria la continuacién de la
llingua familiar al entamar la escolarizacion.

b) Cuandu la llingua materna de los pre-escolinos seya'l castellin habrd entamase'l
deprendimientu escolar nel so sistema, pero, al empar, habrd iguase un programa
afayaizu que contemplel nimberu minimu d'hores d'ensefianza del asturianu y que
vaiga empobindu a llograr una competencia gradual de la so oralida.

2. Na Ensefianza Xeneral Bdsica

a) Habrien preparase métodos de llecto-escritura n'asturianu pal Ciclu Inicial (primer
nivel) de mou que, segiin los casos, seya posible entamar el procesu de
deprendimientu escolar n'asturianu o en castellin. Llograriase asina un meyor y mas
rapidu progresu de los escolinos al torgar la incongruencia de qu'un nefiu fale una
llingua y se vea forzdu a entamar la llectura y la escritura n'otra, dacuandu pa
él estraiia.

b) Nel Ciclu Mediu, y dependiendo de les situaciones concretes, entamariense
procesos d'inmersion o d'alternancia ente l'asturianu y el castellin. Dende llueu nel
casu de la llingua asturiana habriamos poner el mayor procuru porque los rapacinos
algamaren la conocencia de la variante local.'

o) Nel Ciclu Superior, a lo cabero la E.X.B., los nefios habrien llograr un billingiiismu
real (asturianu-castellin) de manera tala que se pudiera xeneralizar la posibilidd de
recibir clases n'asturianu, inclusive pa escolinos de llingua materna castellana.

3. Nes Ensefiances Medies

a) Habrd garantizase la continuacién de la educacién billingiie, algamando ésta hasta'l
caberu nivel: Cursu d'Orientacién Universitaria.

b) Nos programes, y segiin los distintos niveles, habrdn trabayase, amis de los
Iéxicos contenios de prautica oral y escrita, otros mds especificos: morfosintasis del
asturianu, lliteratura asturiana (cldsica y contempordnea), y sociollingiiistica aplicada
al procesu asturianu.
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PROPUESTA 10
El. pluralismu metodoloxicu y el pragmatismu en cuanto a les téuniques
d'emplegu nel aula ha ser la guia permanente de la diddutica de la llingua

asturiana.

Cincamos agora una cuestion central na ensefianza del asturianu: ;qué métodu
hemos siguir si queremos ser efeutivos?, jcudles son les téuniques mas afayaizes pa
entamar dende bases solides el deprendimientu escolar de la nuesa llingua? Estes
entrugues, comunes polo demas a cualesquier estratexa didautica, tienen, dende llueu,
una dificil respuesta. Daquién dixo que dexar a un liau ia esmolicion pol métodu
pue ser el camin mds afayaizu pa resolver la problemética metodoléxica, "la griesca
ente los métodos”, porque, a lo cabero, le eficacia nun s'alcuentra nel métodu, sinén
na suma de condiciones qu'han ponese en xuegu pa facilitar la so alquisicion.

Camentamos, de toes formes, que seria una inconsciencia desconocer les
aportaciones tanto de la ciencia llingiiistica comu de la psico-pedagoxia. Asina, les
tendencies metodoloxiques actuales conceden gran importancia a les demandes
semantiques del individu qu'alquier o perfeiciona una llingua, de mou que tener en
cuenta los "intereses" de los rapacinos ye lo mesmo que valorar el so estilu cognitivu;
ye dicir, les sos necesidaes y les dixebraes capacidaes individuales, la diversida del
grupu en cuantes al ritmu d'aprendizax; y el pescanciar qu'un métodu o sistema
tinicu nun ye igualmente apropidu pa toos nin llogra los mesmos resultaos con unos
y otros.

Dientru de les proposiciones formales de calter metodoléxicu que giiei se
planteguen, podriemos facer referencia a: 1. Les estratexes individuales: destaquen la
necesidd de cuntar colos aspeutos afeutivos, arriendes de los cognitivos, pa enfocar
un procesu d'aprendizax llingiiisticu al que se-y concede la categoria de "personal”,
2. Aprendizax auténomu: supén que lindividu ye capaz d'establecer los sos propios
oxetivos y metes; determinar el mou de deprender la llingua, los materiales qu‘ha
emplegar y el ritmu que ye dable; y, d'igual manera, de controlar la so propia
evaluacién, 3. Emplegu de nuevos materiales nel aula: carauterizase por dos factores:
a) bayura, porque un disefiu d'aprendizax llingiiisticu naméds podrd tender a la
individualizacién cuandu ufierta una seleicion de materiales lo mds amplia posible;
b) autenticidd, porque'l recursu a esti tipu de materiales significa una posibilidd real
d'accesu a l'autonomia pedagéxica, non s6lo no que cinca al desarrollu d'un cursu
en particular, sin6bn a tola esistencia futura del individu. La puesta en prautica
de documentos auténticos, con too, ye giiei enforma cuestionada, sobre too dende’l
puntu de vista de la oralidd, porque hai bayura d'estudios qu'evidencien una
potenciaciéon reiterada d'enquivocos na produccién falada de los nefios. Poro, el so
usu ha restrinxise, mas bien, comu sofitu de la "comprensién", considerando que'l
fechu de "deprender a escuchar” capacita a los escolinos pa un meyor desendolque
nel emplegu cotidianu de la llingua de comunicacién.




N'otru sen, la prospeutiva nes ensefiances llingiiistiques parte anguaiiu de dos
conceutos fundamentales: 1. el fechu de que nun hai nefios que deprendan les coses
de la mesma forma y al mesmu ritmu y, 2. el fechu de que nun hai nefios
qu'entamen les clases de llingua col mesmu fondu d'esperiencia. Tratariase, entds,
d'ufiertar a los nefios un gama de contenios y estratexes lo més grande posible pa
qu'hubiere posibilidd d'eleicion ente aquélles que s'afayen a les sos capacidaes
intelectuales, a los materiales d'emplegu didauticu y a les necesidaes personales que
se-yos planteguen; al mesmu tiempu que se-y da al suxetu d'aprendizax el poder
de "suxerir" otru tipu de posibilidaes.

Les anteriores consideraciones tienen una nidia aplicacién al casu de la ilingua
asturiana y vienen a afitar, una vegada maés, lo que sopelexdremos enantes: a) la
so peculiar situacién y consideracién sociol6xica esixe de metodoloxies y de téuniques
d'aprendizax enforma particulares, b) la fase d'aniciu pola qualtraviesa la so
ensefianza ta permitiendo y favoreciendo'l plantegamientu, la esperimentacién y el
contraste (permanente y sistemdticu) de nuevos métodos. Dende llueu, nel nuesu casu
particular mids que en nengin otru, ye perpelligroso’l dogmatismu metodoléxicu. Toos
sabemos qu'un bon mayestru val mds quun bon métodu y que la eficacia
metodoléxica depende, en gran midida, de la personalidd del que lu pon en priutica.

Caltener quel métodu qu'in defende ye'l mas avanzdu y ta na vanguardia
de la renovacion pedagéxica dimuestra, per otru llau, una fonda desconocencia del
calter cientificu de la pedagoxia que pon el mayor procuru en nun cuestionar, nel
intre y categéricamente, la validez d'unos métodos a la escontra d'otros y n'afirmar
el so calter dialéuticu comu disciplina suxeta a constante revision. Dende esti puntu
de vista, la diddutica de la llingua enxamas considera un métodu comu daqué
perfeutamente llograo, sinén comu una solucion mds o menos valoratible pa un
determindu aprendizax llingiiisticu. Asina, naide tien por qué estrafiase. de que
paralelamente el prestixu d'una téunica d'aprendizax surda la oposicién a la mesma.
Dende llueu, la xustificacion d'esti fendmenu nun ta s6lo na resistencia rutinaria a
la novedd; tamién habrd que tener en cuenta la posicion racional d'aquellos
ensefiantes que, esperimentando téuniques nueves, nun queden convencios polos
argumentos tericos nin poles pruebes d'esperiencies esceicionales que, delles vegaes,
se mos presenten comu ablucantes y faen que los sos partidarios les defendan con
una esmolicién que, nel casu concretu del asturianu, trespasa con muncho al empefiu
puestu nel propiu procesu de recuperacion.
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