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I. INTRODUCCION!

El méster de Formacion de Profesorado, en sus clases tedricas ha puesto en manifiesto
una realidad m&s o menos cercana a la vida de un centro. En mi caso, el ejercicio
docente siempre me ha interesado. Creo que es fundamental que los jovenes participen
en una educacion que potencie sus capacidades y les haga criticos con la realidad en la
que viven. Pero esto resulta complicado porque esta intencién no es el Gnico elemento
en juego en el entorno educativo. La diversidad de contextos de un centro, toda la gente
que participa en la comunidad educativa (alumnado, profesorado y familias), la
administracion cuyo papel es globalizador, y la manera en cémo se lleve la organizacion
del centro son los elementos que también entran en juego. Y dentro de este entramado
de relaciones que hace posible la educacion como la conocemos, se ha revelado como
factor de gran importancia el compromiso del profesor. Con este compromiso se
posibilita una direccién del grupo de alumnos mucho mas eficaz. Un profesor, puede
marcar serias diferencias en la presentacion e imparticion de una asignatura. Por ello
creo necesario revisar la propuesta educativa que se constituye en la programacion de la
asignatura. Por ello propondré una investigacion y una programacion educativa que
parte de los problemas educativos que considero méas urgentes para solucionar.

Dentro de las materias que se imparten en un instituto para el curso de 4° de la
ESO, la Educacion Plastica y Visual encierra ciertas peculiaridades. La educacion
artistica parece verse envuelta en un contexto apartado e inaccesible que propicia la
incomprension de la idiosincrasia de la materia y la desvalorizacién de la misma. El
pensamiento colectivo se inclina a pensar que la educacion artistica no supone un
acercamiento valido al conocimiento, que no supone un acto intelectual en absoluto. La
experiencia vivida en el IES Aramo, gracias a su oferta educativa (ofrecen el
Bachillerato Artistico) ha permitido observar las distancias mencionadas, reflejadas en
las motivaciones y concepciones que hacen que el alumnado se decante por los estudios
artisticos. Esto convierte al curso de 4° de la ESO (afio en el que se escoge una via
educativa concreta entre el Bachiller Humanidades y Ciencias Sociales, Bachiller de
Artes y Bachiller de Ciencias y Tecnologia), en un punto de articulacion de interés para
el estudio. El alumnado al que he impartido clases en este curso presenta, por un lado,
una gran potencialidad para el desarrollo de trabajo y, por otro lado, una falta de
seguridad sostenida por la incapacidad de manejar los aprendizajes que proporciona esta
asignatura para la resolucion de los problemas de cualquier disciplina, que a su vez,
radica en la incomprension de la propia materia de EPV. El Arte no es inasequible, el
Arte no vive en una esfera separada del mundo corriente, podria decirse que es incluso
todo lo contrario. Todas estas impresiones se desarrollan en la Memoria del Practicum
y se especifican en la Propuesta de Investigacion y en la singularidad de la
Programacion disefiada como opcion para el trabajo de los problemas descritos.

Y A lo largo del texto se utilizarn, por economia de lenguaje, términos masculinos en sentido neutro,
como por ejemplo: alumno, padres, compafieros... que referirdn a ambos géneros.

TRABAJO FIN DE MASTER| NEREA CIARRA TEJADA _



Il. CONSIDERACIONES SOBRE EL PRACTICUM
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A) Reflexion sobre las préacticas profesionales:
- Relacion del Practicum con las asignaturas cursadas en el Master

He realizado el Practicum en el IES Aramo (Oviedo), donde pude trabajar con los
distintos cursos de la ESO en la asignatura de Educacion Plastica y Visual: 1°, 3°y 4°,
éste Ultimo en mayor profundidad, pues fue donde imparti una de las unidades
didacticas disefiadas. También he trabajado con un curso de 1° de Bachillerato, en las
asignaturas de Dibujo Artistico | y Volumen |. Durante el periodo de préacticas los
conocimientos adquiridos en las asignaturas del Méster cristalizaron en la adecuacion
del contraste entre la practica y la teoria. A continuacién se propone una reflexion sobre
el papel de cada una de las asignaturas cursadas en relacion a la practica profesional y a
las propuestas que proyecto en el Trabajo Fin de Master:

La asignatura de Sociedad, Familia y Educacion encuentra significado practico
en la medida en que se trabajan los valores de manera transversal en las diferentes
asignaturas. Para poder llevar a cabo los objetivos fijados en materia de género y
derechos humanos es imprescindible primeramente una concienciacion por parte del
profesorado. El trabajo con nuestros alumnos y alumnas debe trascender los limites que
encuentra el mero proposito. Es cierto que la formacion en valores puede trabajarse de
manera efectiva introduciendo ciertos contenidos. Por ejemplo: durante el periodo de
practicas, la unidad didactica desarrollada para 4° de la ESO tenia una propuesta de
actividad que consistia en la realizacion de una fotonovela con una seleccion de temas
como “la violencia entre adolescentes”, el ‘“cambio climatico”, la “sociedad de
consumo”. El cometido, entre otros, era lograr la cooperacion con la distribucion del
proyecto en grupos a través de estas tematicas transversales. El simple hecho de
practicar el trabajo de esta manera permite al alumnado interactuar y conocerse para
eliminar los prejuicios adquiridos. Ahora bien, la imagen que proyectamos a nuestro
alumnado, se forma en el trato que damos a nuestros comparieros de trabajo, familias y
a los propios alumnos. La manera que tenemos de expresar nuestras ideas se convierten
en el mejor trasfondo para trabajar estos aspectos que todavia suponen una lucha. El
proceso educativo basico se establece con la imitacion y nuestro alumnado debe servirse
de modelos que les permitan manejar ciertas posibilidades ante conflictos, lo que
constituye, bajo mi punto de vista la mejor opcion para que las esenciales labores de
esta materia no se queden Unicamente expresadas en los documentos.

Por otro lado, esta asignatura ha servido de estructura a la hora de comprender las
distintas relaciones que pueden llegar a establecerse entre un centro y las familias. En la
practica se ha podido observar que las familias son bastante pasivas a la hora de
relacionarse con los centros, siendo éstos los que suelen marcar la modalidad y la
frecuencia de los encuentros familia-centro. Las actividades posibles son numerosas el
problema radica en ganar adeptos y esto se consigue comenzando a trabajar con el
namero de voluntarios que se entreguen a la tarea, aunque sea grupos muy reducidos en
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un inicio. Hace tiempo que se ha abandonado el concepto de que el profesor es un mero
transmisor de conocimientos. La labor educativa abarca mas acciones que son posibles
Ilevar a cabo con la colaboracién necesaria entre sociedad y familia.

La asignatura de Procesos y Contextos Educativos consta de diferentes bloques
de trabajo. El blogue que refiere las caracteristicas organizativas del centro ha
supuesto la comprensién de la estructuracion de los distintos érganos que conforman el
instituto. El hecho de conocer a fondo sus funciones permite entender cuéles son los
procesos de actuacion especifica para cada cuestion, quién es responsable y cémo
pueden gestionarse nuevos problemas. Asi, hemos asistido a la actuacion de la Jefatura
de Estudios sobre la correccion en el comportamiento contra la buena convivencia en el
centro, de un alumno concreto; a la escucha y asimilacion de las peticiones e iniciativas
que vienen desde las familias, dentro del Consejo Escolar; a la toma de decisiones que
se produce con la actuacion del Claustro sobre los aspectos docentes que condicionan el
funcionamiento del centro y; a la coordinacion de profesorado en las Juntas de
Profesores (REDES) donde se elaboran informes orales sobre el proceso educativo de
cada alumno y alumna de un grupo concreto.

El bloque dedicado a la atencién a la diversidad del aula nos ha proporcionado
herramientas para comprender y actuar sobre heterogeneidad, siempre existente, del
grupo, que se traduce en el disefio de actividades por niveles de dificultad dentro de
cada unidad didactica y que sera utilizado dentro del disefio de programacion propuesto.
Los conocimientos adquiridos sobre tutoria y orientacion educativa han servido de
soporte dentro del trabajo educativo para entender, que la base del funcionamiento de la
accion tutorial reside en los propios profesores y tutores. De esta manera se ha podido
observar durante las practicas la diferente eficacia sobre la labor educativa de aquellos
profesores que tomaban la actividad tutorial como un cargo mas que resta horas lectivas,
con aquellos que quieren actuar desde el contexto de su grupo y procurar herramientas
para evitar los bloqueos que surgen durante las etapas de aprendizaje.

Por ultimo, el bloque cuatro de esta asignatura, dedicado a la interaccion y
convivencia en el aula, ha resultado atil a la hora de tomar conciencia de nuestro
lenguaje corporal para la elaboracion de nuestro discurso. Los contextos educativos en
los que nos hemos movido no pueden encorsetarse en modelos o roles pues siempre
resultan de mayor complejidad que la mera identificacion con un genérico. Es por esto
que los contenidos de esta parte de la materia han sido asimilados en la practica
educativa, dentro del contexto concreto del grupo donde se ha hecho necesario recordar
las situaciones recreadas durante las clases y el examen sobre nuestras habilidades
comunicativas.

En el curso, Disefio y Desarrollo del Curriculum hemos trabajado la estructura
de las unidades didacticas que llevamos a las aulas en la practica y al disefio de nuestra
propuesta de programacion docente para el Trabajo Fin de Master. Los contenidos de
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esta asignatura nos permiten relacionar y coordinar los principios y fines educativos
establecido por legislacion L.O.E. (2006), con lo dispuesto por el Principado de
Asturias en el Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se establece el curriculo de la
ESO, que se materializa en las Programaciones Docentes y Programaciones de Aula. El
proceso educativo consta de unas lineas generales, marcadas por etapa, donde participa
toda la comunidad educativa (importancia de la comunicacion en valores). De esta
manera se busca la ampliacidn del concepto educativo a la formacion del individuo en
adquisicion de competencias y formacion en valores, antes que en la mera transmision
de contenidos. Ademas procurara la equidad en la educacion.

La asignatura de Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad adquiere sentido
a la hora de considerar el desarrollo emocional y personal del alumnado. Pensando que
un profesor de secundaria trabaja con alumnos de 12-18 afios momentos en los que
surgen cambios psicoldgicas y emocionales que inciden en la situacién de los estadios
cognitivos. Por otro lado existen problemas asociados a estas etapas del desarrollo que
es conveniente conocer para poder detectarlos a tiempo y poner soluciones. La
educacion va mas alla de la mera adquisicion de conocimientos y para ello es necesario
entender a las personas para la que estamos al servicio.

El curso de Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion se oriento al
programa de “Escuela 2.0”. Este programa estd siendo implantado actualmente en el
Aramo. El programa parece tener mas detractores que seguidores porque existe una
descompensacion del presupuesto dirigido a este tipo de implantacion de tecnologia con
el uso que realmente se da en los centros. Los ordenadores estan la mayor parte del
tiempo en desuso pues existe todavia parte del profesorado que no ha adaptado sus
programaciones de aula a los medios tecnoldgicos, muchas veces, porque no tienen la
preparacion necesaria para hacer uso de los mismos. Por otro lado hemos visto las
enormes posibilidades que ofrece el disefio de una “bitdcora” para la asignatura o la
creacién de un grupo que represente a la clase dentro de las redes sociales. Un
“edublog” te permite organizar tareas, proponer actividades en niveles de aprendizaje,
colgar apuntes, calificaciones, enlaces de interés... todo ello con la agilidad que ofrecen
las nuevas tecnologias. Las posibilidades para la asignatura de Educacion Plastica y
Visual se multiplican, pues existe software especifico que constituye toda una técnica de
trabajo artistico. Una de las profesoras del Departamento de Dibujo del Aramo, tenia
Facebook para los alumnos de 1° de Bachillerato donde actualizaba el estado de la
asignatura colgando trabajos, recordando el material necesario para el trabajo en clase,
apuntando fechas para las calificaciones... En el caso del curso de Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion he encontrado falta de tiempo para conocer con mayor
profundidad recursos de determinado software o de dispositivos para el aula, como es la
pizarra digital, que promete multiples opciones para potenciar las herramientas de
trabajo. La tecnologia constituye todo un aliado en la educacion siempre que se mire
como un medio y no como un fin.
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La asignatura de Innovacion Docente e Introduccion a la Investigacion
Educativa, ha constituido un enclave en la fundamentacién de este proyecto de
investigacion y de la introduccion a una innovacion educativa que aqui se propone. La
innovacion y la investigacion son dos vias de trabajo intrinsecas a la educacion pues la
educacion es algo vivo que requiere adaptacion continua. Toda la parte que sustenta la
practica se gesta aqui. La validez del proyecto de investigacion propuesto se trabaja en
este curso, teniendo en cuenta, ademas, que la propia investigacion puede constituirse
como una de las metodologias de trabajo para el desarrollo de las unidades didacticas
con el alumnado. La asignatura nos ha proporcionado las herramientas necesarias
proporcionales al tiempo que hemos dispuesto en la asignatura. Las actividades mas
provechosas dentro de las propuestas, han sido las que se trabajan en el contexto del
instituto donde cursamos las practicas.

En cuanto a los cursos de Aprendizaje y Ensefianza del Dibujo y
Complementos de Formacion Disciplinar de Dibujo, se han constituido como un
trabajo paralelo. Por un lado, en la asignatura de Complementos, hemos trabajado la
seleccion de los contenidos para las distintas asignaturas que le competen a un profesor
del Departamento de Dibujo, para ello hemos reflexionado sobre la intencion educativa
de las distintas materias artisticas y sobre la clave que condiciona el trabajo con los
contenidos de las asignaturas, el nivel de profundidad que decidimos darle dentro del
global de cada curso. No es igual orientar los contenidos para la asignatura de
Educacion Plastica y Visual que para la asignatura de Dibujo Artistico | que se imparte
en primero de Bachiller, aunque compartan contenidos. Gracias a esta asignatura hemos
podido llevar a cabo el disefio de las unidades didacticas que hemos trabajado en el
centro. Por otro lado, Aprendizaje y Ensefianza del Dibujo ha constituido la estructura
donde introducir todos esos contenidos revisados en Complementos de la Formacion
Disciplinar. Aprendizaje y Ensefianza ha supuesto una prolongacion de la asignatura
Disefio y Desarrollo del Curriculum aplicada, directamente, a la ensefianza artistica, con
la que hemos podido adecuar los contenidos a los distintos niveles de las etapas de
aprendizaje que hemos visto en la préactica.

Como asignatura optativa escogi el Taller Interdisciplinar de Musica y Plastica.
La idiosincrasia que conlleva un trabajo interdisciplinar forma parte de mi manera de
comprender la ensefianza y la transmision de conocimientos. La asignatura ha permitido
enfocar una interdisciplinariedad entre dos asignaturas que de por si tienen lenguajes
que simpatizan a la hora de integrarse. De aqui es de donde salen propuestas
interdisciplinares entre Mdusica y Plastica que toman cuerpo en las clases expositivas
sobre color, o en alguna de las actividades de trabajo sugeridas.

TRABAJO FIN DE MASTER| NEREA CIARRA TEJADA _



- Analisis y valoracién del curriculo oficial de la materia Educacion Plastica y Visual,
curso 4°ESO en relacion a la propuesta de programacion

En el curriculo® se observan las siguientes consideraciones respecto a la metodologia:
Se exige la progresion adecuada de los contenidos, observacion, experimentacion,
diferentes ritmos de aprendizaje, realizacion de proyectos, investigacion y lectura,
procedimientos, uso de las TIC y de la Biblioteca. Respecto a las propuestas
metodoldgicas que ofrezco en mi disefio de programacién esta el trabajo de relacion
interdisciplinar entre los contenidos dados en otras materias y aplicados a la propia, la
Educacién Plastica y Visual. Esto supondria ademas la justificacion de una coherente
contribucion al desarrollo de las competencias que se contemplan en el curriculo de la
siguiente manera:

Se describe la competencia artistica como aprender a ver, observar y percibir
dentro del lenguaje visual y expresarse a través de la imagen. Pero la competencia
artistica bajo mi punto de vista, es mas que eso: es el trabajo de la inteligencia espacial
que consigue acceder al conocimiento a traves de los sentidos, ademas, trabajando esta
competencia se puede contribuir a desarrollar estas otras:

La competencia de autonomia personal que busca convertir una idea en un
producto, y para ello es necesario, proyectos y toma de decisiones; la competencia
social y ciudadana: el trabajo en equipo. Esta competencia se puede trabajar también
desde el trabajo individual con un contenido especifico que estimule a la relacion
interpersonal para poder realizar las actividades; la competencia en el conocimiento del
mundo fisico donde el enfoque es la observacion, experimentacion, descubrimiento y
reflexion, relacionar la plastica con el método cientifico. Es aqui donde se pueden
entroncar las distintas disciplinas que se proponen trabajar (literatura, filosofia, ciencia,
musica, historia) con la educacidn artistica; la competencia matematica que se
relaciona en el curriculo s6lo con la geometria descriptiva o la geometria métrica,
cuando hay muchas otras posibles relaciones de contenido o incluso a nivel
metodologico. llustra como claro ejemplo de ello la historia del Cristo Hipercubico de
Dali. El pintor hablaba de su creacion de la siguiente manera®:

« Contuviera en sus inscripciones todas las combinaciones posibles e imaginables
de todas las fuerzas explosivas espirituales, y el maximo de energia corpuscular de
las mas creadoras majestades morales y estéticas del alma humana»

Dali queria superar el cuadrado y el cubo producto de una tercera dimension para
ejecutar el hipercubo, es decir, trasladar la figura a una cuarta dimension. A través de
esta via entre la fisica y la metafisica llevé a cabo su pintura en 1955, para sorpresa del

2 Decreto 74/2007, BOPA de 14 de junio
% Tal como se expres6 Dali sobre su cuadro hacia 1955
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matematico Thomas Banchoff que observd como el pintor habia plasmado en la pintura
sus teorias, veinte afios antes de que las hubiera desarrollado.

La competencia en comunicacioén linguistica se propone en el curriculo desde la
integracion de lenguajes. Aunque puede reenfocarse desde el uso del lenguaje visual
como método de expresion de pensamientos y emociones o incluso como inspirador de
otros lenguajes; la competencia en las TIC se propone desde el curriculo como
herramienta de trabajo aunque seria interesante darle un giro y proponerla en las clases
de Educacion Plastica y Visual como técnica de creacién de imagenes equiparable al
6leo o al carboncillo.

En cuanto a los objetivos que se marcan desde el curriculo, se impulsa al
alumnado a: observar, percibir comprender, e interpretar imagenes del entorno cultural;
apreciar valores culturales y estéticos; valorar y respetar el patrimonio cultural de
Asturias; comprender lenguajes plasticos y saber elegirlos para expresar; ser creativo;
representar emociones y sentimientos, vivencias, ideas; manejar técnicas plasticas y
visuales y TIC; representar técnicamente dibujos y; planificar, reflexionar y trabajar en
equipo. Desde la perspectiva de trabajo sometida a investigacion seria interesante afiadir
como objetivo el hecho de cultivar la capacidad de relacionar los contenidos artisticos
con otras materias.

Por ultimo se observa lo siguiente sobre los contenidos fijados para la asignatura
en el nivel de 4° curso de la ESO. Se distribuyen por bloques de contenidos, el bloque 1
se presenta acorde con los procesos. Deben trabajar bocetos, guiones, maquetas,
autoevaluaciones, hacer uso de las TIC en estos procesos y trabajar de manera
cooperativa. Los procesos deben llevarles a la representacion de ideas mediante el
lenguaje visual expresandose con creatividad y realizando la busqueda de la
informacion que consideren necesaria alentando su autoexigencia.

El blogue 11 versa sobre la expresion. Deben tomar contacto con la mayor parte
de procesos y técnicas grafico-plasticos ademas de elaborar obras que organicen
correctamente la sintaxis de la imagen como es el encaje, la composicion, la
proporcion, el equilibrio... y trabajar con diversos materiales que sean escogidos por
los propios alumnos/as. Por dltimo se trabaja el valor artistico y estético de las
imagenes.

Con el bloque 111 se trabajaran las artes graficas y el disefio. El valor funcional
de las artes aplicadas. La elaboracion de proyectos de disefio grafico, la
experimentacion de los elementos visuales y conceptuales, la lectura de imagenes del
entorno y la actitud critica ante imagenes publicitarias.

Los contenidos del bloque 1V refieren al trabajo con imagen y sonido. Lectura de
imagenes, aplicacion de las técnicas grafico-plasticas, el lenguaje cinematografico, la
animacion, el analisis de los estereotipos que aparecen en los medios de comunicacion.
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Para terminar se distribuyen en el bloque V los contenidos relacionados con la
descripcién objetiva de las formas que abarca el sistema diédrico, la utilizacion de
programas informéticos para el disefio asistido por ordenador, la aplicacion de los
sistemas de representacion, la perspectiva cénica y el sistema axonométrico, la
normalizacién, la acotacion y la representacion bidimensional de arquitectura y
artefactos tecnicos.

A lo largo de la exposicion de este trabajo comprobaremos como, no sélo es
posible ensefiar todos estos contenidos a través de los movimientos artisticos que tienen
coyuntura en el transcurso del siglo XX, sino que esta ocurrencia de secuenciacion sera
realmente productiva a la hora de transmitirlos y expresar la idiosincrasia del Arte. A
esta disposicion de contenidos se le aplica un matiz interdisciplinario que busca trabajar
los contenidos desde una perspectiva globalizadora en la medida en que se toman
contenidos de otras disciplinas que mantienen una semejanza formal con las artes
plasticas y que, en su explicacion conjunta, ayudan a la comprension de la materia. De
esta manera, aprovechando los saberes de otras disciplinas y otras formas de concebir el
conocimiento se tienen en cuenta las diferencias cognitivas, afectivas y emocionales del
alumnado.

- Propuestas innovadoras de la mejora a partir de la reflexion sobre la practica

La dedicacion al arte aparece siempre sumergida en topicos muy recurrentes por nuestra
sociedad. Cuando uno decide estudiar Arte escucha una serie afirmaciones asimiladas
en el entorno social y cultural, muchas veces fundadas en el desconocimiento, en la
ignorancia, que tienen que ver, entre otros, con la facilidad de realizar una obra artistica
(si es abstracta), con la poca solvencia en el estudio por parte de los artistas, con la
inutilidad de la preparacion artistica...

El periodo de préacticas desarrollado en el IES Aramo ha puesto en evidencia cuan
profundo han calado entre los discentes, los topicos relacionados con el mundo del arte
respaldados por nuestra cultura positivista, que solo valora lo medible, lo cuantificable,
lo exacto. Al término de cada unidad didactica impartida en el centro (en 4°ESO,
asignatura de Educacion Plastica y Visual y 1° Bachillerato, asignatura Dibujo Artistico
1), se realiz6 un cuestionario de satisfaccion que, junto con las anotaciones observadas
sobre la actitud del alumnado hacia las actividades propuestas, revelaron ideas como:
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“A mi esto se me da fatal, no sirvo para esto”, “pero yo quiero hacer algo que sea
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bonito”, “el arte no sirve para nada”, “total, aptintate a plastica, que en esa clase no se
2 (13

hace nada”, “los listos van por ciencias”, “eso lo hace cualquiera”(refiriéndose al arte
abstracto), que fueron entendidos como sintomas de la situacion que exponemos.

A nivel internacional, el programa PISA marca objetivos (2012) que consisten en
fortalecer las competencias lectora, matematica y cientifica en los estudiantes dejando
de lado objetivos que velen por la adquisicion de competencias artisticas. Sin embargo,
desde la OCDE, de donde procede dicho programa, si se establece como una de las ocho
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competencias basicas, la competencia artistica. Por otro lado, el Proyecto Zero de la
Universidad de Harvard (nacido en 1967) tiene a sus espaldas 30 afios de estudios
acerca del proceso de aprendizaje en nifios y adultos. La misién de este proyecto es
comprender y promover el aprendizaje, el pensamiento critico, y la creatividad en las
artes y en otras disciplinas, en individuos e instituciones. Es aqui donde se desarrolla
el marco conceptual de “ensefianza para la comprension” (TfU)* que circunscribe el
planteamiento metodoldgico, secuenciacion de contenidos incluida, que utilizaré en mi
programacion, y donde se generan las teorias de las inteligencias multiples.

Nuestro alumnado se muestra permeable a la manera de concebir el conocimiento
que se marca desde las instituciones, desde los entornos familiares, y desde el mismo
profesorado donde también se han recogido observaciones a cerca de la inutilidad
cientifica o, la disminucién de destrezas de los alumnos de bachillerato artistico con
respecto al resto de alumnado. Con esto se construye un abismo entre lo que es
realmente la “actitud artistica” ante el conocimiento y la concepcion colectiva de la
misma.

A traves de estas observaciones no se quiere enfocar la investigacion en un
alegato que defienda la valia del arte frente a otras disciplinas. La tonica del como
deberian ser las cosas se agota por si misma cuando no comienza desde la misma
practica porque, parece que “decir” se traduce en “deshacer”. Con la investigacion que
propongo, pretendo comprobar los topicos que existen alrededor del panorama
artistico e identificar las actitudes hacia las competencias artisticas para construir una
programacion para la asignatura de Educacion Plastica y Visual, de 4° de la ESO que,
partiendo del nucleo del problema, incomprension del arte abstracto y por ello
desacertada predisposicion hacia el Arte, proporcione mecanismos e instrumentos
nuevos de trabajo que incluyan la competencia y conocimiento artistico dentro del resto
de competencias y conocimientos. No se trata de yuxtaponer saberes sino de
interponerlos, porque desde la perspectiva donde nos movemos, el arte, la ciencia, la
musica, la historia, la lengua o la filosofia son “anatomia del mismo gigante”, y es aqui,
en el manejo interdisciplinario donde se hace ostensible un mejor asentamiento de los
conocimientos y potenciacion de los aprendizajes.

Existe un punto de inflexion clave en la comprension del arte en general y
envuelto en prejuicios culturales, que es el paso de la figuracion a la abstraccion (siglo
XX). Cuando un alumno se enfrenta a una obra artistica lejos de estos prejuicios
establecidos puede desencadenar nuevos mecanismos creativos, comprensivos,
observacionales y emocionales que le permitan desarrollar sus capacidades en pro del
aprendizaje de cualquier materia. El recorrido que se propondra para el tratamiento de
los problemas detectados serd: La abstraccion para entender el Arte; el Siglo XX para
comprender el arte abstracto; la interdisciplinariedad para comprender el siglo XX;

*TfU Teaching for Understanding es la sigla con la que se reconoce este marco de trabajo
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la interdisciplinariedad como esencia del conocimiento. Se explica detenidamente a
continuacion.

B) Propuesta de programacion didactica para 4°ESO en la asignatura Educacion
Plastica y Visual

La investigacion que esbozaba en el apartado anterior es un proyecto ya que, por el
momento, no se ha llevado a cabo. No obstante, durante las practicas se recogieron
unos cuestionarios de satisfaccion al finalizar cada unidad didactica impartida, que
revelaron, en alguna de sus preguntas, algunos datos que coinciden con los problemas
que se quieren tratar en la investigacion, y que sirven para hacernos una idea del punto
de partida donde debemos empezar a construir la programacion.

La “composicion abstracta” era el tema principal de una de las unidades didacticas
dadas, y fue con la experiencia docente en esta unidad donde se detectaron los dos
problemas que se proponen estudiar:

— Incomprension del arte abstracto

— Incapacidad de aprovechamiento de contenidos y competencias de la asignatura
EPV para la resolucion de problemas propios de la materia o de otros
ambitos.

El hecho de tener problemas en la comprension del arte abstracto evidencia
problemas en la comprension de los lenguajes artisticos en general en una acepcion del
arte abstracto como el lenguaje mas puro dentro de las posibilidades expresivas que
tiene el Arte. No es admisible que todavia hoy, en nuestro contexto contemporaneo los
alumnos continden mirando el Arte con una unica perspectiva, que no es otra que la
naturalista, porque de ser asi, no traspasaran nunca las barreras perceptivas que les
permitiran acercarse al Arte y hacer uso de las competencias artisticas que éste les
proporciona. Cuando un alumno comprende los procesos y lenguajes artisticos puede
manejarlos a su antojo, relacionandolos con otros aprendizajes para la mejor
comprension de cualquier disciplina. Para conseguir solventar los problemas indicados
veo necesario supeditar los contenidos del curriculo (EPV, 4°ESO) a una linea de
trabajo entre la figuracion y la abstraccidn que borre lindes entre los distintos
procedimientos a la hora de crear imagenes abstractas y figurativas. Se utilizara como
recurso para explicarlo las distintas corrientes artisticas del siglo XX, ya que es en esta
coyuntura temporal donde se producen los cambios que explican la transicion de una
tendencia a otra. La clave para exponer los contenidos y contribuir a su comprension
radica en el tratamiento interdisciplinar de la asignatura, que tomara contenidos, y
conceptos de otras disciplinas entendiendo el conocimiento desde un punto de vista
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globalizador que elimina las fronteras entre el conocimiento cientifico, modo discursivo
de conocer el mundo® y el conocimiento mas humanistico, modo no discursivo.

Los contenidos del curso se distribuyen en doce unidades didacticas que hacen un
recorrido por los contenidos de la asignatura tomando como eje de alternancia el paso
de la figuracidn a la abstraccion y viceversa. Se secuencian de manera que se mezclan
los cinco bloques de contenidos que marca el curriculo®. Este proceder, del que carecia
la programacion del centro donde cursé las practicas, posibilita al alumno a observar, a
experimentar y descubrir, y a expresar y crear de una manera mas eficaz, ya que dichos
procesos no pueden entenderse de manera encapsulada pues es el alumno el que marca
las direcciones necesarias para pasar de uno a otro. La otra caracteristica esencial del
ordenamiento de contenidos que propongo es el hecho de empezar a trabajar un
conocimiento sin ser el tema central de la unidad didéctica propuesta y continuar su uso
en las unidades posteriores a la que recoge la explicacion pertinente. Por ejemplo: la
unidad dedicada a la “identidad del color” (unidad didactica nimero cinco) explica los
contenidos del color habiendo sido experimentados con anterioridad en la unidad
namero dos, donde se les propone actividades con paletas de color quebradas (grises).
De esta manera acceden a los conocimientos especificos sobre color desde una pequefia
experiencia concreta, lo que les permite asentar los nuevos saberes de manera
significativa. A continuacion explico brevemente las caracteristicas que relacionan
ciertos conocimientos con las corrientes artisticas del siglo XX y el lance
interdisciplinar mas significativo de cada unidad:

= Unidad Didactica I: Imagen, obra, representacion de la idea, Arte; Con esta unidad
se parte de que las imagenes que observamos son siempre “ilusiones”, lo que
encierra una intencionalidad’. Se les habla de las diferentes manifestaciones
artisticas (dibujo, pintura, escultura, fotografia, instalaciones, cine...), que arrastran
una técnica especifica y una intencionalidad concreta que nace del autor. La
experiencia estética sera la parte que le corresponde al espectador. Se tiraran lances
hacia las materias de filosofia y literatura (poesia) para comprender desde la
primera, las teorias perceptivas intencionales y desde la segunda, la experiencia
estética moderna (Baudelaire)®.

= Unidad Didactica II: Entre abstraccion y figuracidon; Aqui comienza el eje central
de la programaciéon. Es importante que el inicio del trabajo plastico sea con la
mancha y no con la linea, como se acostumbra a proceder. El enfoque es
pictoricista. Se atiende especialmente a la obra de Cezanne por su manera de

® Langer, S. (1966). Los problemas del Arte, Buenos Aires: Infinito

® Decreto 74/2007, BOPA de 14 de junio

7 Intencionalidad: (del latin in-tendere, "tender hacia™) es un término filosdfico que se refiere a la propiedad de los
hechos de lamente (0 hechos psiquicos) por los que ésta indica, hace referencia o se dirige a un objeto (externo
interno)

® Charles Baudelaire (Paris, 1821-1867), considerado el iniciador de la sensibilidad poética y artistica de nuestro
tiempo.
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construir el espacio (constructivismo). Para la interdisciplinariedad se propone la
matematica, por la geometrizacion del espacio y la danza (coreografias de Nacho
Duato) que construyen la forma desde la organizacion del espacio.

= Unidad Didactica Ill: Ruptura de la figura; La ruptura de la figura se estudiara a
través de las corrientes artisticas del siglo XX como: el cubismo, que supuso una
ruptura de la figura por la representacién con maltiples perspectivas, donde la figura
se dibuja desde diferentes puntos de vista; el expresionismo, donde la figura se
deforma para exaltar la expresion, como si los limites que la cierran fueran un
obstaculo que debiera ser destruido; futurismo, la figura se rompe en su movimiento
llevado a la representacion; o el conceptualismo, donde la figura se separa del fondo
(contexto) donde deberia estar representada y se asocia a otro distinto. La actividad
interdisciplinaria tiene que ver en este caso con la psicologia y la filosofia, tomando
de la primera la leyes perceptivas de la Gestalt” y de la segunda la doctrina del
perspectivismo (Leibniz).

= Unidad Didactica IV: Componiendo el espacio; Para explicar esta unidad didactica
se hace uso de las corrientes artisticas suprematistas, constructivistas, el
expresionismo abstracto y el tachismo, por la forma que tiene cada una de ellas de
tratar la relacion del espacio con la figura. La interdisciplinariedad musical permite
tratar la composicion desde otra perspectiva complementaria y el hecho de dirigir la
mirada a la organizacion de las estructuras organicas (Biologia-Quimica) aportara
una perspectiva peculiar que permitira entender mejor las caracteristicas de los
objetos que pintamos.

= Unidad Didactica V: La identidad del color; El color no es una cualidad de las
cosas, es una sensacion perceptiva. Construir imagenes a partir del color resulta mas
cognoscible cuando se llevan los colores al extremo de la saturacion. El fauvismo es
una corriente artistica que sigue estas pautas sin romper la produccion de imagenes
mimeticas, que todavia miran hacia el naturalismo. En este caso la musica sera una
disciplina que ayudara a entender el color, desde los lazos formales que la unen con
la expresidn plastica, entendiendo la armonia de color y la melodia del color desde
las sensaciones que produce la musica.

= Unidad Didéactica VI: La figuracion, niveles iconicos; Con esta unidad, retomamos
los senderos entre la abstraccion y la figuracion pues el nivel de iconicidad lo marca
la capacidad de representacion que tiene una imagen de un objeto concreto. Resulta
muy interesante relacionar estos niveles de representacion con el disefio, que busca
una depuracion de las lineas de las formas llevando detrds una intencionalidad
funcional. EI minimalismo se relacionara con la iconicidad como la expresion

° Gestalt: Corriente de psicologia moderna surgida en Alemania a principios del siglo XX.
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minima de significado, que constituye una busqueda sintética del minimo de rasgos
necesarios de una imagen para “parecer” un determinado objeto, captar sus rasgos
caracteristicos esenciales. Por Gltimo se atenderd a la corriente artistica simbolista
que consigue encerrar significados que se atribuyen a signos o iconos especificos,
para entender como dotar de contenido narrativo una imagen con mayor o menor
grado de iconicidad. Para estas Ultimas propuestas se hard uso de la literatura como
metodologia interdisciplinar a la hora de crear imagenes narrativas.

= Unidad Didéctica VII: EIl escorzo, la perspectiva; Los contenidos de esta unidad
suponen un cambio respecto al camino que se venia siguiendo desde las tematicas
anteriores. En esta unidad se introduce por primera vez el trabajo con linea,
enfrentamos entonces el linealismo™® al pictoricismo. Para ello se propondran
dibujos automaticos iniciados en la corriente dadaista del siglo XX que les permitira
soltar la linea (uno de los problemas tipicos del dibujo es la rigidez del contorno).
En esta unidad se tratara el concepto de seccion (dibujo técnico) que es esencial a la
hora de entender el dibujo de escorzo (oblicuo o perpendicular a nuestra mirada). La
matematica sera la disciplina que colaborara en la exposicion y comprension de los
contenidos. Aprovecharemos a impartir conocimientos sobre perspectiva conica
aplicada al dibujo artistico.

= Unidad Didéctica VI1II: EI movimiento y la animacion; Esta unidad supone un paso
mas en la comprension del objeto (figura). Cuando uno aprende a ver la estructura
de un objeto puede entender su movimiento. A nosotros suelen reconocernos por
nuestra forma de andar. ;Como se mueve un insecto? Depende de sus articulaciones,
de su peso, de su estructura movil. ;Como se moveria una mesa si pudiera andar?
Esta proposicion surrealista permite dotar de vida un objeto para poder representarlo
ya sea estatico o en movimiento. Haremos uso en este caso, de la psicologia y de la
fisica como disciplinas que ayudan a la comprension de la materia. El
Impresionismo, el Futurismo y el Op Art, seran las manifestaciones artisticas que
revelaran el movimiento en la imagen. EI Impresionismo es precisamente una
captacion del instante, detiene el tiempo en una secuencia. El Futurismo trata de
analizar en una imagen fija el movimiento de un cuerpo o un objeto representando
distintos estadios significativos del mismo y el Op Art es una ilusion visual que
debido a nuestra forma de percibir nos provoca sensacidn real de movimiento en una
imagen fija.

= Unidad Didéctica IX: Representacion por sistema; El tema tratado en esta unidad
es la representacion objetiva del objeto en el espacio. Gaspar Monge desarrollo6 el
sistema de representacion de objetos en un diedro. Este sistema constituye una

1% | inealismo: estilo pictérico basado en la linea (contorno) y contrario al pictoricismo basado en la mancha
(superficie). Cirlot, E. (1949). Diccionario de los ismos, Barcelona: Siruela
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percepcion ideal (en idea) del objeto. Trabajaremos con corrientes artisticas
abstractas y surrealistas (Dali) que nos permiten tal representacién de los objetos.
Como interdisciplinariedad introduciremos conceptos matematicos que nos
permitirdn realizar desarrollos de figuras esenciales para trabajar capacidad de
imaginacion del alumnado.

= Unidad Didactica X: Intencién de narrador; Esta unidad junto con las dos que le
siguen constituyen un paso mas en la creacion, la intencion narrativa, la intencién de
contar o expresar ideas. Trabajaremos con las corrientes Simbolista y Surrealista
para dar contenido narrativo a las imagenes. La literatura sera la disciplina que
complemente el estudio que proponemos. El lenguaje fotografico en oposicion al
lenguaje pictorico sera crucial a la hora de entender la secuenciacion de la imagen
narrativa.

= Unidad Didéctica XI: El Cine; Jean-Luc Godard decia: « la fotografia es verdad y el
cine es verdad 24 veces por segundo ». La realidad de nuestra cultura actual no
puede entenderse sin la incorporacion del cine a las artes visuales. EI Cine va
nutriendo el imaginario social y va evolucionado con el sentir y el pensar de la
sociedad. Se atendera al lenguaje cinematografico y ser hara un recorrido por las
peliculas que marcan un antes y un después en la historia del cine. El arte Pop se
cuela en este en el imaginario colectivo y toma prestadas imagenes que suponen ya
parte de la cultura visual de la sociedad.

= Unidad Didactica XII: El Mercado; Este tema trata la intencionalidad de las
imagenes publicitarias. Entra de lleno en la funcion de la imagen para vender un
producto. Pero lo que se vende no es el producto sino la idea. La publicidad hace
uso de dos tipos de lenguaje, el lenguaje verbal y el no verbal que es el de las
imagenes. La cuestion radica en que ambos mensajes, verbal y no verbal entran en
contradiccion en la mayoria de los anuncios que pasan por nuestra retina, Yy es
siempre el lenguaje de la imagen el que gana la partida, el que nos convence. Se
trabaja con la psicologia del espectador convertido en consumidor y se desmenuzan
las imagenes para desentramar ambos lenguajes y entender la intencionalidad que
hay detras. Una buena forma de conocerse y de ubicar a la sociedad en la que
vivimos es analizar las ideas subliminales que creen en las publicidades consumidas.
Se proponer como interdisciplinariedad la psicologia y la filosofia para manejar
estos conceptos.

Se plantea la Educacion Artistica como integradora de los distintos
conocimientos, desentramando la esencia de los procesos de trabajo plasticos. El trabajo
interdisciplinar que hemos explicado unas lineas mas arriba se fundamenta en la teoria
de las inteligencias multiples (Gardner), que facilita la comprension de los contenidos
de la materia, respetando la diversidad de procesos de aprendizaje del alumnado.
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I1l. INVESTIGACION
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INVESTIGACION

De las dos opciones que se planteaban para abordar este trabajo, la innovacién educativa
o0 la investigacion, se ha escogido la segunda de ellas porque es necesario un contacto
mas profundo con el medio para poder fundamentar con propiedad cambios en el
ejercicio profesional docente. La investigacion que se plantea a continuacion esté ligada
a la propuesta de programacion didactica en la medida en que se ajusta a las mismas
problematicas que han desencadenado la propia investigacion.

a) Contexto del centro

El IES Aramo es un centro publico de educacion secundario situado en el municipio de
Oviedo. Se trata de un centro con una amplia oferta de estudios que recoge también
ensefianzas profesionales de la rama de Comunicacién Imagen y Sonido. Se encuentra
emplazado en el centro del ndcleo urbano de Oviedo, ciudad desde un punto
socioecondmico se inscribe en el sector terciario, de servicios. Oviedo es capital de la
administracion del Principado y cabeza de distrito universitario desde tiempo atras
ademas de sede de las grandes empresas regionales. Esta funcién comercial perfila el
cuadro socioecondémico Yy cultural que envuelve el contexto del centro.

El Aramo acoge un alumnado mixto de area urbana en mayor medida que rural
con edades que comprenden desde 12 afios de edad hasta 18 (mas de 18 en Ciclos
Formativos) y con un 14 por ciento de estudiantes inmigrantes procedentes de
Sudamérica y Europa del este que asciende a 112 alumnos de 888. La situacion descrita
orienta las expectativas académicas y profesionales del alumnado (la mayoria de tipo
medio en cuestion socioecondmica y cultural), hacia la basqueda de estudios de calidad
que desemboquen en preparacion profesional o universitaria. Dada esta coyuntura
heterogénea del alumnado inscrito en el IES Aramo es necesario un “tratamiento de la
diversidad” que se contemple en la programacion disefiada.

La investigacion que aqui se plantea requiere de la basqueda de otros 9 centros de
similares caracteristicas socioecondmicas que amplien el marco de los resultados
obtenidos evitando la particularizacion de los mismos. Asimismo, es en este tipo de
contexto (ciudad) donde el alumnado puede acceder a recursos (museos, galerias) que
son objeto de estudio en dicha investigacion.

La asignatura de Educaciéon Plastica y Visual de 4° curso de la ESO esta
programada con tres horas lectivas a la semana. Se trata de una asignatura troncal
opcional que retne alumnado de distintos grupos del mismo nivel. Esta situacion
determina la division previa en grupos practicamente inflexibles por lo que sera de gran
interés la metodologia innovadora disefiada para la asignatura, que comprende técnicas
de trabajo como el coloquio, donde los alumnos se conoceran al mostrar y escuchar sus
opiniones y podran discutir entre ellos manteniendo contacto inconscientemente. La
programacion docente que tiene el Departamento de Dibujo para la asignatura resulta
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ineficaz por varios motivos. Los apartados de objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion estan directamente copiados del curriculum lo que significa que estan poco
adaptados al contexto del grupo. Por otro lado y lo que, bajo mi punto de vista es mas
criticable, es la distribucion temporal de los contenidos en los tres trimestres. Pues bien,
la programacion de EPV para 4° ESO consta de cinco bloques diferenciados:

Procesos comunes a la creacion artistica;
Expresion plastica y visual;

Artes gréficas y disefo;

Imagen y sonido y;

Descripcion de formas y objetivos.

a ko

Para la secuenciacion y distribucién temporal de los mismos introduce los bloques
uno y dos en el primer trimestre, bloques tres y cuatro en el segundo trimestre y bloque
cinco en el ultimo trimestre. Esto supone una “mutilacion” de los contenidos.
Precisamente, lo interesante de la asignatura radica en el uso mismo de diferentes
técnicas y concepciones de trabajo para comprender un mismo tema. La programacion
que propongo para este curso hace un uso interdisciplinario de contenidos a favor de la
comprension y relacion de los conocimientos adquiridos. Por descontado, busca
también la relacion entre los contenidos y lenguajes propios, que sin duda facilitan el
acceso a los saberes.

Respecto al contexto del aula cabe sefialar, por un lado, la dotacion de materiales
del aula de plastica: caballetes, taburetes, mesas de trabajo, proyector, altavoces,
disponibilidad de ordenador, focos para producir sombras, escayolas (bustos, medias
figuras y figuras completas) para dibujar, pila para lavar el material, que permiten
multiplicidad de soluciones a la hora de trabajar las actividades propuestas dentro de la
programacion. Ademas, el centro esté dotado de un aula especifica para dibujo técnico y
de un laboratorio fotogréafico del que se puede hacer uso cuando sea necesario.

El grupo de 4° de la ESO donde he impartido clase y para el que disefio la
programacion genera un buen clima de trabajo en el aula. Tan solo en tres casos
particulares se ha visto desinterés hacia la asignatura y falta de trabajo. El resto sigue
bien las explicaciones y trabaja gustosamente con buenos o normales resultados. Los
alumnos de este grupo se dan un buen trato entre si a pesar de sus diferencias y del
fraccionamiento en grupos a la hora de relacionarse. En la exposicién de la unidad
observeé interés, atencion y respeto, entre ellos y hacia mi como docente. Hacian turnos
para hablar y contestaban a las preguntas que se lanzaban. Trabajaron muy bien en tres
de los cinco grupos en los que se distribuyé el aula para la actividad propuesta y dos de
ellos mostraron entusiasmo a la hora de enfrentar el trabajo.
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b) Introduccion a la investigacion

b

Nuestra educacion se fundamenta en una exposicion de distintas “materias asignadas’
(asignaturas): lengua, matematicas, ciencias naturales, musica, plastica, historia,
educacion fisica... compartimentadas en estancos. El alumno/a distribuye su
conocimiento en sectores y muestra dificultades a la hora de relacionar unos con otros.
La necesidad de relacionar es intrinseca a la forma de pensar humana. Tenemos la
capacidad de percibir porque contrastamos informacion, esto es, comparamos
informacién. Nuestra capacidad comprensiva se basa principalmente en la asimilacién
(abstraccion) de conceptos que relacionamos con otros ya adquiridos. No es casualidad
que Tales, primer filosofo occidental, redujera el mundo en la sustancia agua, cuando
sabemos que vivia en la ciudad portuaria de Mileto, situada en la costa oriental del Mar
Egeo que se extendia hacia el sur en el ahora llamado Mar Mediterrdneo y éste,
siguiendo su extension hacia el oeste, pasaba por las Columnas de Hércules (Estrecho
de Gibraltar) hasta encontrarse con el Océano Atlantico. Tales llegé a una conclusion
logica: “Todo es agua”. Y nosotros seguimos empefiamos en darles el conocimiento
“enlatado”, descontextualizado, desestructurado. Les contamos que Tales formaba parte
de la filosofia presocratica, momento en el que los pensadores reducian el mundo a los
distintos elementos. Lo que conocemos por nuestra propia experiencia no se nos
presenta de manera compartimentada, entonces, ¢por qué estudiamos de manera
compartimentada?

Con esta investigacion planteamos un estudio exploratorio en el que recogemos
informacion acerca de las creencias, actitudes y conocimientos sobre arte abstracto, que
permite revisar las materias curriculares, en concreto la de EPV, teniendo en cuenta los
modelos de aprendizaje del alumnado y proporcionandoles nuevas herramientas para
abordar el estudio de una obra de arte abstracto. Consideramos que aprender equivale a
construir sobre una base de experiencia y conocimientos adquiridos (aprendizaje
significativo).

Para una primera aproximacion se decide realizar la encuesta como estudio de
caso en los institutos publicos y colegios concertados con oferta educativa de estudios
de secundaria de Oviedo, Gijon y Avilés, pues se trata de contextos similares
(urbanos), donde el alumnado tiene méas posibilidades de estar en contacto con recursos
artisticos. Esta disefiada para los alumnos de 4° de la ESO de la asignatura Educacion
Plastica y Visual (asignatura optativa en este curso), sus familias y el profesorado que
le imparte clase. Se disefian tres modelos de encuestas diferentes que indagan en la
concepcion individual y social que tienen los jovenes de 15 y 16 afios sobre el Arte, y
en concreto, el nivel que muestran en la comprension del arte abstracto y la capacidad
de relacionar los procesos de aprendizaje y los contenidos de la materia Educacion
Plastica y Visual con el resto de asignaturas. La finalidad de la investigacion sera
recoger informacion sobre la realidad en la que se mueve el alumnado, sobre sus
creencias, actitudes y conocimientos hacia el arte abstracto, todo ello para
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fundamentar una propuesta de programaciéon que mejore el ejercicio profesional
docente de dicha asignatura. Para ello se intuye necesario el trabajo interdisciplinar,
teniendo en cuenta los conceptos basicos sobre arte abstracto enmarcados dentro del
siglo XX 'y la revision del curriculo de secundaria para dicho curso y materia.

c) Marco teérico:

Los lances que hemos arrojado hasta ahora apuntan a la adquisicién de conocimientos
en un nivel comprensivo que es un paso mas que la mera ganancia de los contenidos. El
nivel comprensivo pone en juego capacidades y estimula las competencias que permiten
hacer nuestros los conceptos que se manejan en cualquier estudio. Suzanne Langer
habla de dos modos de conocer el mundo, el discursivo y el no discursivo. El primero
de ellos utiliza la l6gica verbal escrita es el cientifico mas propiamente dicho. El no
discursivo es el método que utiliza las artes, el conocimiento a través de las imagenes a
través de los sentidos. Este segundo método aparece infravalorado en nuestra sociedad,
que arrastra todavia la concepcion positivista que Auguste Comte trazo en el siglo
XIX, que fundaba la asuncion de que la razon y la ciencia eran las Unicas guias capaces
de instaurar el orden social dejando de lado la tradicion teologica y metafisica.

La teoria de las inteligencias multiples que enarbola Howard Gardner dejan ver
la posibilidad de acercarse al conocimiento de maneras muy diferentes. Cada individuo
desarrolla unas méas que otras y no todas ellas responden al proceder cientifico. Todo
este marco de teorias que abogan por la validez del “pensamiento a través de los
sentidos” es el que sostiene el planteamiento de revision metodologica de la docencia en
la asignatura de EPV. Suzanne Langer! dice:

« Todo aquello que se resista a ser proyectado en la forma discursiva del
lenguaje resulta, sin duda, dificil de sostener como concepcion, y acaso
imposible de comunicar, en el sentido propio y estricto del término
“comunicar”. Pero , por fortuna nuestra intuicion légica, o percepcion formal, es
en realidad mucho mas poderosa de lo que a menudo creemos , y nuestro
conocimiento —el conocimiento genuino, la comprension- es considerablemente
mas amplio que nuestro discurso » (1966, 25)

« La forma artistica es congruente con las formas dinamicas de nuestra
inmediata vida sensible, mental y emocional; las obras de arte son proyecciones
de “vida sensible”, como las llamé Henry James, en estructuras espaciales,
temporales y poéticas. Son imagenes del sentimiento, imagenes que formulan el
sentimiento para nuestra cognicién. Todo aquello que articula el sentimiento y
lo presenta a nuestro conocimiento es artisticamente bueno » (1996, 25)

" Langer, S. (1966). Los problemas del Arte, Buenos Aires: Infinito
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Es aqui donde toma posiciones la finalidad de investigacion que, sin pretender
proteger la imagen o valia del Arte frente a otras disciplinas, quiere mostrar que los
caminos que recorren unas Yy otras especialidades pueden entrelazarse y compartirse.
Para proponer un modelo nuevo de programacion que dé con soluciones a los problemas
encontrados: la comprension del arte abstracto, falta de solvencia para relacionar los
conocimientos artisticos estudiados), es necesario revisar documentos que permitan
estructurar y asentar el recorrido inicialmente trazado: la abstraccion para entender el
arte, el siglo XX para comprender el arte abstracto y la interdisciplinariedad para
comprender el siglo XX.

Nuestra delimitacion conceptual:

Hasta este momento han ido apareciendo conceptos que deben ser aclarados para
entender bien la direccién de la investigacion. La delimitacion conceptual que se
propone aqui no es otra cosa que la respuesta a preguntas como: ;qué debemos entender
por arte abstracto?, ¢qué se necesita saber o percibir para comprenderlo?, ¢por qué
ensefar al alumnado de EPV qué es el arte abstracto?, ;como se relaciona la abstraccion
con el Arte en general?, ;cuél es la interdisciplinariedad que quiero establecer en una
metodologia de trabajo?, ¢que actitud artistica se busca transmitir al alumnado de
Educacion Plastica y Visual?...

El arte abstracto suele conocerse como contrario al arte figurativo, es decir,
cualquier expresion artistica que utiliza “formas” que no pueden relacionarse con la
naturaleza sin una sintesis previa. Las figuras geométricas constituyen esta sintesis de
formas que en la realidad se nos presentan de manera mas compleja. El arte abstracto
hace desaparecer el modelo exterior. Cirlot** explica muy bien la abstraccién: “es el
paso del adjetivo al sustantivo ”’(1949,60). Cirlot esta sintetizando el propio concepto de
abstraccion ya que puede referirse en términos artisticos, al abandono por parte del arte
(finales del siglo XIX) del naturalismo, entendido como busqueda de parecido con la
realidad, que se venia persiguiendo desde el Renacimiento, @, en términos de psicologia,
puede expresar muy bien el pensamiento formal (Piaget) que se desarrolla en la
adolescencia y que es capaz de pensar en términos que no son verdad (adjetivos, en la
medida que refieren y describen algo real, esto es pensamiento concreto), sino que
pueden manejar hipdtesis de manera abstracta (“sustantivar” conceptoS que no existen
propiamente en la realidad, darles valor de sustancia) y analizar las posibilidades
infinitas que de ellas se desprenden.

Podemos decir, en lo que se refiere al Arte, que la abstraccion elimina el tema.
Para realizar una obra pictérica o escultorica el artista sdlo debe atender a dos
componentes; las formas puras y las emociones que tales formas y disposicién
provocan. En el terreno de la pintura la abstraccion provoca la supremacia del color, de
la forma y de la textura. Es Kandinsky quien, al entrar un dia en su estudio y ver la

2 Cirlot, E. (1949). Diccionario de los ismos, Barcelona: Siruela
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proyeccion en el suelo de los colores de un cuadro figurativo del revés y a contraluz,
cuando se da cuenta de la necesidad de liberarse de la figura, de la referencia. Esto
significa que la abstracciéon elimina cualquier “distraccion” en la comprension del
lenguaje de la imagen. Se trata de trabajar en un estadio de formas puras. Dando un paso
mas en el terreno de la abstraccion llegamos al suprematismo que puede definirse
como la supremacia de la pura sensibilidad en el arte. Se trata de composiciones basadas
en las sensaciones que producen. Las criticas que recibe Malevitsch al presentar su
Cuadrado negro sobre fondo blanco® denuncian que el mundo de las nociones en el
que viviamos se ha deshecho por completo.

Cuando un alumno comprende esto, y mas si es capaz de emocionarse con ello,
puede entender las bases de la expresion artistica y transpolarlas a la hora de enfrentarse
a otras obras, incluso siendo éstas figurativas, porque la persona que se enfrenta a una
obra figurativa valorando s6lo su dificultad en la factura o su aproximacion a la
realidad, tampoco esta entendiendo bien el concepto artistico de la misma.

En el momento en que un alumno adquiera las herramientas necesarias para
entender las manifestaciones artisticas abstractas, se esta contribuyendo a desarrollar
una “actitud artistica” ante cualquier cuestion o realidad. La actitud artistica no es otra
cosa que la capacidad o competencia para la resolucion de problemas, para mirar desde
otra perspectiva no usual en nuestro “educado proceder”. Aprendemos a trazar una serie
de caminos cerrados para solventar unos determinados problemas. Esto no otorga la
debida atencion al estimulo de la creatividad, propio de esta actitud artistica de la que
hablamos, que permite proponer nuevos caminos no planteados con anterioridad para la
resolucién de problemas.

Howard Gardner describe la inteligencia espacial (desarrollada ampliamente en
las personas que se dedican al Arte) vinculada a la percepcion, transformacion y
representacion de las figuras y elementos del espacio. Establece un sentido de distincion
entre percepcion (in situ) y pensamiento (no presente). La inteligencia espacial trabaja
por tanto la asimilacién de conceptos mediante la memoria, el razonamiento légico, la
traduccion de lo concreto a lo abstracto y de lo abstracto a lo concreto, analisis y sintesis
de formas y la priorizacion de aspectos dentro de un conjunto. Esto permite manipular
conceptos y resolver problemas y la “actitud artistica” a la que refiero hace uso de estos
procesos cognitivos a la hora de enfrentarse a cualquier realidad. Se trata de buscar una
forma de razonamiento donde no existan lindes entre razonar y percibir. En palabras de
Arnheim: « la persona que pinta, escribe, compone o danza, piensa con sus sentidos»
(1986,37)

Por altimo queda concretar el concepto de interdisciplinariedad que propongo
estudiar donde se articulara la programacion que ambiciono. El trabajo interdisciplinario
suele referirse a la cooperacion de varias disciplinas. Esto puede darse en un instituto de

* Cuadro suprematista pintado por Malevitsch, 1913.
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secundaria en la colaboracion entre varios departamentos a la hora de impartir
determinadas clases. Esta manera de trabajar va por un camino, en inicio, diferente del
que aqui se acota. Hemos comentado ya el encasillamiento en el que estan planteadas
las distintas materias que se imparten en la educacion secundaria. Cuando uno realiza
una exposicion teorica en clase, suele cefiirse a los contenidos de una unidad. Los
extrae, los “sirve” en bandejas perfectamente separadas. Un alumno de la ESO no
entiende la importancia de la normalizacion en el dibujo técnico, tampoco entiende la
necesidad de la copia del natural para aprender a dibujar. En clase se le ensefia a ver
obras de arte desde la 6ptica del historiador, fecha, titulo, autor y movimiento histérico.
Otro caso igual es el resultado de mostrar una obra de arte abstracto cuando solo se
ensefia, a lo sumo, la composicion que hay detrés. Pero qué ocurriria si la clase sobre
normalizacién se comienza con un fragmento de video de la maquinaria y armamento
de la Segunda Guerra Mundial. En poco tiempo se disefiaron y crearon armas
desconocidas hasta la fecha, es la primera guerra en la que se usaron armas de alta
tecnologia. Habria sido imposible si este armamento no hubiese sido fabricado en serie.
La normalizacion es parte clave en los hechos de coyuntura que hicieron posible una
guerra semejante. En otra clase una alumna se queja de que no entiende por qué tiene
que estar copiando una escultura, dice que ya ha copiado muchas y que eso no le sirve
para nada. Los griegos trabajaban en sus talleres haciendo copias de esculturas. Las
repetian buscando la exactitud, el parecido al modelo. Copiaban como copian las
cadenas de ADN en su proceso de replicacion. EI ADN tiene la propiedad de
reproducirse idénticamente, sin embargo, existen ocasiones en que las células madres
duplican “mal” la informacion y se producen mutaciones, responsables de la evolucion.
Darwin lo llamaba “azar”. Es en el proceso de copia donde han nacido grandes obras y
grandes artistas.

Son infinitas las veces que para explicar la materia me hallo en la situacion de
referirme a otras disciplinas desde donde la perspectiva del conocimiento sea mas clara.
Se trata de tender lazos entre saberes a la hora de elaborar el discurso. Con la
metodologia que planteo para mi programacion, se estudiaran los contenidos de la
asignatura de Educacion Plastica y Visual a través de las tendencias artisticas que
acontecen en el siglo XX para lo que serd imprescindible crear constantes relaciones
entre Arte, Ciencia, Filosofia, Historia, Musica y Literatura que seran establecidas a
partir del discurso y en el uso de recursos propios de cada disciplina.

d) Planteamiento del problema e hipdtesis de trabajo

Se han detectado dos problemas esenciales que pueden enlazarse en una misma
direccion de trabajo y son:

1. laincomprension del arte abstracto
2. Y, el acceso al conocimiento de manera compartimentada, que consigue una
falta de solvencia en el alumnado para relacionar conocimientos.
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El camino trazado entre ambas problematicas se resuelve en tres estadios; se parte
de la dificultad a la hora de abordar el arte abstracto, lo que lleva asociado una falta de
valoracion y de disfrute hacia el Arte, pues sus prejuicios y las ideas arraigadas (que
comprobaremos con la investigacion) sobre este tipo de manifestacion artistica suponen
un impedimento para la percepcién del Arte en general. Aqui se acomoda el punto de
inflexién donde el espectador ignaro se separa del arte contemporaneo. El arte abstracto
necesita ser comprendido desde la coyuntura de acontecimientos del siglo XX. Y es en
esta parte donde enlazan ambos problemas planteados, pues para trabajar con los
acontecimientos del siglo XX resulta casi “providencial” la tarea interdisciplinar que a
su vez permite percibir la competencia artistica como un todo integrado con el resto de
saberes, incluido el saber cientifico.

Un alumno que no comprende el trabajo plastico y artistico estard impedido para
relacionar los contenidos aprendidos desde las distintas disciplinas de manera
autonoma. Las encuestas de satisfaccion realizadas evidenciaron que la gran mayoria
del alumnado piensa que el arte abstracto es una “burla”, “algo que puede hacer
cualquiera” y que los que no son de este parecer, no entienden realmente la obra
abstracta a la que se enfrentan. En nuestra cultura se continda respirando una
expectacion hacia el arte no muy diferente de la que se tenia en el Renacimiento. Para
poder comprender el arte abstracto, uno debe remitirse a la coyuntura de
acontecimientos del siglo XX, desde sus comienzos con la aparicion de las vanguardias
pasando por el arte de los afios 60, 70 y 80 hasta llegar al arte contemporaneo. Es aqui
donde contemplo la necesidad de utilizar como eje de los contenidos del curriculum las
obras del siglo XX junto con sus técnicas y lenguajes. Ahora bien, una de las
caracteristicas del arte contemporaneo, que ya introducia sus raices con el desarrollo de
los lenguajes plasticos en las vanguardias, es la hibridacion. Esta mezcla de técnicas y
lenguajes en una Unica obra, no han podido otra cosa que contemplar nuestra historia
conglomerada de conocimientos y sus consiguientes disciplinas. Nuestra cultura,
todavia postmoderna, es una cultura de la fragmentacion. Todo lo que conocemos nos
viene en forma de fragmentos. No obstante, para asimilarlos los relacionamos unos con
otros formando estructuras. Es aqui donde se concreta la metodologia necesaria,
interdisciplinar, que ayude a la comprension de conceptos e ideas que todavia no han
sido digeridas y que son necesarias para el autoconocimiento y el asentamiento de una
“conciencia contemporanea”. Ahora bien, podemos plantear las siguientes hipotesis:

e Siel alumnado llega a comprender el arte abstracto concebido como arte puro,
va a Vvivir un acercamiento comprensivo e inmediato al Arte Contemporaneo y al
Arte en general.

e Si el alumnado aprende los contenidos plasticos y desarrolla las capacidades
artisticas relacionandolas desde la clase de EPV con otras disciplinas activara
nuevos recorridos mas creativos en la resolucion de problemas de cualquier tipo
y se propiciara la adquisicion de conocimientos desde las distintas inteligencias
(Gardner) adecuadas a la forma de comprender particular del alumno.
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Cuando planteamos el conocimiento desde una Unica disciplina cerrada estamos
negando la capacidad de entendimiento a otra parte del alumnado que no accede al
conocimiento de esa manera. Luego, si conseguimos ampliar la perspectiva y conseguir
que diferentes caminos lleguen al mismo lugar, estaremos propiciando que mas
alumnos/as asimilen lo que estudian y que, ademds, aprovechen sus estilos de
aprendizaje.

En este momento, se concretamos la investigacion en forma de encuesta con la
que se busca, en primer lugar, la comprobacion rigurosa de la “actitud artistica” del
alumnado que se puede medir con la revision ideas que han arraigado sobre el arte
abstracto. Y, en segundo lugar, descubrir nuevos prejuicios tanto del contexto social
(familias y profesorado) como del propio alumnado, que permitan identificar el punto
exacto donde arraigan dichos problemas. Esta propuesta de investigacion es un punto de
partida que requiere trabajos posteriores de innovacion curricular que generen a su vez
nuevas investigaciones a la hora de aplicarlos. Resulta imprescindible para el desarrollo
de la nueva programacion un analisis documental que se realizara parcialmente, sobre
las inteligencias maltiples, métodos de trabajo en el aula y sobre el Proyecto Zero como
referente. También sera necesaria la delimitacion conceptual de los términos que
manejaremos: “arte abstracto”, “actitud artistica”, “interdisciplinariedad”.

f) Objetivos:
Se marcan a continuacion los objetivos de la investigacion:

e Conocer las carencias comprensivas y perceptivas que tienen los jovenes de 15-
16 afos a la hora de enfrentarse al arte abstracto para establecer herramientas de
uso en nuevas metodologias de trabajo.

e Indagar sobre las posibles combinaciones interdisciplinares que potencien y
mejoren la calidad del aprendizaje del alumnado y el ejercicio docente.

e Conocer cual es la percepcion que tiene el alumnado de 4° ESO (15-16 afios)
sobre el arte abstracto.

e Conocer cuéles son las herramientas que poseen para comprender una obra de
arte abstracto.

e Analizar cudles son las actitudes sociales y culturales del entorno familiar y del
profesorado que imparte clase a estos alumnos, hacia el arte abstracto en
particular.

e Descubrir las capacidades de relacién de conocimientos adquiridos por los
alumnos en distintas materias.

g) Disefio metodoldgico:

El origen de la investigacidn se encuentra, de una parte, en las ideas expresadas por el
alumnado en clase y por las actitudes y tépicos sobre el Arte en general y el arte
abstracto en particular, que han emergido a la hora de realizar ciertos trabajos
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(composiciones abstractas). Esta experiencia, pone en manifiesto las siguientes
cuestiones:

— que el alumnado no comprende el arte abstracto,

— que buscan la belleza atendiendo a criterios erréneos que pretenden encontrar
valores “naturalistas” que les atraen sdlo por su parecido con la realidad

— Y, que quieren ver obras dificiles de llevar a cabo, esto es, muy realistas,
considerando que el arte abstracto no conlleva dificultad, preparacion o intelecto

Por ello, se decide profundizar en el estudio disefiando una serie de encuestas que
recaben informacion sobre las creencias, ideas, actitudes y conocimientos que tiene el
alumnado (15-16 afios) y su entorno (familias y profesorado), acerca del arte abstracto.
El desarrollo de las capacidades y la adquisicion de competencias son el resultado de
aprendizajes que siempre tienen lugar en contextos sociales, académicos y no
académicos por lo que se hace necesario revisar también las ideas, actitudes y creencias
del profesorado y de las familias de los alumnos, teniendo en cuenta que el tema que
nos ocupa, la concepcion y sensibilizacion hacia el arte abstracto, procede antes de
contextos sociales que de los académicos puesto que su asimilacion y capacidad de
emocion necesita de estrategias diferentes de las que se usan en las escuelas.

La recogida de informacion se lleva a cabo en forma de encuesta. Requiere de un
modalidad de investigacion cualitativa, aunque habra casos en los que se realizaran
preguntas cuya respuesta no sea en forma de numeros, y no experimental, porque
buscamos respuestas no condicionadas que permitan reconocer situaciones, actitudes,
ideas y concepciones arraigadas en los sujetos de estudio. Para ello se propone una
investigacion correlacional que utiliza la encuesta como técnica de recogida de datos y
que busca, precisamente, establecer relaciones entre la informacion recabada entre los
alumnos. Como ejemplo: la relacion positiva entre los valores altos que refieren a la
falta de comprension del arte abstracto y los valores altos en las respuestas que indican
la calidad artistica por la complejidad de la obra, o también, la relacion negativa entre
los valores altos en alumnos que no comprenden el arte abstracto con los valores bajos
en estos mismos alumnos que son incapaces de relacionar los conocimientos artisticos
con otras materias impartidas.

Se disefian tres encuestas™ dirigidas a los grupos de 4° ESO sin importar la via™
a la que pertenezcan (encuesta modelo A), otra para sus familias (modelo B) y otra para
el profesorado (modelo C) que les imparte clase. Se formulan de manera que se puedan
obtener datos sobre: la concepcion de arte abstracto entre determinado alumnado; sobre
la capacidad de relacion del Arte con otras disciplinas; sobre la opinién del entorno
respecto de las aptitudes y actitudes artisticas. Ademas de los items que recogen los

** Consultar encuestas en el Anexo I, pagina 58
!> V/ia 1: orientada al Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales; via 2: orientada al Bachillerato de Artes; via
3: orientada al Bachillerato de Ciencias y Tecnologia.
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datos sobre sexo, titularidad del instituto o colegio, via de estudios escogida y lugar de
residencia (variables independientes), organizamos la encuesta en dos bloques
diferentes. El primero de ellos, preguntas una a trece, recaba informacién sobre
conocimientos, creencias y actitudes individuales. La cuatro recoge informacion sobre
las ideas, pensamientos hacia el arte abstracto. La nueve, interroga sobre la emocién
que puede llegar a producirles una obra semejante. La once y la doce resultan esenciales
para determinar variables que relacionen el nivel de comprension/emocion que el
alumno tiene hacia el arte abstracto con la capacidad de relacionar los contenidos de la
materia EPV, que sélo puede existir a partir de la comprension, con otras disciplinas. La
namero seis, se lanza para comprobar los tépicos sobre la facilidad y falta de trabajo que
hay detras de este tipo de manifestaciones artisticas. Un segundo bloque de preguntas de
la catorce a la veinte, indaga en las creencias y costumbres socioculturales para con el
arte abstracto. La nimero quince y la diecinueve interrogan sobre la opinion de los
amigos hacia el arte abstracto y hacia la asignatura, estan disefiadas para comprobar la
influencia social que es capaz de tolerar el adolescente. La pregunta dieciseis: ¢por qué
elegiste esta asignatura?, sera también de gran importancia a la hora de establecer
variables de afinidad hacia la competencia artisticas considerando que pueden variar en
el trascurso del estudio de la asignatura , y ayudard a comprobar tépicos sobre la
materia.

Respecto a la encuesta dirigida a las familias, se afiade la caracteristica del nivel
de estudios de los padres y se recoge informacion de la opinion sobre la eleccion de
estudios de sus hijos, ademas de revisar su actitud genera hacia el Arte y arte abstracto
en concreto. Y para las encuestas dirigidas al profesorado, afiadiremos a los datos
recogidos sobre opiniones, creencias y conocimientos sobre Arte, informacion sobre el
estado de la asignatura EPV, entre el resto de asignaturas que se cursan en 4° curso de la
ESO y sobre los deseos de formacion que deparan a sus alumnos.

Al inicio de cada encuesta se indicaran las instrucciones para cumplimentarlas.
Las respuestas son opciones numeradas, se marcaran con una X sobre la casilla del
naimero escogido o sobre la casilla “otros”. El hecho de elegir un nimero equivaldra a
una respuesta concreta, que se marcara en caso de identificarse con las ideas y creencias
del sujeto que contesta. Se aclara que la eleccion de cada nimero no indica el grado de
coincidencia con la respuesta sino, la completa coincidencia con la afirmacién
propuesta. Se reserva una casilla para completar en cada una de las preguntas que sera
utilizada para aquellas personas que no estan nada de acuerdo con las afirmaciones
ofrecidas o, de estar algo de acuerdo tienen alguna especificacion que concluir. Se
reserva una apartado final para comentarios libres a colacion de las ideas que quieren
recogerse con la encuesta. Se animara a los alumnos, profesores y familias a
completarlo con el detenimiento necesario para ofrecer sus sinceras opiniones ya que el
estudio se disefia con la finalidad de mejorar el ejercicio profesional docente en dicha
asignatura.
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e Poblacion de muestra:

Como exploracion inicial, se propone realizar la encuesta, como un estudio de
caso, en los institutos publicos (IES) y colegios concertados (COL) de Oviedo, Gijon y
Avilés, ya que los tres son contextos urbanos, donde el alumnado esta préoximo a
recursos como museos, galerias, exposiciones, donde puede tener mas oportunidades de
estar en contacto con el Arte. No se descarta ampliar el contexto a centros de menor
tamarfio y con diferentes caracteristicas que puedan ofrecer diferentes variables. Asi, en
este primer acercamiento exploratorio se repartiran encuestas con un modelo especifico
segun la completen alumnos, profesores o familias, a una muestra de seis, ocho o diez
alumnos™® por grupo del nivel alumnos de 4° ESO (15-16 afios) que hayan escogido la
asignatura opcional de Educacion Plastica y Visual, independientemente de la via a la
que hayan orientado sus estudios. Las familias y el profesorado que les imparte clase a
esos alumnos concretos también realizaran los modelos de encuesta B y C. Se afiade a
continuacion un cuadro con la relacion de centros donde se llevara a cabo la encuesta:

N° de centros N° de centros
Ciudad publicos (IES) concertados
(COL)
Oviedo 9 16
Gijon 13 15
Avilés 5 8

Los motivos que han llevado a escoger el nivel de 4° de la ESO han sido los
siguientes: en 4° de ESO la asignatura de Educacion Plastica y Visual es de caracter
opcional; los alumnos de 4°ESO han adquirido ya un bagaje cultural y unos
conocimientos relacionados con la materia en dos cursos anteriores, 1°y 3° de la ESO; p
con esta edad han desencadenado procesos cognitivos de los que no disponian en cursos
anteriores, sobre todo en el caso de 1° de la ESO; ademas, los contenidos de esta
asignatura son amplios, aunque no especializados (como es el caso de asignaturas
propias del Bachillerato Artistico), es decir, son estudios basicos para la realizacion del
individuo, y son estos contenidos los que se prestan a ser supeditados a los objetivos de
la presente investigacion; y porque 4° de la ESO supone un curso de transito al ciclo de
Bachillerato momento en que el alumno ha de direccionar sus estudios respondiendo a
intereses propios, cuestion que se tornara viable conforme vayamos disolviendo el
estigma que acomparia a los estudios de la rama artistica, que son estudios “faciles”.

18 Es la Consejeria la que establece el nimero minimo de alumnos por asignatura opcional, siendo de 6 alumnos en
caso de institutos que cuenten con un solo grupo de 4° de la ESO, 8 en caso de contar con dos grupos y 10 en caso de
contar con mas de dos grupos.
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e Caracteristicas del estudio:

Las encuestas se realizaran en centros de contexto urbano (Oviedo, Gijon y Avilés),
pues en las ciudades donde tienen al alcance mas recursos y herramientas (museos,
galerias, salas de exposicion, bibliotecas...) para estar en contacto con el Arte. Los
centros seran tanto de titularidad publica (IES) como de titularidad privada-
concertada (COL), colegios que oferten estudios de secundaria, ya que pueden
constituir variables que incidan en la concepcion que tienen los alumnos sobre el arte
abstracto.

La encuesta se realiza de manera abierta (incluye como respuesta la “casilla
otros” en la que el alumno, profesor o padre puede concretar ideas que no se contemplen
en las respuestas dadas y que constituyan nuevas variables objeto de estudio), ya que
trata de revisar las ideas y concepciones sobre Arte en general y arte abstracto en
particular arraigadas en el inconsciente colectivo y para ello se requiere no manipular
las opciones de los sujetos sino, establecer un didlogo por medio de las preguntas o
exposicion directa a las imagenes en el caso de la pregunta numero ocho, que permita
revelar sus ideas y emociones hacia el Arte y el Arte abstracto en particular.

Las caracteristicas de las personas que forman la muestra tienen que ver con los
siguientes aspectos:

Alumnado | Familias \ Profesorado |

titularidad del centro:
publico/concertado

titularidad del centro de
sus hijos

titularidad del centro
donde trabajan:
publico/concertado

procedencia rural/urbana

procedencia rural/urbana

procedencia rural/urbana

valoracion del arte
abstracto; si/no

valoracion del arte
abstracto; si/no

valoracion del arte
abstracto; si/no

vial’ 1/2/3

nivel de estudios

asignatura que imparten:
ciencias/humanidades

utilidad de la asignatura

utilidad de la asignatura,
¢quieren que sus hijos la
estudien?

utilidad de la asignatura

¢campliarian las horas de

EPV, recomendarian la
asignatura?

Para el grupo de profesores/as y familias se establecera una variable sobre los
estudios que han realizado, dependiendo si proceden de ciencias 0 humanidades, en el
caso del profesorado y otra sobre el nivel de estudios de las familias.

7 \/ia 1: orientada al Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales; via 2: orientada al Bachillerato de Artes; via
3: orientada al Bachillerato de Ciencias y Tecnologia.
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En el caso del alumnado, ademas de las variables dependientes de las
caracteristicas que se sefialan en el cuadro superior, serd relevante establecer una
correlacion entre los datos que confirmen la comprensién del arte abstracto como
expresion plastica, con datos que revelen la capacidad de relacion de la asignatura EPV
con el resto de materias que se imparten en secundaria.

e Recogida y analisis de informacion

Se ha escogido la técnica de recogida de informacion en forma de encuesta. Se
realizaran durante el mes de abril (tercera evaluacién) cuando los alumnos y alumnas ya
lleven parte del curso realizado para que puedan contestar con mayor rigor a las
preguntas que piden relacionar contenidos o aquellas que indagan sobre sus
conocimientos respecto al arte abstracto. La encuesta sera de caracter abierto en la
mayor parte de sus preguntas de manera que permitan recoger opiniones, creencias 0
actitudes del grupo sometido a estudio y de esto modo puedan establecerse variables y
relaciones que permitan avanzar hacia otras fases de la investigacion (disefio de nueva
metodologia para la asignatura de Educacion Plastica y Visual).

En cuanto al analisis de la informacion se utilizaran preguntas de corte
cualitativo, ya que seran opiniones y afirmaciones que luego se manejaran en forma de
namero. Se realizard un analisis para cada uno de los cuestionarios utilizados que
permita comprobar la relacion existente entre las distintas variables que los componen.
Para ello necesitaremos hacer uso del tratamiento estadistico de Pearson, % (Chi-
cuadrado o Ji- cuadrado), pues al tratarse de medidas realizadas en una escala nominal,
hace que el estudio requiera un analisis a través de tablas de contingencia a partir de las
frecuencias registradas. Esta forma de analisis permite la asociacion o la independencia
entre las variables a partir del siguiente contraste de hipotesis:

Ho: No existe relacion entre variables, es decir, son independientes.
H;. Las variables estan asociadas, por lo tanto no son independientes.

En el caso de muestras pequefias donde puedan darse frecuencias inferiores a 5 se
utilizara la razén de verosimilitud. Se trabajara en todos los casos con niveles de
confianza del 99,9%, del 99% y del 95%, rechazandose por tanto, la hipdtesis nula
cuando el contraste entre variables sea igual o inferior a 0.001, 0,01 o 0.05
respectivamente. En la presentacion de los datos recogidos se tomara como referencia:

*** Para indicar un nivel de confianza del 99,9%
** Para indicar un nivel de confianza del 99%
* Para indicar un nivel de confianza del 95%
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También se confeccionara un analisis descriptivo sobre lo que los alumnos
reconocen a cerca de las cuestiones planteadas en porcentajes sobre cinco niveles. Nivel
1: no tienen nocion alguna sobre arte abstracto; Nivel 2: tienen alguna nocion; Nivel 3:
saben cosas relacionadas con el arte abstracto pero no se emocionan; Nivel 4: saben
bastantes cosas sobre arte abstracto pero no se emocionan; Nivel 5: saben mucho y son
capaces de emocionarse. Estos datos se tomaran en relacion a la opinién y contexto
sociocultural (consejos y opiniones de familias y profesorado). Posteriormente se
correlacionaran las distintas variables y se realizardn mapas conceptuales en los que
estableceran redes entre los datos obtenidos:

Se emocionan
con el arte

Contexto familiar
favorable/negativo

/

Conocen arte
abstracto

Si tienen
experiencia

g) Resultados estimados y conclusiones:

Este estudio se realiza para confirmar o desmentir mitos acerca de las cuestiones
relacionadas con el arte. Es posible que se recaben resultados negativos en los alumnos
orientados a la via cientifico-tecnologica. Posiblemente se confirme resultados que
revelen poca valoracion hacia el Arte desde los tres grupos en cuestion, alumnado,
profesorado y alumnos que coincida con la incapacidad para relacionar contenidos de
asignaturas. Respecto al nivel de conocimiento y comprension del arte abstracto cabe la
posibilidad de que la mayoria de alumnado alcance como maximo el nivel tres: saben
algunas cosas relacionadas con el arte abstracto pero no se emocionan y en el caso de
las familias y profesorado que no sea del Departamento de Dibujo, pueden estar mas
proximos al nivel dos: tienen alguna nocion.

Se trata de recabar informacion que nos sitle en el punto de partida donde
debemos empezar nuestra innovacion educativa y de obtener hallazgos que puedan
establecer lineas de trabajo que redireccionen las metodologias propuestas y la
supeditacion de los contenidos que marca el temario a las corrientes artisticas del siglo
XX. El hecho de tantear el terreno de ideas y actitudes del profesorado sera un enclave
para poder tantear la posibilidad de colaboraciones en posibles innovaciones
metodoldgicas interdisciplinarias.
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h) Primeros pasos hacia una innovacion educativa

La presente investigacion ha sido planteada con el objetivo Gltimo de realizar una
Innovacion metodologica en las aulas de 4° de secundaria, en la asignatura de
Educacién Plastica y Visual. Dado que la investigacion no ha sido llevada a cabo, se
toman los cuestionarios de satisfaccion que se realizaron al finalizar cada unidad
didéctica y las observaciones anotadas a partir de la experiencia en el instituto, como
enlace hacia la innovacion y por el que se establecen dos cuestiones clave que
determinaran la programacion propuesta:

e La necesidad de anclar los conocimientos artisticos desde las manifestaciones
abstractas de principios del siglo XX, recorriendo el camino hasta nuestros
dias y echando, de vez en cuando la vista atras. Para poder llevar a cabo esta
innovacion se requiere una supeditacion de los contenidos del curriculo. Estos
contenidos aparecen divididos en cinco bloques diferentes que para su correcta
asimilacion y para conseguir ponerlos al servicio de una programacion deberan
ser mezclados y reordenados. El esquema que se trazara para elaborar las
unidades didacticas partira de cada movimiento artistico con calidad resefiable al
que se le incluiran las direcciones pertinentes marcadas por cada uno de los
cinco bloques que se asentaran sobre la metodologia convenida.

e Esta metodologia se trazara desde la perspectiva interdisciplinar, explicada en
nuestra delimitacion conceptual, que reposara sobre dos pilares: Clases
expositivas, necesarias en ciertos aspectos a la hora de explicar procedimientos
y exponer posibilidades tecnicas y sus procedimientos y metodologias por
proyectos, que redireccionan los contenidos marcados por el curriculo hacia los
intereses de los alumnos/as y potencian actitudes activas en el aprendizaje y
actividades de cologuio que funcionan en pro de la formacion del criterio propio.

Asi por ejemplo, si queremos que el alumnado tome contacto con los
movimientos abstractos del siglo XX. Trazaremos una linea de trabajo desde el mismo
concepto que nos permita relacionarlo con los acontecimientos pasados que hayan
propiciado su coyuntura. Necesidad de ruptura, extincion de ciertos lenguajes,
nacimiento de la fotografia, contexto historico y descripcion de los pasos futuros (hacia
el suprematismo). De ahi se observaran las posibilidades de relacion interdisciplinar, en
este caso, con el purismo de las primeras corrientes de musica electronica y con la
musica de Schdnberg; por otro lado, con la literatura mediante los manifiestos artisticos.
Es aqui donde se trazan ciertos nudos por los que queremos que nuestro alumnado pase
y se elaboran cuestiones que les permitan rondar estos estadios marcados desde sus
propias intrigas. La interdisciplinariedad se introducird por medio de actividades que les
sirva de trampolin a la hora de empezar sus proyectos. El visionado de los trabajos y la
valoracién en forma de coloquio seran las dinamicas de cierre de cada unidad didactica
donde el alumno/a tendré que exponer sus ideas y aceptar las de los compafieros y las
del profesor.
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IV. PROGRAMACION DIDACTICA
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La programacion que se presenta en este apartado esta dirigida al grupo de 4° de
la ESO de la asignatura de Educacion Plastica y Visual del instituto Aramo donde
tuvieron lugar las practicas profesionales. El contexto del centro esta debidamente
detallado en el apartado a) de la propuesta de investigacion (pagina 20) y los criterios
de seleccion y secuenciacion de contenidos se justifican en el apartado B de las
Consideraciones sobre el Practicum (pagina 14). A continuacion se tratan las
competencias basicas, temporalizacion, metodologia y atencién a la diversidad en un
enfoque global de trabajo que marca la propuesta innovadora reflejada en la
programacion y después se presenta un cuadro especifico de cada unidad didactica con
todos los aditamentos que se consideran necesarios. La programacion consta de doce
unidades didéacticas disefiadas teniendo en cuenta una progresion en el aprendizaje y
considerando los problemas®® detectados en la practica docente.

e Tratamiento de las competencias basicas en la programacion:

El enfoque metodologico interdisciplinario que se ha dado a la programacion colabora
en el tratamiento de todas y cada una de las competencias basicas que marca el
curriculo® para la ESO. En este caso se atiende de nuevo a la teorfa de las inteligencias
multiples (Gardner). Cada persona accede al conocimiento de una manera determinada.
Este acceso depende de la medida en que tenga desarrollada determinada inteligencia.
Las inteligencias linguistica, 16gico-matematica, espacial, musical y emocional, son las
gue mas incidencia encuentran en este trabajo. Se propone por consiguiente, trabajar
desde la competencia artistica (inteligencia espacial) propia de la asignatura, el resto
de capacidades:

La competencia en comunicacion linguistica se trabaja desde la relacion con la
filosofia, la poesia y la literatura. Se propondran a los alumnos coloquios al finalizar
cada unidad con la revision de los trabajos en grupo. Ademas de esta linea metodologica
se les planteard a los alumnos trabajar los procesos artisticos desde la literatura o la
poesia y se les mostrard la naturaleza intrinseca de cada una de las disciplinas
mencionadas, que comparte similitudes formales o complementarias al medio artistico.
Es muy importante que el alumnado aprenda a formular sus ideas verbalmente y que
este proceso retroalimente la propia creacién. La relevancia del manifiesto artistico®
dentro del arte de la modernidad tiene su significacion en el proceso artistico.

La competencia social y ciudadana se tratard procurando realizar proyectos
grupales y con los coloquios que se crearan en la revision de los trabajos, hechos en
grupo o individualmente. El hecho de elaborar trabajos de manera grupal conlleva un
aprendizaje emocional propio (inteligencia interpersonal e intrapersonal), ademas de la
distribucién de tareas y respeto hacia otras ideas distintas a la propia. Los trabajos seran

'® Recordamos los problemas sefialados en apartados anteriores: falta de comprension del arte abstracto e
incapacidad de relacionar los contenidos de la asignatura para la resolucién de problemas de cualquier materia.

9 Anexo I del Decreto 74/2007, BOPA de 14 de junio

20 Expresion reivindicativa que simboliza la voluntad de estilo. Los manifiestos surgen con el arte moderno.
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propuestos bajo la direcciobn de la profesora que poco a poco delegard las
responsabilidades hasta observar como ellos aprenden a trabajar en colaboracion.

La competencia en autonomia e iniciativa personal se encuentra, de una parte,
asociada a la competencia anterior, pues el manejo emocional propio afecta a las
relaciones de grupo que pueden establecerse (de nuevo inteligencia intrapersonal). Por
otro lado esta competencia es esencial a la hora de desarrollar un impulso propio en el
trabajo personal. La metodologia de tareas suele contribuir a la pasividad del alumno
que espera a que el profesor asigne una tarea determinada para luego realizarla. En esta
programacion se atiende a la metodologia por proyectos que incide directamente en el
trabajo autbnomo. Para desarrollar el criterio del alumnado se proponen una serie de
actividades con caracter abierto en alguno de sus fases de realizacién, como la eleccion
de materiales dentro de un abanico de opciones o el caracter libre del tema... Ademas,
los alumnos tendran clases expositivas con omisién de conceptos para contribuir a la
blsqueda de la informacion.

El tratamiento de la informacion y competencia digital se trabaja desde dos
frentes en nuestra programacion. Primero con el uso de las Nuevas Tecnologias y del
software disponible que constituye una técnica artistica mas entre las formas de
expresion que se trabajaran. La maquetacion de sus proyectos, el tratamiento de
imagenes por ordenador seran ejercicios basados en la contribucion a esta competencia.
Ademas, para la metodologia por proyectos, utilizada en el enfoque de algunas
actividades, deberan buscar informacion e imagenes que tendran facil confeccion desde
el acceso a los portales que ofrece la red.

La competencia matematica (inteligencia légico-matematica) se atendera desde
el trabajo objetivo del dibujo (geometria descriptiva y geometria metrica) y desde la
formulacion logica de ideas (silogismos tomados de la interdisciplinariedad con
filosofia) sobre las relaciones formales entre las distintas corrientes del siglo XX.

La competencia y la interaccion con el mundo fisico (inteligencia espacial y
corporal-kinética) se trabajan en todos los aspectos de la educacién artistica. EI hecho
de trabajar con materiales y transformarlos condiciona una predisposicién al
conocimiento e interaccion con el mundo fisico. ElI hecho de trabajar con formatos
grandes afiadira a la relacion con el mundo el trabajo con el propio cuerpo, el gesto, el
trazo no es igual cuando se trabaja en soportes pequefios que cuando se trabaja en
soportes de gran envergadura, como por ejemplo un cuadro de dos por dos metros.
Ademas desde la programacion disefiada se va a contribuir a desarrollar el imaginario
de nuestro alumnado y su cultura visual por medio de la observacion constante de
imagenes.

Por ultimo, la competencia para aprender a aprender es intrinseca a nuestra
propuesta de trabajo. Las exposiciones que se realizardn se enfocaran hacia el
acercamiento comprensivo del alumno, lanzando preguntas que les sitlen en
encrucijadas que les impliquen en el aprendizaje. Ademdas, como comentamos
anteriormente con la metodologia de trabajo por proyectos el alumno tendrd que
proponer soluciones y comprobar sus hallazgos con el proceso “error-acierto”.
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e Objetivos:

El objetivo general de la programacion propuesta es conseguir que el alumnado haga
propios, que comprenda los conocimientos artisticos impartidos de tal forma que pueda
relacionarlos y utilizarlos para la resolucién de problemas de cualquier indole. En el
desarrollo de cada unidad didactica que se ofrece méas adelante se precisan los objetivos
especificos de cada unidad y se relacionan con el curriculo y con los objetivos generales
que marca la LOE® para la ESO. Estos objetivos especificos contribuiran implicita o
explicitamente a la consecucién del este objetivo general marcado, que a su vez
conlleva la mejora del ejercicio profesional docente de la educacion artistica.

e Temporalizacion:

Esta programacion se estructura en tres bloques de contenidos, correspondientes a
cada trimestre, que dibujan una linea de progresion en la adquisicion de conocimientos
y ejercicio de las capacidades. Esta linea de trabajo se sitGa siempre entre la
abstraccion y la figuracion:

o PRESENTACION:; La unidad didéctica |: “Imagen, obra, representacion de la
idea, Arte” constituye una presentacion de la asignatura y de conceptos que se
trabajaran a lo largo del curso.

o BLOQUE I; De la unidad didactica Il a la V inclusive: “Entre la abstraccion y
la figuracion”, “La ruptura de la Figura”, “Componiendo el espacio” y “La
identidad del color” exponen los contenidos desde la mancha.

o BLOQUE II; De la unidad didactica VI a la IX inclusive: “La figuracion,
niveles iconicos”, “El escorzo, la perspectiva”, “El movimiento y la
animacion” Y “Representacion por sistema”, introducen el contenido de la
linea volviendo a valores figurativos.

o BLOQUE IlI; De la unidad didactica X a la XII inclusive: “Intencion de
narrador”, “El Cine” y “El Mercado”, que incorporan al valor creativo la
conciencia expresiva, introduciendo un mensaje intencionado a la imagen.

Se estima una temporalizacion de tres semanas por unidad didactica exceptuando
la primera de ellas que se traza para resolverse en una semana de trabajo. La asignatura
de Educacion Plastica y Visual cuenta con tres horas semanales de clase, lo que hace
corresponder un total de nueve horas de trabajo aproximadamente para cada unidad
didactica. Es necesario aclarar que la estructuracion propuesta aparece en una lectura

2 | ey Organica 2/2006, BOE de 3 de mayo de Educacion
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posterior ya que el disefio inicial buscaba una secuenciacion progresiva de los
contenidos, lo que significa que podria entenderse perfectamente sin esta estructura de
contenidos. El objetivo es, desdibujar las lindes entre los propios contenidos, que un
alumno logre, por ejemplo, relacionar el la simbologia del color aprendida a través de
una obra de Klimt? con un anuncio de publicidad que acostumbra a ver en los medios
de comunicacion.

e Metodologia:

La propuesta metodoldgica forma parte del tratamiento innovador de esta programacion.
Por un lado se supeditan los contenidos a través de las tendencias artisticas del siglo
XX con el fin de solventar el problema de comprension del arte abstracto como nicleo
del que hablabamos en la investigacion. De otra parte, se propone una metodologia de
enfoque interdisciplinar que trabaja globalmente los conceptos y relaciona la
particularidad de cada disciplina para desdibujar las fronteras entre las distintas materias
y promover que el alumno relacione los contenidos artisticos y las capacidades
trabajadas con la asignatura de EPV, para la resolucion creativa de problemas.

Howard Gardner expone en sus teorias que existen distintos tipos de inteligencias
que nos permiten conocer la realidad. Cada persona desarrolla las inteligencias en
distinta medida y muestra mayor predisposicion hacia el conocimiento mediante alguna
de ellas. La teoria de las inteligencias maltiples y en concreto el Proyecto Zero,
mencionado con anterioridad, confiere el reconocimiento de la educacion artistica a su
contribucién al desarrollo personal del alumnado. Ademas, es a traves de este tipo de
educacion como se consigue desarrollar destrezas y estrategias que facilitan un
percepcion global de la realidad directa, que complementa la vision analitica que
proporcionan otras materias curriculares. Dentro de la educacion artistica, el arte
abstracto también representa una capacidad de sintesis para integrar ideas o conceptos
que permiten seleccionar la idiosincrasia de las disciplinas y es la Teoria de las
inteligencias maltiples la que facilita este proceso donde la concepcion de cada persona,
haciendo uso de sus propios recursos, puede contribuir a una comprension e
interpretacion diferentes. A través de la educacion artistica y del arte abstracto
desarrollaremos las distintas inteligencias.

Por otro lado, se hace acopio de distintas metodologias de trabajo: investigacion,
aprendizaje por tareas, aprendizaje cooperativo, clases expositivas... donde la
metodologia por proyectos gana terreno por estar cercana a las peculiaridades y ritmos
de los procesos artisticos. Utilizaremos esta metodologia en el desarrollo de actividades
en grupo o individuales porque gracias a ella, los alumnos construyen sus
conocimientos y en la aplicacion a nuestro tratamiento de contenidos a traves del siglo
XX, conseguiremos una utilizacion flexible (conseguiran relacionar conocimientos) de

*? Gustav Klimt (1862-1918) era un pintor simbolista austriaco.
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los saberes y, actitudes activas y transformadoras hacia los aprendizajes que se
traduciran a la basqueda de soluciones diferentes a un mismo problema.

Se trazan a continuacion las lineas metodoldgicas generales por las que se
apuesta para el desarrollo de esta programacion. Su uso estara supeditado a las
necesidades de la unidad didactica y a la respuesta del alumnado.

1) Exposicion de los contenidos y de los distintos recursos propuestos con
proyecciones de imagenes pertenecientes al patrimonio cultural o a ejercicios
resueltos que ejemplifiquen y aclaren posibles usos de los recursos. La exposicion
del tema se plantea en todo momento con un caracter participativo, lanzando
preguntas para favorecer su disposicién activa y situarles desde el comienzo frente a
problemas a los que tendrdn que buscar soluciones. Se procedera a la omision
consciente de ciertos aspectos necesarios para la resolucion de problemas con el fin
de que el alumno se muestre activo en la busqueda de informacion.

2) Uso de recursos tecnoldgicos que gracias a su facil aplicacion, permiten trabajar
maés rapido ideas, modificando imagenes que conserven sus distintos estadios de
realizacion y asi, compararlos y valorarlos con el objetivo de propiciar la capacidad
de eleccion con criterio de nuestro alumnado.

3) Visionado de imagenes pertenecientes a la Patrimonio cultural y ejercicios
resueltos por comparieros de otros cursos. De esta manera se proporcionan ideas
de trabajo y propuestas de resolucién a los problemas planteados.

4) Visita didacticas a museos, galerias, talleres, empresas publicitarias, platds de
television... con el fin de promover actitudes de interaccién social y cultural
intrinsecas a las funciones del Patrimonio.

5) Elaboracion de las actividades de manera guiada y durante el tiempo de clase para
la posible propuesta de mejora y correccion previa a la entrega. Se pretende tambien
trabajar los problemas de blogueo ya que muchos alumnos suelen quedarse en
blanco a la hora de abordar un proyecto creativo. Esta forma trabajo se incluye en la
metodologia de trabajo por proyectos que apuntabamos lineas arriba y que vera su
desarrollo en el tratamiento de ciertas actividades propuestas en la programacion.

6) Actividades de caracter individual previas a los trabajos de grupo con el fin de
aclarar los contenidos y procurar la asimilacién de los mismos de manera individual.
Estos procesos serviran de diagndstico para autoevaluar el trabajo del profesor.

7) Actividades en grupo con la progresiva retirada de la direccion de la profesora,
para que puedan potenciar sus conocimientos e interactuar con los compafieros y
adquirir las capacidades que ello conlleva. También se considera importante para el
aprendizaje de la interaccion de grupo que son ellos los que distribuirdn las tareas
dentro de cada grupo asignandose los papeles de coordinacién, direccion,
realizacion. ..

La disposicién del aula colabora de manera espontanea con este tipo de actividad
pues hay 6 grandes mesas de trabajo. En cada una de ellas se sitan los grupos ya
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formados y trabajan dispuestos en circulo. De esta manera se facilita la escucha de
las distintas propuestas de los alumnos/as.

8) Actividades de refuerzo y ampliaciéon para contemplar los distintos niveles que
convergen en el aula y poder atender debidamente la diversidad de la misma.

9) Presentacion de trabajos, digitalizados y proyectados, y coloquio. Activa los
procesos de comunicacién oral y permite un aprendizaje significativo porque, al
trabajar con los ejercicios de los comparfieros y comparieras, se parte desde su nivel
de conocimiento y esto facilita la comprension y la asimilacién de los mismos.

10) Uso de recursos del centro: mediateca y biblioteca. Para que puedan completar las
actividades en la parte concerniente al uso de recursos tecnoldgicos y bibliogréaficos.

11) Encuesta de satisfaccion. Porque es muy necesario conocer el punto de vista del
alumno y atender a su criterio para poder introducir mejoras.

12) Se les pedira al finalizar cada unidad did4ctica, la recogida de apuntes, conclusiones,
muestras de trabajo en un cuaderno de artista. Con el fin de contribuir a facilitarles
un orden y una puesta al dia del material.

Los recursos materiales especificos de cada unidad didactica se determinan en
los cuadros dedicados a la unidades didacticas que se presentan a continuacion de las
especificaciones de la programacion. En los apuntes metodologicos anteriores hemos
mencionado recursos didacticos que utilizara la profesora con el fin de mejorar la
comprension del alumnado.

e Criterios de evaluacion y de calificacion y minimos exigibles:

Los criterios de evaluacion aparecen reflejados en los cuadros que ofrecemos a
continuacion de cada unidad didactica. Se establecen en relacion a lo contemplado en el
curriculo, para 4° de la ESO de la asignatura que nos ocupa y son paralelos a los
objetivos marcados en la unidad. Los criterios de calificacion seran dados a conocer al
alumnado al comienzo de cada unidad didactica y se estableceran en porcentajes,
reservando siempre un 10% para la actitud, participacion y esfuerzo. Como
instrumento de evaluacion se les pedira a los alumnos que trabajen sus ideas, bocetos
y apuntes sobre un “cuaderno de artista” que se ira trabajando en clase y fuera del
aula y ser ira supervisando en la calificacion que se realizara al finalizar cada unidad y
que servird para valorar el trabajo procesual de los alumnos. También se consideraran
los coloquios, que se realizan al finalizar cada unidad con la revision de los trabajos del
alumnado, como vinculantes en el cierre de calificaciones pudiendo subir nota en caso
de observar una buena asimilacién de los contenidos en el alumnado. Estos coloquios
serviran como autoevaluacion que se contrastara con la nota que dara la profesora y se
contribuiran a la formacion del criterio en el alumno. Por otro lado a algunas de las
actividades planteadas se les dara el caracter de la metodologia por proyectos ya que se
ajusta perfectamente al desarrollo de un trabajo artistico.

En cuanto a los minimos exigibles, se reserva un cuadro dentro de cada unidad
donde se contemplan los minimos exigibles establecidos para cada una de ellas en
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relacién a los contenidos dados. En el articulo 20, apartado 7, del curriculo® reserva el
derecho del alumnado a ser calificado objetivamente, por ello los minimos exigibles
serén dados a conocer al comienzo de cada unidad didactica.

e Actividades de Recuperacion:

En los cuadros de unidad que exponemos después se tratan las actividades de
recuperacion en cada una de ellas que, aparecen directamente relacionados con los
minimos exigibles que se garantizan desde el curriculo.

e Atencibn a la diversidad:

La programacion esta disefiada para el curso de 4° ESO (C) de Educacion Plastica
y Visual del instituto Aramo, donde no habia ningln alumno con necesidades
educativas especiales. No obstante, la programacion esta disefiada con una flexibilidad
que permitiria introducir los cambios necesarios para adaptarse a otro alumnado
diferente y sus necesidades. Ademas, las actividades propuestas en la programacion se
establecen en tres niveles distintos de dificultad: Nivel I: moderado, nivel 1I: medio y
nivel I11: agil, que procuran elasticidad para coincidir con los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.

A continuacion se ofrecen unos cuadros de unidad que orientan mas
especificamente el disefio de cada unidad didactica. Las referencias al curriculo y a la
LOE se concretan en el Anexo Il y el apartado de metodologia hace referencia a la
numeracion que hemos seguido en las lineas metodoldgicas (pagina 41). Por otro lado,
es necesario mencionar que las actividades son apuntes significativas del trabajo que
realmente se llevara a cabo con la consecucion de la programacion.

2 Decreto 74/2007, BOPA de 14 de junio.
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Unidad Didactica |

“Imagen, obra, representacion de la idea, Arte”

COMPETENCIAS Comunicacién linguistica ¢ Conocimiento e interaccion con el mundo fisico
BASICAS e Competencia cultural y artistica « Competencia para aprender a aprender
e Autonomia e iniciativa personal
OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
o Diferenciar entre imagen y realidad e Observar las cualidades plasticas (forma, curriculo
color, textura)  Ordenar las formas correspondientes a un mismo concepto 1/2/3/4/7/10
o Apreciar cualidades expresivas en formas, ambientes y obras de arte —
Objetivos

o Identificar los lenguajes visuales e Detectar y expresar las experiencias estéticas

¢ Valorar la imagen como medio de expresion e Interesarse por la observacién generales LOE

sistematica e Sensibilizar ante las manifestaciones artisticas e Analizar imagenes a/blcle/fig/n/j/lim
CONTENIDOS Contenidos
e Imagen vs realidad e La experiencia estética e Los lenguajes curriculo
BLOQUES /111

plésticos e Teorias perceptivas
TEMPORALIZACION: Estimada 1 semana (3 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Filosofia, Historia, Literatura (poesia)
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/9/10/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: Fotografia, pintura y los materiales y recursos
especificos para las actividades sugeridas

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES

o Distinguir entre la ilusion de la imagen y la realidad o Distinguir entre la ilusion de la imagen

o Sefialar cualidades plasticas (forma, color, textura) y la realidad e Reconocer las
o Identificar las formas que corresponden a un concepto experiencias estéticas vividas

o Sensibilizarse hacia las cualidades expresivas de las e Encontrar en la imagen un medio de
imagenes e Reconocer las experiencias estéticas vividas expresion e Identificar las cualidades

e Encontrar en la imagen un medio de expresion plasticas de una imagen
o Identificar las cualidades plasticas propias del lenguaje
de una imagen

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL | NIVEL 11 NIVEL I11 RECUPERACION
e Exposicion de | e Descripcion | e Analisis de una ¢ Creacion de un mapa
los contenidos de una obra en relacién | conceptual con los apuntes de
e Coloquio sobre | experiencia asu clase (cuaderno de artista)
una seleccién de estetica intencionalidad
imagenes

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que estd disefiada esta unidad didéactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I: moderado/
Nivel 1l: medio / Nivel IlI: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de todo el

alumnado.
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Unidad Didactica Il

“Entre la abstraccion y la figuracion”

COMPETENCIAS Comunicacién linguistica ¢ Competencia matematica ¢ Conocimiento e
BASICAS interaccion con el mundo fisico e Tratamiento de la informacion e
Competencia social y ciudadana ¢ Competencia cultural y artistica e
Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa personal

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
¢ Realizar composiciones a partir de abstracciones de la realidad curriculo
e Experimentar y explorar los elementos que estructuran una imagen 1/2/3/4/7/9/10
o Sintetizar formas complejas en figuras geométricas Objetivos
e Fomentar el interés por la bisqueda de nuevas soluciones generales LOE
» Sensibilizarse ante las variaciones de color en la distribucion del a/bld/e/flg/n/j/Iim

espacio (color quebrado) ¢ Comprender la figura de Cezanne en la
historia del arte e Relacionar la danza con la composicion en el espacio

CONTENIDOS Contenidos
e Sintesis de formas en el espacio e Geometrizacion (la poética del curriculo
espacio) e Color quebrado e Perspectiva aérea » Cezanne e Bloques: 1/2/3/5
Tachismo

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Danza, Poesia, Matematicas
Lineas Metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/9/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: Fotografia y pintura y todos los materiales y
recursos necesarios para el desarrollo de las actividades.

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Lograr composiciones abstractas a partir de la realidad e Lograr composiciones abstractas a
e Experimentar con la estructura de una imagen e Lograr partir de la realidad
sintesis de formas complejas en figuras geométricas e Experimentar con la estructura de una
o Interesarse por la blsqueda de nuevas soluciones e Saber imagen e Lograr sintesis de formas
hacer grisallas quebrando colores e Entender la figura como complejas en figuras geométricas
objeto a través de la obra de Cezanne e Nutrirse de la danza e Saber hacer grisallas quebrando
para realizar composiciones abstractas colores
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL I NIVEL Il NIVEL 111 RECUPERACION
e Realizacion e Grisalla quebrada | e Abstraccionde | e Grisalla en blanco y negro
de 8 fotos abstracta de un un retrato de un bodegén
abstractas espacio del aula (grisalla)

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de

todo el alumnado.
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Unidad Didactica 111

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
e Discriminar entre figura y fondo e Observar las cualidades plasticas curriculo
(forma) e Ordenar formas pertenecientes a un mismo concepto e Afiadir | 1/2/3/4/5/6/7/9/10
cualidades expresivas a la forma e Valorar la capacidad perceptiva o

Identificar y relacionar imagenes cubistas, expresionistas, futuristas y Obijetivos
conceptuales por sus aspectos formales e Construir imagenes que generales LOE
rompan la figuracion  Experimentar con medios grafico plasticos a/bld/flg/hlj/

hiimedos e Valorar la importancia del azar en una obra artistica
CONTENIDOS Contenidos curriculo
e Ruptura de la forma e Leyes perceptivas: la Gestalt o Bloques: 1/2
Cubismo e Expresionismo e Futurismo e Arte conceptual

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)

METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Filosofia, Psicologia, Historia del Arte
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6//8/9/10/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: Dibujo, Pintura y todos los materiales y recursos
necesarios para la consecucion de las actividades sugeridas.

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Dominar la relacion entre figura y fondo e Identificar las * Elaborar imagenes que
cualidades plasticas de la forma e Saber ordenar formas ro_rr_pan su (fil.guram]cc).n
pertenecientes a un mismo concepto e Comprender las  Utilizar medios grafico-
lidades expresivas de la forma e Saber identificar imagenes plasticos htmedos « Dominar
cuall presiva . L g la relacion entre figura y fondo
cubistas, expresionistas y futuristas e Elaborar imagenes que o Identificar las cualidades
rompan su figuracion e Utilizar medios grafico-plasticos plasticas de la forma

himedos e Entender la importancia del azar en una obra artistica

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111 RECUPERACION
¢ Blsqueda de ¢ Pintura de un ¢ Trabajo de ¢ Analisis/investigacién de
imagenes donde conjunto de figuras | figuracion desde | los contenidos dados en clase
existe ruptura de la y ruptura con el un collage y posterior presentacion de
forma gesto abstracto hallazgos

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1I: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Unidad Didactica IV

“Componiendo en el espacio”

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
e Competencia para aprender a aprender e« Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
¢ Relacionar elementos formales de la musica con la pintura e Dar un curriculo
tratamiento poético al espacio (figura-fondo) e Identificar la 1/2/3/4/516/7/9/10

estructura bioldgica de un objeto vivo/muerto con su idiosincrasia
» Observar posibilidades plasticas del espacio  Representar formas | Qbjetivos generales

de manera subjetiva e Representar sensaciones espaciales por medio LOE
de elementos abstractos e Experimentar con medios de expresion a/bld/e/flginljl|
grafico-plasticos
CONTENIDOS Contenidos
e Leyes compositivas e Equilibrio/proporcion/ritmo e Color e curriculo
Peso e Concretismo e Expresionismo abstracto e Suprematismo Bloques: 1/2
e Tachismo

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Musica, Biologia, Poesia
Lineas Metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/9/11/12
RECURSOS Y MATERIALES: Dibujo/apuntes/volumen y los materiales y recursos
necesarios para la consecucion de las actividades sugeridas
CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES

o Identificar elementos formales comunes a la musicay la | e Identificar elementos formales
pintura e« Comprender la poética del espacio e Encontrar | comunes a la musica y la pintura

relacién entre la estructura bioldgica y la esencia del objeto ¢ Realizar composiciones
(vivo/muerto) e Realizar composiciones abstractas con abstractas con sensaciones
sensaciones espaciales e Encontrar de técnica y recursos | espaciales e Encontrar de técnica
grafico-plasticos y recursos grafico-plasticos
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL | NIVEL 11 NIVEL 111 RECUPERACION
¢ Recopilacion de e Composicion e Intervencion abstracta e Composicion
imagenes que abstracta pintura | en el espacio con papel de abstracta collage
cumplan las leyes de | ¢on ritmo de una aluminio
la Gestalt melodia

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que estd disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel II: medio / Nivel IlI: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Unidad Didéctica V
“La identidad del color”

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica

BASICAS
e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital e
Competencia matematica
OBJETIVOS DE LA UNIDAD Obijetivos del curriculo
e Observar la identidad variable del color e Ver la fisiologia de la 1/2/3/4/516/7/9/10
percepcion del color e Observar el valor simbdlico del color e
Trabajar con armonias, melodias y contrastes de color Objetivos generales
relacionandolo con los valores formales musicales e Investigar LOE
sobre el tratgmlento del _cplor en (?I F_auwsmo y Suprematismo albld/e/figih/jil/m
e Experimentar y utilizar la técnica a la cera (Manley)
CONTENIDOS Contenidos
e Identidad variable del color e Fisiologia/sensaciones curriculo
Bloques: 1/2

perceptivas e Simbologia ¢ Armonia/Melodia/Contraste
e Saturacion/Brillo/Tono e Ordenacion del color (Munsell)

Fauvismo e Concretismo e Suprematismo
TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Fisica, Musica, Matematicas
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/9/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: Pintura, apuntes, retrato, paisaje y los materiales y
recursos necesarios para cada actividad sugerida.

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
o Identificar elementos formales comunes a la misica o Conocer la fisiologia de la
y la pintura e Manejar la identidad variable del color percepcion e Experimentar con
e Conocer la fisiologia de la percepcion paletas armonicas y melddicas
e Experimentar con paletas arménicas y melddicas e Reconocer el tratamiento de color
e Reconocer el tratamiento de color fauvista e Realizar fauvista e Realizar apuntes con la
técnica a la cera (Manley)

apuntes con la técnica a la cera (Manley)
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111
e Visionado de e Apuntes de la | e Apuntes de retrato
imagenes fauvistas con clase con tres con tres colores

musica de Enrique Soro | colores Manley Manley y aguarras
ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades

educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de

RECUPERACION
e Realizacién del cubo
cromatico de Munsell

(Sencillo)

todo el alumnado.
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Unidad Didactica VI

“La figuracion, niveles iconicos

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y
artistica ¢ Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e
iniciativa personal  Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
e Conocer las caracteristicas de un icono, un signo y un simbolo curriculo
e Trabajar con programas de disefio para extraer las lineas que 1/2/3/4/5/6/7/9/10
caracterizan un objeto e Identificar la estética de la iconografia moderna
e Crear simbolos ¢ Comparar la iconografia sacra medieval con alguna Obijetivos
corriente artistica del siglo XX e Entender los niveles de iconicidad como | generales LOE
camino intermedio entre la abstraccion y la figuracion a/bld/e/flg/hlj/lim
CONTENIDOS Contenidos
e Signo/lcono/Simbolo e Hacia la abstraccion e Disefio e Bauhaus e curriculo
Minimalismo e llustrator e Estética  Simbolismo  Estética Bloques: 1/2/3/4
e Simbolismo e Iconografia medieval

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)

METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Disefio, Literatura, Arquitectura
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/910/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: Fotografia, dibujo, ordenador y otros materiales
especificos para las actividades propuestas

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Distinguir entre icono, signo y simbolo e Aplicar o Distinguir entre icono, signo y
programas informaticos para disefiar signos o simbolos | simbolo e Reconocer lineas estéticas
e Reconocer lineas estéticas de la iconografia de la iconografia contemporanea
contemporanea e Diferenciar aspectos formales de e Saber crear un simbolo
iconografias medievales con iconografias del siglo XX | e Reconocer el grado de abstraccion
¢ Reconocer el grado de abstraccion de un icono, un del icono, simbolo o signo
simbolo o un signo

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111 RECUPERACION
¢ Coloquio sobre ¢ Disefio de los ¢ Trabajo con ¢ Trabajo por escrito,
estética de la simbolos femenino y llustrator para investigacion sobre
iconografia masculino para unos disefiar simbolos simbologia e iconografia
contemporanea bafios publicos contemporanea

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que estd disefiada esta unidad didéctica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I: moderado/
Nivel 1l: medio / Nivel IlI: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de todo el

alumnado.
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Unidad Didactica VII

“El escorzo, la perspectiva”

COMPETENCIAS Comunicacién linguistica ¢ Conocimiento e interaccion con el mundo fisico
BASICAS o Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
o Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa personal
eTratamiento de la informacion y competencia digital ¢ Competencia
matematica

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
¢ Entender la linea (contorno) en oposicion a la mancha (superficie) curriculo
¢ Hacer dibujos miméticos e Representar escorzos a partir de las 1/2/3/4/5/6/7/8/9/10
secciones e Soltar la dureza de la linea con dibujos automaticos
e Conocer la representacion a través de la perspectiva conica oblicua Obijetivos generales

o Aplicar programas informaticos para resolver problemas de LOE
perspectiva e Aplicar los conocimientos de sistemas de a/b/d/elflg/nlj/l/m
representacion al dibujo artistico
CONTENIDOS Contenidos
e Pictoricismo vs Linealismo e Naturalismo e Cubo curriculo

renacentista o Teatralismo e Automatismo (Dada) e Armonia e Bloques: 1/2/3/5
Escorzo/Secciones e Perspectiva conica ¢ AutoCAD
TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Filosofia, Literatura y Matematicas
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/7/8/9/11/12
RECURSOS Y MATERIALES: Dibujo, modelado, figura humana, paisaje y otros
materiales y recursos necesarios para el desarrollo de las actividades sugeridas

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Comprender el funcionamiento de la perspectiva e Lograr el e Comprender el
efecto de escorzo en los dibujos e Realizar perspectivas desde funcionamiento de la
el dibujo del natural e Producir imagenes en perspectiva perspectiva e Lograr el efecto
conica a partir de programas informaticos e Entender la de escorzo en los dibujos e
perspectiva como una tipo de armonfa del espacio  Conocer | Realizar perspectivas desde el
las secciones en geometria y aplicarlas al dibujo de escorzos dibujo del natural
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111 RECUPERACION
¢ Dibujos e Perspectivas o Apuntes de la ¢ Dibujos de contorno de
automaticos y de clase sobre | calle con aplicacion figura humana con linea y
dibujos con escorzos acetato de perspectiva contorno a partir del fondo

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel I11: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Unidad Didactica VII|I

“El movimiento y la animacion”

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del

o Comprender la estructura de una figura a partir del movimiento que curriculo
genera o Captar la secuencia de un movimiento e Potenciar la 1/2/3/4/5/6/7/9/10
expresividad del dibujo y otras técnicas plasticas ¢ Manejar la Obijetivos generales
escuadra y el cartabon con precision e Conocer el efecto Moiré LOE

e Aplicar programas informaticos para crear animaciones e Lograr a/b/d/e/fig/n/jim
animaciones efectistas
CONTENIDOS Contenidos
e Secuencia e El movimiento en la cAmara e Estructura e curriculo
Expresion e Direccién e Gesto e Impresionismo e Bloques: 1/2/3/5
Expresionismo e Futurismo e Op Art e Flash/P.Point

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)

METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Fisica/Fotografia/Nuevas Tecnologias
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/7/8/9/11/12
RECURSOS Y MATERIALES: Dibujo, fotografia , modelado en plastilina y otros
materiales y recursos necesarios para el desarrollo de las actividades

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Saber dibujar la estructura de una figura sin verla ¢ Realizar dibujos superpuestos con
(retentiva) e Realizar dibujos superpuestos con efecto efecto de movimiento e Realizar
de movimiento e Realizar dibujos expresivos e Hacer dibujos expresivos e Hacer uso
uso correcto de la escuadra y cartabén para crear correcto de la escuadra y cartabon
efectos Opticos e Utilizar programas informaticos para | para crear efectos dpticos e Realizar
construir movimiento e Realizar una animacion una animacion
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL I NIVEL 11 NIVEL Il RECUPERACION
e Ejercicio de ¢ Proyecto de grupo, e Animacion ¢ Realizacion de un Flip
escuadra y cartabon, animacion con por ordenador Book
efecto Moiré plastilina

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:

moderado/ Nivel 1I: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Unidad Didactica I X

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal ¢ Competencia matematica

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
e Crear imagenes basadas en efectos e ilusiones visuales de curriculo
profundidad e Comprender la estructura de un cuerpo ocupando el 1/2/3/4/5/6/7/8/9/10
espacio (sus partes no visibles) e Identificar asimetrias en cuerpos Objetivos
regulares e Representar formas de manera objetiva e Expresarse generales LOE
mediante las bases de los sistemas convencionales proyectivos a/b/d/fig/n/j/N/m

o Realizar desarrollos y llevar a cabo las maquetas correspondientes en
tres dimensiones e Ejercitar la imaginacion del alumno
CONTENIDOS Contenidos
e Objetivismo e Estructura e Diedro/Gaspar Monge e Isometria curriculo
« Desarrollos e Normalizacion e Escala sAbstraccion Bloques: 1/2/5
e Suprematismo e Op Art
TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Biologia/Filosofia/Matematicas/Historia
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/8/9//11/12
RECURSOS Y MATERIALES: Dibujo, fotografia y maquetacion y otros materiales
gue sean necesarios para el desarrollo de las actividades

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES

e Lograr imagenes con efectos visuales de profundidad ¢ Realizar dibujos objetivos

¢ Representar estructuras invisibles de cuerpos en el espacio | e Demostrar conocimiento de
e Realizar dibujos objetivos e Demostrar conocimiento de los | los sistemas de representacion
sistemas de representacion e Trazar desarrollos de cuerpos e | e Trazar desarrollos de cuerpos
Construir maguetas de cuerpos en tres dimensiones
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL I | NIVEL 11 NIVEL 111l RECUPERACION
¢ Dibujo de piezas de diferentes ¢ Construccion o Sintesis de la figura humana a
complejidades cambiando de sistema | de maquetasa | niveles geométricos y representarla
de representacion de isométrica a partir de en sistema isométrico en diferentes
diédrico y viceversa desarrollos posturas

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de

todo el alumnado.
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Unidad Didactica X

“Intencion de narrador”

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo

BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica

e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
¢ Desarrollar la actitud narrativa e Expresarse con creatividad curriculo
mediante la fotografia, literatura ¢ Aplicar las TIC a las técnicas 1/2/3/4/5/6/7//9/10

platicas y visuales e Trabajar un proyecto en grupo e Interpretar de

forma critica imagenes e Valorar el Patrimonio cultural y artistico

Objetivos generales
e Utilizar el lenguaje plastico para representar emociones,

LOE
sentimientos, ideas y vivencias e Reconocer la intencion narrativa en a/b/d/f/g/nljll/m
imagenes simbolistas y surrealistas
CONTENIDOS Contenidos
e Del Naturalismo al Subjetivismo e Lenguaje fotografico e curriculo
Reportaje fotografico  El guién e Magquetacién (Word) Bloques I/11/111/IV

Surrealismo e Simbolismo e Teatralismo
TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)
METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Literatura/Fotografia/Nuevas
Tecnologias ¢ Lineas metodologicas: 1/2/3/4/5/6/7/8/9/10/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: fotografia/dibujo/fotonovela y otros materiales y
recursos necesarios para el desarrollo de las actividades

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Demostrar actitudes narrativas e Conseguir expresarse con ¢ Organizar su trabajo en
creatividad mediante la fotografia y la literatura grupo y respetarse e Utilizar
e Utilizar las TIC aplicadas a la plastica los recursos tecnoldgicos
¢ Colaborar y respetarse en el trabajo de grupo propuestos e Tomar contacto
e Reconocer el valor del Patrimonio e Transmitir ideas y con el Patrimonio artistico
emociones mediante los lenguajes trabajados e Identificar la | eAportar soluciones creativas
intencion narrativa de obras simbolistas y surrealistas ¢ Mostrar actitudes narrativas
SUGERENCIA DE ACTIVIDADES
NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111l RECUPERACION
¢ Realizacién de un | e Realizacion de | e Realizacién de un | e Realizacion de un guiény un
reportaje una Fotonovela | microrelato a partir storyboard de manera
fotogréfico y maquetarla de obras del museo individual

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:

moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Unidad Didactica XI

“El Cine”

COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica
e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
e Estudiar el lenguaje cinematografico en relacion a otros lenguajes curriculo
e Comprender la idiosincrasia de los géneros cinematograficos y su 1/2/3/4/5/6/7//9/10
estética e Hacer consciente al alumno de la cultura visual que Obijetivos generales
arrastra y como se gesta e Relacionar el medio cinematografico con LOE
el Arte e Expresarse dentro de un proyecto de grupo, por medio del a/b/d/fig/n/jim
cine aprovechando otras técnicas de expresion trabajadas
CONTENIDOS Contenidos curriculo
e Lenguaje cinematografico e Géneros e Estética Bloques: 1/2/4
e Cultura Visual e Arte Pop e Video Arte

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)

METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Historia/ Filosofia/ Psicologia
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/5/6/7/8/9/10/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: fotografia/video y otros especificos para las
actividades propuestas

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
¢ Entender el lenguaje cinematogréafico y contrastarlo o Conseguir expresarse a través de
con otros lenguajes o Diferenciar los géneros técnicas cinematogréaficas e Colaborar
cinematograficos por su estética y respetarse en el trabajo de grupo
e Conocer la cultura visual que portan e Apreciar los | e Entender el lenguaje cinematografico
lenguajes del Arte Pop y Videoarte e Conseguir y contrastarlo con otros lenguajes
expresarse a través de técnicas cinematogréaficas o Diferenciar los géneros
e Colaborar y respetarse en el trabajo de grupo cinematograficos por su estetica

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL I NIVEL 11 NIVEL 111 RECUPERACION
e Montaje de la e Grabacion de un ¢ Montaje de pelicula | e Visionado y analisis de
escenografia corto de 2 minutos a través de programa dos peliculas
para una escena con el movil informatico sencillo recomendadas

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1l: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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Cecodyit Unidad Didactica Xl

“El Mercado”
COMPETENCIAS Comunicacidn lingiistica ¢ Conocimiento e interaccién con el mundo
BASICAS fisico ¢ Competencia social y ciudadana e Competencia cultural y artistica

e Competencia para aprender a aprender ¢ Competencia e iniciativa
personal e Tratamiento de la informacién y competencia digital

OBJETIVOS DE LA UNIDAD Objetivos del
e |dentificar el lenguaje visual y plastico en prensa, publicidad y curriculo
television e Experimentacion de recursos informaticos para creaciéon | 1/2/3/4/5/6/7//9/10
de imégenes e Cultivar la actitud critica ante la influencia de los Obijetivos generales
medios de comunicacion e Elaborar ideas, conceptos, Slogan LOE
e Comprender la relacion entre el Arte Pop y las imagenes a/bld/flg//j/l/m
mediaticas e Conseguir ligar productos a ideas
CONTENIDOS Contenidos
e Disefio (llustrator y Photoshop) e La idea/El slogan e Cultura curriculo
visual e Arte Pop e Conceptualismo Bloques: 1/2/3/4

TEMPORALIZACION: Estimadas 3 semanas (9 sesiones de 1 hora)

METODOLOGIA: Interdisciplinariedad con Psicologia/Filosofia/Nuevas Tecnologias
Lineas metodoldgicas: 1/2/3/4/5/6/7/8/910/11/12

RECURSOS Y MATERIALES: fotografia/ordenador y otros especificos para las
actividades propuestas

CRITERIOS DE EVALUACION MINIMOS EXIGIBLES
e Comprender el lenguaje visual y plastico de la e Comprender el lenguaje visual y
publicidad e Trabajar con recursos informaticos para | plastico de la publicidad e Trabajar con
la creacion de imagenes e Demostrar actitud critica | recursos informaticos para la creacion
ante imagenes publicitarias e Producir ideas, de imagenes e Demostrar actitud critica
conceptos relacionados con la imagen e Entender la ante imagenes publicitarias
cultura visual que hay detras del Arte Pop

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

NIVEL | NIVEL 1l NIVEL 11l RECUPERACION
e Seleccion de e Visita rodaje e Analisis de un | e Disefio de un producto
anuncios publicitario anuncio publicitario para determinado
publicitarios seguin « Proyecto elegido por la publico
criterios marcados | publicitario en grupo profesora

ATENCION A LA DIVERSIDAD
El curso para el que esta disefiada esta unidad didactica no incluye ningin alumno con necesidades
educativas especiales, no obstante se trabajan actividades en tres niveles de dificultad (Nivel I:
moderado/ Nivel 1I: medio / Nivel 111: &gil) que procuran adaptabilidad a los ritmos de aprendizaje de
todo el alumnado.
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CONCLUSIONES

Durante el tiempo que cursamos las asignaturas especificas de Dibujo, ya nos pusieron
sobre aviso de la desvalorizacion y devaluacién de la educacion artistica a nivel de
secundaria. Como digo, no es nada nuevo, a lo largo de los propios estudios uno ha
tenido que lidiar con las polarizadas, y mas curioso, simultaneas ideas de que por un
lado “somos genios” y por otro “que no hacemos nada que sea Util” (quiza quieran
referir a nada que sea productivo). Los saberes, en nuestra actualidad se pelean por
ganar el titulo de ciencia, pero a dia de hoy todavia no he comprobado un conocimiento
del mundo de tal objetividad como la que enarbola la ciencia. Precisamente es en ese
mundo de relaciones complejas donde procuro moverme. Las pequefias clases que he
dado hasta este momento me han demostrado que para hacer conectar al alumno con el
conocimiento es absolutamente necesario partir de la subjetividad, la propia y la del
discente. Antes que de ellos, los problemas encontrados a cerca de la incomprension del
arte abstracto, habian sido mios. Es por eso que veo necesario hacerles transitar a través
de determinados ‘“obstaculos”. EIl siglo XX es una suerte de acontecimientos en
ebullicion, que transitan precisamente por estos derroteros de “afirmacidon-negacion” de
problemas que permiten indagar en nuestro autoconocimiento.

Existe un salto muy grande entre lo que la sociedad espera del Arte y lo que en
estos momentos, el Arte ofrece y los acontecimientos del siglo XX, al menos, las
vanguardias ya mantienen la suficiente distancia como para empezar a ser digeridos.
Las posibilidades de las asignaturas de contenido artistico son infinitas, pero la cuestion
radica en dar proporcionar problemas antes que soluciones, problemas que se
constituyen, precisamente en la complejidad de las estructuras de conocimiento de las
que hablamos. Si proporcionamos al alumnado un entramado de relaciones donde atar
sus conocimientos estaremos construyendo una forma de pensar, la analogia. No
conozco otra forma de concebir el conocimiento. Aqui es donde comienzo a ser
profesora. Todas las vias educativas son validas si cuentan con un factor clave, el
compromiso del profesor, que se gesta, primero en la honestidad hacia el modo propio
de comprender el mundo y en la manera en que entiende el mundo nuestro alumnado y
luego, en el deseo de transmitir los saberes. Como dice el proverbio: « Dimelo y lo
olvidaré, enseéfiamelo y lo recordaré, implicame y lo entenderé, apartate y actuare ».

Los afanes que surgen entre las distintas disciplinas en esa lucha de reconocer la
mayor proximidad a la realidad, pierden la partida antes de jugar, pues todos ellos
recorren caminos que dibujan la “anatomia del mismo gigante”.
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ANEXO |

Encuesta A; dirigida al alumnado de 4° ESO (15-16 afios) que cursan la asignatura
troncal y opcional de Educacion Plastica y Visual:

SEXO VIA VIVES EN TITULARIDAD DEL CENTRO
MEDIO
varén/muijer 1] 2] 3 Urbano/Rural Pdblico / Concertado
[ N° [ Conocimientos, creencias y actitudes individuales |1 [2 |3 |4 [OTROS |
1 | ¢Qué que es para ti el arte abstracto? |1 ]2 [3 |4 [OTROS

1. Me parece una tomadura de pelo

2. Algo que hace cualquiera

3. Un entretenimiento

4. Un método de expresidn artistico como otro cualquiera

Otros: (especifica tu respuesta en estas lineas)

2 Escribe dos obras o el nombre de dos artistas que trabajen con arte abstracto:

3 ¢Donde puedes encontrar obras de arte abstracto entu|1 |2 |3 |4 | OTROS
entorno mas cercano? Especifica donde o la exposicion
gue conoces que incluye arte abstracto.

1. No tengo ni idea

2. En 1 lugar:
3. En 3 lugares:

4. En 4 lugares 0 més:

4 ¢Qué piensas cuando ves una obra de arte abstracto? 112 |3 |4 |5k

1. No entiendo nada
2. Creo que los artistas se burlan de la gente

3. Me pongo a buscar caras y formas que conozco a ver si logro saber lo que es
4, ;Deberia emocionarme?

5. Esto si me gusta, consigo emocionarme.

Otros: (especifica cudl)

5 ¢Qué prefieres ver/hacer: obras abstractas y obras|1 |2 |3 | OTROS
figurativas? ¢Por qué?
1. Figurativas y muy realistas
2. Figurativas

3. Abstractas

Otros: (especifica cudles)

6 ¢Piensas que algunos artistas leen y estudian antes de |1 (2 |3 |4 | OTROS
realizar sus obras?
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1. No creo, hacen sus obras tal cual les salen

2. Quizé lo hagan pero no es necesario, los artistas estudian poco

3. Los artistas se documentan y leen sobre arte para hacer sus propias obras

4. Claro, deben estudiar sobre arte y sobre otras materias que a veces les sirven para su trabajo
Otros: (especificar opinion)

¢Por qué crees que nacié el arte abstracto? Puedes |1 (2 |3 |4

seleccionar varias opciones.

OTROS

1.Nolosé
2. Por la inclusion de la fotografia como medio artistico
3. Por el agotamiento de los lenguajes figurativos

4. Como ruptura al arte que se venia haciendo antes
Otros: (especificar la respuesta)

Comenta alguna cosa sobre estas obras: (se dan cinco|1 |2 |3 |4

obras de cinco artistas diferentes que trabajan con arte
abstracto: Pollock, Malevitsch, Kandinsky, Mir6, Rothko)
Especifica en cada categoria a cual te refieres.

OTROS

1. No entiendo nada
2. No me gusta

3. Me parece bonito
4. Me gustan, entiendo lo que veo (composicion, color, ritmo, textura...)
Otros: (argumenta tu respuesta)

¢Las obras de arte abstracto que has vistoen lapregunta |1 |2 |3 |4

namero 8 son capaces de transmitirte emociones?

OTROS

1. No siento nada
2. Creo que seria imposible emocionarme ante una obra abstracta
3. A veces me atraen algunas obras concretas

4. Consigo emocionarme con distintas obras abstractas

Otros: (Especifica tu respuesta)

10

¢Qué te gustaria que te ensefiaran sobre arte abstracto? 112 (3 |4

OTROS

1. No me interesa

2. Cuél es su lenguaje
3. Saber de qué habla el arte abstracto

4. Saber emocionarme con el arte abstracto
Otros: (Especifica la respuesta)

11

Relaciona de alguna manera las obras de arte abstracto |1 (2 |3 |4

gue has visto con las matematicas y justifica tu respuesta.

OTROS

1. No se pueden relacionar en ningln aspecto
2. Puedo relacionar la forma con las matematicas porque:

3. Puedo relacionar el lenguaje abstracto con las matematicas porque:

4. Puedo relacionar el color con las matematicas porque:

Otros: (Especifica la respuesta y razonala)

12

;Ves en Educaciéon Plastica y Visual contenidos que podrias compartir con otras
asignaturas de las que cursas como lengua, matematicas, biologia, geografia e historia,
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educacion para la ciudadania o masica ? Especifica las asignaturas con los contenidos.

13

¢Con qué frecuencia visitas museos o galerias de arte? 112 (3 |4 |OTROS

1. Nunca

2. Una vez al afio, en las visitas con el instituto

3. Me escapo cuando hay alguna exposicion que me interesa
4. Cada tres o cuatro meses

Otros:

[ N° [ Creencias y costumbres socio-culturales |1 ]2 |3 |4 [OTROS |

14

¢Cuadl crees que es la asignatura que te servira sin lugar a dudas en el futuro? ;Por qué?

15

¢Visitas con tus amigos museos o galeriasenvuestro |1 |2 |3 |4 | OTROS
tiempo libre?

1. Es el Gltimo sitio a donde iria con mis amigos
2. Los museos y galerias me aburren

3. Podria ser, el arte me atrae

4. Alguna vez hemos ido

Otros:

16

¢Por qué elegiste como troncal opcional la asignaturade |1 [2 |3 |4 | OTROS
Educacion Plastica y Visual? Escoge una de las siguientes
opciones:

1. Siempre me ha gustado dibujar y pintar
2. Estoy interesado en los contenidos que se imparten

3. Creo que es mas facil que el resto de asignaturas opcionales.
4. Se trabaja menos que en las otras opcionales ofertadas.
Otros: (Especificar los motivos a continuacion)

17

A tus padres les gusta/no les gusta la idea de que estudies |1 |2 |3 |4 | OTROS
Educacion Plastica y Visual porque...

1. No les gusta el arte, piensan a ello se dedican los que no pueden hacer otras cosas

2. No les gusta, prefieren que haga algo méas productivo

3. Si les gusta la idea si es lo que yo quiero estudiar

4. Me animaron a escoger la asignatura, piensan que es importante para poder llegar a conocer nuestro entorno
Otros:

18

¢Qué opinion tienen en tu casa sobre el arte abstractoy |1 [2 |3 |4 | OTROS
sobre el Arte en general?

1. No sirve para nada
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2. No lo entienden
3. Les parece bonito
4. Valoran el Arte
Otros:

19 | ¢(Qué te dijeron tus amigos cuando elegiste cursar la|1 |2 |3 [4 | OTROS
asignatura de Educacion Plastica y Visual?

1. Que escogiera otra asignatura que sea mas Util

2. Me la aconsejaron porque se aprueba facil

3. Me la aconsejaron porque es una asignatura entretenida

4. Me la aconsejaron porque sabian que era una asignatura interesante
Otros:

20 | ¢Alguno de tus amigos cursa también la asignatura de |1 |2 |3 [4 | OTROS
Educacion Pléastica y Visual?

1. No, son buenos con los idiomas y pudieron escoger otras
2. No, sus padres no les dejaron

3. No, no les va nada “esto del Arte”

4. Si, por eso escogi yo la asignatura

Otros:

Observaciones: (Afade cualquier comentario o sugerencia que se te haya ocurrido a la
hora de completar la encuesta. Puede referir al Arte, al arte abstracto o a la propia
encuesta.)

Encuesta B; Dirigida a las familias de los alumnos de 4° ESO (15-16 afios) de
Educacion Plastica y Visual:

SEXO NIVEL DE VIVE EN MEDIO TITULARIDAD DEL CENTRO
ESTUDIOS* DONDE ESTUDIA SU HIJO/A
varon/mujer 1/2/3/4/5 Urbano/Rural Publico / Concertado
| N° | Conocimientos, creencias y actitudes individuales |1 [2 |3 |4 [OTROS |
1 | ¢Qué que considera usted que es el arte abstracto? | 1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ OTROS

1. Me parece una tomadura de pelo

2. Algo que hace cualquiera

3. Un entretenimiento

4. Un método de expresidn artistico como otro cualquiera

Otros: (especifique su respuesta en estas lineas)

24 1/Titulado superior, 2/Grado medio, 3/Bachillerato o FP, 4/Graduado escolar, 5/Sin estudios
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¢Recuerda el nombre alguna obra de arte abstracto o de algun artista que trabaje con é1?

¢Dénde podria encontrar obras de arte abstracto en su |1 |2 |3 |4 | OTROS
entorno mas cercano? Especifique el lugar o concrete la
exposicion gue conoce, que incluye arte abstracto.

1. No tengo ni idea
2.En 1 lugar:
3. En 3 lugares:

4. En 4 lugares 0 mas:

¢Qué piensa cuando ve las obras que se muestran a |1 |2 |3 |4 |5 | oo
continuacion? (Obras de: Pollock, Malevitsch, Kandinsky,
Mird, Rothk)

1. No entiendo nada
2. Creo que los artistas se burlan de la gente

3. Suelo buscar caras y formas que conozco a ver si logro saber lo que es.
4. ;iDeberia emocionarme?

5. Esto me gusta, consigue emocionarme.

Otros: (especifica cual)

¢Con qué grupo de obras se queda de las que se muestran |1 |2 |3 |4 | OTROS
a continuacion? ¢Por qué? (Pueden mezclarse)

1. “Las Meninas” de Velazquez, “El lavabo” de Antonio Lopez, “Boreas” de J.W. Waterhouse.

2. “El Beso” de Gustav Klimt, “El cumpleafios” de Marc Chagall, “Misterio y melancolia” G. De Cirico
3. “La sonrisa de una lagrima” J. Mird, “Paisaje siciliano” N. Sta¢l

4. “Composicion con gris y ocre” P. Mondrian, “Ritmo de otofio” J. Pollock

Otros: (especifica cuales)

¢Piensa que detras de una obra como las que havistoenel |1 |2 |3 |4 | OTROS
apartado anterior (punto 3 y 4) hay un estudio previo?

1. No creo, hacen sus obras tal cual les salen

2. Quiz& lo hagan pero no es necesario, los artistas no suelen estudiar, sélo practican

3. Los artistas se documentan y leen sobre arte para hacer sus propias obras

4. Por supuesto, estudian sobre arte y sobre otras disciplinas que a veces les sirven para su trabajo, suelen ser
multifacéticos.

Otros: (especificar opinion)

¢Por qué piensa que naci6 el arte abstracto? Puede |1 |2 |3 |4 | OTROS
seleccionar varias opciones.

1.Nolosé
2. Por la inclusion de la fotografia como medio artistico
3. Por el agotamiento de los lenguajes figurativos

4. Como ruptura al arte que se venia haciendo antes
Otros: (especificar la respuesta)

Comente alguna cosa sobre estas obras: (se dan cinco |1 |2 |3 |4 | OTROS
obras de cinco artistas diferentes que trabajan con arte
abstracto: Pollock, Malevitsch, Kandinsky, Miré, Rothko)
Especifique en cada categoria a cuél se refiere.

1. No entiendo nada
2. No me gusta
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3. Me resulta bonito
4. Me gustan, entiendo lo que veo (composicion, color, ritmo, textura...)
Otros: (argumenta tu respuesta)

9 | ¢Las obras de arte abstracto que ha visto en la pregunta |1 |2 |3 |4 | OTROS
anterior son capaces de transmitirle emociones?

1. No siento nada
2. Creo que seria imposible emocionarme ante una obra abstracta
3. A veces me atraen algunas obras concretas

4. Consigo emocionarme con distintas obras abstractas

Otros: (Especifica tu respuesta)

10 | ¢Qué le gustaria que te ensefiaran a su hijo sobre arte |1 |2 |3 |4 | OTROS
abstracto en la asignatura de Educacion Plastica y Visual?

1. No me interesa que le ensefien esas cosas.

2. El lenguaje del arte abstracto.

3. Lo que hay detras del arte abstracto.

4. Que le ensefien a emocionarme con el arte abstracto
Otros: (Especifique la respuesta)

11 | Relacione de alguna manera las obras de arte abstracto |1 |2 |3 |4 | OTROS
que has visto con las matematicas y justifica tu respuesta.

1. No se pueden relacionar en ningln aspecto
2. Puedo relacionar la forma con las matematicas porque:

3. Puedo relacionar el lenguaje abstracto con las matematicas porque:

4. Puedo relacionar el color con las matematicas porque:

Otros: (Especifica la respuesta y razonala)

12 | ¢Ve en Educacion Plastica y Visual contenidos que podrian compartirse con otras
asignaturas que cursa su hijo, como lengua, matematicas, biologia, geografia e historia,
educacion para la ciudadania o musica ? Especifique las asignaturas con los contenidos.

13 | ¢Con qué frecuencia visita usted museos o galerias de |1 |2 |3 |4 | OTROS

arte? ;Lo hace con sus hijos/as?

1. Nunca

2. Una vez al afio

3. Me escapo cuando hay alguna exposicion que me interesa
4. Cada tres o cuatro meses

Otros:
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[ N° [ Creencias y costumbres socio-culturales (1 [2 |3 |4 [OTROS |

14 | ¢;Cuél cree que es la asignatura que le servira a su hijo sin lugar a dudas para
desenvolverse en el futuro? ;Por qué?

15 | En caso de haber aconsejado a su hijo/a la elecciondela |1 |2 |3 |4 | OTROS
asignatura EPV. Especifique sus razones. Si su respuesta
es que no se lo aconsejo especifique sus razones en el
apartado “otros”.

1. Siempre me ha gustado dibujar y pintar

2. Estoy interesado en los contenidos que se imparten

3. Creo que es mas facil que el resto de asignaturas opcionales.
4. Se trabaja menos que en las otras opcionales ofertadas.

Otros: (Especificar los motivos a continuacion)

16 | Le gusta/no les gusta la idea de que su hijo escojala|1 |2 |3 [4 | OTROS
opcion de estudios superiores de la rama de arte porque...

1. No me gusta el arte, pienso que a ello se dedican los que no pueden hacer otras cosas

2. No me gusta, prefiero que estudie algo mas productivo, con mas salidas

3. Me gusta la idea si es lo que él/ella quiere estudiar

4. Le animé a escoger la asignatura de EPV, porque pienso que es importante para poder llegar a conocer
nuestro entorno o porque creo que escogera estudios superiores de la rama de artes.

Otros:

17 | ¢Qué opinidn le merece el Arte (en general)? 1 12 |3 |4 |OTROS

1. No sirve para nada

2. No lo entiendo

3. Me gusta cuando es bonito
4. Valoro el Arte

Otros:

Observaciones: (Afada cualquier comentario o sugerencia que se le haya ocurrido a la
hora de completar la encuesta. Puede referir al Arte, al arte abstracto o a la propia
encuesta.)

TRABAJO FIN DE MASTER| NEREA CIARRA TEJADA




Encuesta C: Dirigida al profesorado de los alumnos de 4° ESO (15-16 afios) de
Educacion Pléastica y Visual:

SEXO ASIGNATURA | VIVE ENMEDIO | TITULARIDAD DEL CENTRO
QUE IMPARTE® DONDE TRABAJA
varén/mujer 1/2/3/4/5 Urbano/Rural Publico / Concertado
[ N° | Conocimientos, creencias y actitudes individuales |1 ]2 [3 ][4 [OTROS |
1 | ¢Qué que considera usted que es el arte abstracto? |1 ]2 [3 |4 [OTROS

1. Me parece una tomadura de pelo

2. Algo que hace cualquiera

3. Un entretenimiento

4. Un método de expresidn artistico como otro cualquiera

Otros: (especifique su respuesta en estas lineas)

2 ¢Recuerda el nombre alguna obra de arte abstracto o de algun artista que trabaje con éI?

3 | ¢Donde podria encontrar obras de arte abstracto en su |1 |2 |3 |4 | OTROS
entorno mas cercano? Especifique el lugar o concrete la
exposicion gque conoce, que incluye arte abstracto.

1. No tengo ni idea

2. En 1 lugar:
3. En 3 lugares:

4. En 4 lugares 0 mas:

4 ¢Qué piensa cuando ve las obras que se muestran a |1 (2 |3 [4 | 5 oo
continuacion? (Obras de: Pollock, Malevitsch, Kandinsky,
Mird, Rothk)

1. No entiendo nada

2. Creo que los artistas se burlan de la gente

3. Suelo buscar caras y formas que conozco a ver si logro saber lo que es.
4, ;Deberia emocionarme?

5. Esto me gusta, consigue emocionarme.

Otros: (especifica cudl)

5 ¢Con qué grupo de obras se queda de las quese muestran |1 |2 |3 |4 | OTROS
a continuacién? ¢Por qué? (Pueden mezclarse, de ser asi

especificarlas en el apartado: “otros”)
1. “Las Meninas” de Velazquez, “El lavabo” de Antonio Lopez, “Boreas” de J.W. Waterhouse.

2. “El Beso” de Gustav Klimt, “El cumpleafios” de Marc Chagall, “Misterio y melancolia” G. De Cirico
3. “La sonrisa de una lagrima” J. Mird, “Paisaje siciliano” N. Staél

4. “Composicion con gris y ocre” P. Mondrian, “Ritmo de otofio” J. Pollock

Otros: (especifica cudles)

6 ¢Piensa que detras de una obra como las que havistoenel |1 |2 |3 |4 | OTROS
apartado anterior (punto 3 y 4) hay un estudio previo?

% 1/Filosofia, 2/Mateméticas, 3/Historia, 4/ Lengua y literatura, 5/Musica
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1. No creo, hacen sus obras tal cual les salen
2. Quizé lo hagan pero no es necesario, los artistas no suelen estudiar, sélo practican
3. Los artistas se documentan y leen sobre arte para hacer sus propias obras

4. Por supuesto, estudian sobre arte y sobre otras disciplinas que a veces les sirven para su trabajo, suelen ser

multifacéticos.
Otros: (especificar opinion)

7 | ¢(Por qué piensa que naci6 el arte abstracto? Puede |1 |2 |3 OTROS
seleccionar varias opciones.
1.Nolosé
2. Por la inclusion de la fotografia como medio artistico
3. Por el agotamiento de los lenguajes figurativos
4. Como ruptura al arte que se venia haciendo antes
Otros: (especificar la respuesta)
8 | Comente alguna cosa sobre estas obras: (se dan cinco |1 |2 |3 OTROS
obras de cinco artistas diferentes que trabajan con arte
abstracto: Pollock, Malevitsch, Kandinsky, Mir6, Rothko)
Especifique en cada categoria a cual se refiere.
1. No entiendo nada
2. No me gusta
3. Me resulta bonito
4. Me gustan, entiendo lo que veo (composicion, color, ritmo, textura...)
Otros: (argumenta tu respuesta)
9 ¢Las obras de arte abstracto que ha visto en la pregunta |1 |2 | 3 OTROS
anterior son capaces de transmitirle emociones?
1. No siento nada
2. Creo que seria imposible emocionarme ante una obra abstracta
3. A veces me atraen algunas obras concretas
4. Consigo emocionarme con distintas obras abstractas
Otros: (Especifica tu respuesta)
10 | ¢Cree necesario que se amplien las tres horas semanales |1 |2 | 3 OTROS
de clase para la asignatura de Educacién Plastica y Visual
para 4° de la ESO?
1. No, son demasiadas horas, en la asignatura que imparto yo si deberian ampliar horario
2. No, asi esta bien
3. Quiz4, depende de como se enfoque la programacion de la asignatura
4. Si, creo que son pocas horas
Otros: (Especifique la respuesta)
11 | Relacione de alguna manera las obras de arte abstracto |1 |2 | 3 OTROS

gue ha visto con la asignatura que imparte y justifique su
respuesta.

1. No se pueden relacionar en ningun aspecto
2. Puedo relacionar la forma con mi asignatura porque:

3. Puedo relacionar el lenguaje abstracto con mi asignatura porque:

4. Puedo relacionar el color con mi asignatura porque:

Otros: (Especifique la respuesta y razénala)
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12 | ¢Ve en Educacion Plastica y Visual contenidos que podrian compartirse con otras
asignaturas que cursan sus alumnos de 4° de la ESO? Especifique las asignaturas con los
contenidos o actividades que podria tener con la asignatura que imparte o con otras con
las que vea posibles relaciones.

13 | ¢Tiene algin tipo de preparacién artistica? (Cursos del |1 |2 |3 |4 | OTROS
CPR, cursos de academias, ayuntamientos...)

1. No, no se me dan bien los trabajos manuales

2. No, no lo considero importante para mi formacién como profesor
3. Alguna vez he hecho algin curso

4. Si, creo que es una formacioén complementaria y Util. (Especifique el curso en las lineas inferiores)
Otros:

[ N° [ Creencias y costumbres socio-culturales |1 ]2 |3 |4 [OTROS |

14 | Ordena de mayor a menor (segun la importancia) las asignaturas que crees mas Utiles para
el futuro de tus alumnos/as. Razone su respuesta.

15 | ¢Con que frecuencia visita museos? 1 (2 |3 |4 |OTROS

1. No voy nunca, siempre ocupo mi tiempo con otras cosas.

2. Voy muy esporédicamente, (1 vez al afio) porque me entretiene.
3. Voy un par de veces al afio, el Arte me atrae.

4. Voy a menudo, casi con la renovacion de exposicion.

Otros:

16 | ¢Aconsejé a sus alumnos/as escoger como asignatura |1 |2 |3 |4 | OTROS
opcional la Educacion Plastica y Visual de 4° de la ESO?
En caso de no haberlo hecho justifique su respuesta en el
apartado “otros”

1. Sélo a los alumnos que no valen para la via orientada al bachillerato de ciencias.

2. Si, porque es mas facil que otras asignaturas opcionales y asi tiene mas tiempo para estudiar las
importantes.

3. Depende del alumno.

4. Por supuesto, considero que la creatividad es una cualidad inherente a la resolucion de cualquier
problema sea de una u otra materia.

Otros: (Especificar los motivos a continuacion)

17 | Le recomendaria a un alumno/a sobresaliente enciencias |1 |2 |3 |4 | OTROS
y con muy buenas aptitudes artisticas que escogiera la

opcion de estudios superiores de la rama de arte porque...
1. No me gusta el arte, pienso que a ello se dedican los que no pueden hacer otras cosas, seria un desperdicio.
2. No me gusta, prefiero que estudie algo més productivo, con mas salidas
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3. Me gusta la idea si es lo que él/ella quiere estudiar

4. Le animé a escoger la asignatura de EPV, porque pienso que es importante para poder llegar a conocer
nuestro entorno o porque creo que escogera estudios superiores de la rama de artes.

Otros:

18

¢Qué opinidn le merece el Arte (en general)? 112 |3 |4 |OTROS

1. No sirve para nada

2. No lo entiendo

3. Me gusta cuando es bonito
4. Valoro el Arte

Otros:

Observaciones: (Afnada cualquier comentario o sugerencia que se le haya ocurrido a la
hora de completar la encuesta. Puede referir al Arte, al arte abstracto o a la propia
encuesta.)
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ANEXO 11

SELECCION DE OBJETIVOS GENERALES DE LA E.S.O. (6-1 2007) QUE SE TRABAJAN
CON LA PROGRAMACION

Articulo 4. Objetivos de la Educacion secundario obligatoria

La Educacion secundaria obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las
alumnas las capacidades que les permitan:

e a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el diadlogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el
ejercicio de la ciudadania democratica.

e b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de
las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e ) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacion entre hombres y mujeres.

e d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia,
los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

e ¢) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacion.

e f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para
identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia.

e () Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

e h) Comprender y expresar con correccion, oralmente por escrito, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura, en la lengua castellana y, en su caso, en la lengua asturiana.

e j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

e |) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién y
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representacion, desarrollando la sensibilidad estética y la capacidad para
disfrutar de las obras y manifestaciones artisticas.

e m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linguistico, cultural, histérico y
artistico de Asturias, participar en su conservacién y mejora y respetar la
diversidad linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos,
desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

OBJETIVOS PARA 4° ESO DE EDUCACION PLASTICA Y VISUAL, CURRICULO 74/2007,
BOPA DE 14 DE JUNIO

1) Observar, percibir, comprender e interpretar de forma critica las imagenes del
entorno natural y cultural, siendo sensible a sus cualidades plasticas, estéticas y
funcionales.

2) Apreciar los valores culturales y estéticos, identificando, interpretando, y valorando
sus contenidos; entenderlos como parte de la diversidad cultural, contribuyendo a su
respeto, conservacion y mejora.

3) Valorar y respetar el patrimonio cultural de Asturias (historico, artistico,
arqueoldgico, etnogréafico, histdrico-industrial y natural) como simbolo de nuestra
historia y preciado legado que debemos disfrutar, divulgar y conservar en las mejores
condiciones, para trasmitir a las generaciones futuras los bienes que lo componen.

4) Comprender las relaciones del lenguaje plastico y visual con otros lenguajes y elegir
la formula expresiva mas adecuada en funcion de las necesidades de comunicacion.

5) Expresarse con creatividad mediante las herramientas del lenguaje plastico y visual y
saber relacionarlas con otros ambitos del conocimiento.

6) Utilizar el lenguaje plastico para representar emociones y sentimiento, vivencias e
ideas, contribuyendo a la comunicacion, reflexion critica y respeto entre las personas.

7) Utilizar las diversas técnicas plasticas y visuales y las tecnologias de la informacion y
la comunicacion para aplicarlas en las propias creaciones.

8) Representar cuerpos y espacios simples mediante el uso de la perspectiva, las
proporciones y la representacion de las cualidades de las superficies y el detalle de
manera gue sean eficaces para la comunicacion.

9) Planificar y reflexionar, de forma individual y cooperativamente, sobre el proceso de
realizacion de un objeto partiendo de unos objetivos prefijados y revisar y valorar, al
final de cada fase, el estado de su consecucion.

10) Relacionarse con otras personas participando en actividades de grupo con flexibili-
dad y responsabilidad, favoreciendo el didlogo, la colaboracién y la comunicacion.
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