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DECLARACION DE INTENCIONES: INTRODUCCION.

Después de pasar tres intensos meses en un centro de practicas se le suscitan a uno
numerosas preguntas. Esta vivencia me ha hecho observar muy de cerca el
funcionamiento, estructura y organizacion del centro. Si bien la experiencia ha sido
satisfactoria he podido dar cuenta de ciertos asuntos que son susceptibles de duda.
Vivimos en la era de la informacion en la cudl, gracias a Internet, tenemos acceso de
manera inmediata a numerosos recursos y materiales de diferente indole. Esto cambia el
modo de enfrentarnos a la realidad y esto deberia afectar de manera directa a la
educacion. No se puede pretender ensefiar como se ha venido haciendo hasta el
momento puesto que el modo de acceder a la informacion de nuestro alumnado ha
cambiado y junto con ello la manera de aprender. Las cosas ya no son como eran antes
pero los modelos en los que se basa nuestra educacion si, lo cudl crea un desajuste muy
grande. He podido observar que se siguen planteando las clases de la misma manera que
cuando yo estudié se llevaban planteando asi muchos afos.

Desde este trabajo se pretende hacer una reflexion critica a esta situacion y se
hace una propuesta de mejora. Sostengo que se aprende a leer leyendo, se aprende a
escribir escribiendo, a preguntar preguntando y a reflexionar reflexionando. Por eso
propongo una programacion en la que cada estudiante tiene que leer, escribir, preguntar
y reflexionar, una metodologia en la que el alumnado hace y no se limita a recibir. Para
ello, y después de hacer una critica a las metodologias basadas en modelos de ensefianza
transmisiva y aprendizaje memorisitco, que se siguen utilizando hoy en dia, propongo
una metodologia centrada en un modelo constructivista en la que el propio discente
tiene que analizar y utilizar las herramientas proporcionadas por el docente para
construir su propio conocimiento. El acento serd puesto en el educando y no en el
educador. Ya no servird entonces, aprender de memoria datos y escupirlos en un
examen si no que el alumnado tiene que entender, relacionar, dudar... y en definitiva,
aprender. Y para este aprendizaje se ejercitaran numerosas capacidades y habilidades
(capacidad de abstraccion, de critica, creatividad, argumentacidon, constancia...)
quedando la memoria como una herramienta mas para la adquisicion de conocimientos.

De esta manera se atendera a la diversidad del alumnado. Cada estudiante es
diferente y todos tienen algo que ofrecer. Quizds si no reducimos todo el sistema
educativo a una sola habilidad cognitiva, podremos romper con esa segregacion que
existe entre alumnado bueno y malo, teniendo asi cada alumno o alumna algo que
aportar al resto de la clase.

Teniendo en cuenta también la diversidad a una escala mas amplia, reflexiono a
cerca del etnocentrismo con el que se plantea el contenido de las materias y asignaturas,
que hacen referencia solo a una parte del mundo y dejan a un lado otras muchas
visiones importantes. Por las razones que sefialaré mas adelante, me parece que esto
ademds va en contra de los principios basicos del Curriculo asi que en esta
programacion habra un hueco para abordar otras culturas y puntos de vista, lo cudl



podré ser muy positivo para los alumnos y alumnas pues se intentard que comprendan
que hay numerosas formas de vida radicalmente diferentes a las nuestras y que ello
implica un esfuerzo por parte de todos para intentar hacer que todas ellas convivan de la
mejor forma posible.

Por tltimo, en esta programacion se incluird también algiin elemento de educacion
no formal, pues, alejandonos de convertir la clase en pura trivialidad, se pueden utilizar
numerosas actividades igualmente buenas para que el alumnado adquiera determinados
conocimientos que dotan a la asignatura de cierta flexibilidad y dinamismo y pueden
eliminar su exceso de rigidez.

Por tanto, este trabajo consistird en una propuesta de programacion para la
asignatura de Filosofia y Ciudadania en la que se incluiran los puntos mencionados.
Este estara dividido en dos grandes bloques. En el primer bloque, cuestionando lo
vivido y analizando lo que nos dicta la ley, plantearé los cambios e innovaciones que
creo pertinentes para incluir en la programacion didéctica. El segundo bloque estara
compuesto por la programacion y por una investigacion educativa que ird de la mano de
esta, en la que se sostiene la hipdtesis de que este cambio de metodologia puede mejorar
la situacion académica del alumnado de bachillerato de IES en el cudl yo realicé mis
practicas.

Llegados a este punto, y una vez hecha una declaracion de intenciones, llega el
momento de establecer un punto de partida. Quizas por deformacion profesional me
parece que no puede ser otro mas que la reflexion. Como profesorado en formacioén que
ha podido estar en contacto con un centro, debemos de plantearnos obligatoriamente
una serie de preguntas, y conforme a las respuestas a esas preguntas podremos
confeccionar una buena programacion didactica. Asi pues, reflexionemos...



BLOQUE I: LAS PREGUNTAS QUE DEBE HACERSE TODO
PROFESOR EN FORMACION: REFLEXION SOBRE LAS PRACTICAS.

1. (;Qué puedo conocer?: Analisis y reflexion sobre las practicas.

Se puede decir que las practicas en los centros conforman la columna vertebral de
este Master. Como profesores y profesoras en formacion debemos de aprender a realizar
una buena préctica docente, y para llevar a cabo esta labor, es importante partir de unos
determinados conocimientos teodricos iniciales. Sin embargo, creo que solo se puede
llegar a adoptar una buena practica practicando, y solo se puede saber como funciona un
centro estando en contacto con ¢l. Por esta razén, sin querer quitar importancia a las
clases teoricas iniciales, la experiencia del Practicum ha sido para mi muy
enriquecedora en comparacion con el resto de experiencias vividas en el Master.

En una primera aproximacion al centro he podido observar que el profesor se
encarga de realizar dos tipos de labor. La primera y de la que todos somos, en mayor o
menor medida mas conscientes, es la practica docente en si. Con ello me refiero a que el
profesor es el encargado de impartir y preparar determinadas clases, de que el mayor
numero de alumnos y alumnas puedan superar los objetivos de la materia, de facilitar la
integracion de todo el alumnado de una clase, de corregir examenes, trabajos...etc. Esta
labor es la cara mas visible de la moneda. Sin embargo, hay una segunda labor de la que
yo no era del todo consciente y para la que el docente tiene que invertir su tiempo y
esfuerzo de igual manera. Esta labor es la labor “burocratica”. El profesor es también el
encargado de crear una serie de documentos (programaciones didacticas,
programaciones de aula...) los cudles tienen que estar en consonancia con otros muchos
(PEC, PGA, legislacion vigente...). Todo este trabajo es muy laborioso y debe ser
realizado de manera muy cauta puesto que va a ser el testimonio escrito de la labor
docente que he citado en primer lugar. Si ocurre algiin problema de cualquier indole, es
a los documentos escritos a los que el profesor o profesora tiene que remitirse para
solucionarlo. Es en ellos donde se expresa de manera explicita qué es lo que se va a
hacer durante el curso, como y por qué se va a hacer. Por eso, esta labor burocratica
subyacente tiene una relevancia bastante importante para un docente y este debe de
contar con las herramientas suficientes para poder realizarla de una manera correcta.

Asi, para esta funcion es para la cudl, en mi opinidn, mas utiles han sido las clases
y las asignaturas recibidas en general. En la asignatura de PCE hemos tenido el primer
contacto con las leyes a las que tenemos que remitirnos a la hora de realizar los
documentos que nos competen. Ademds hemos aprendido coémo ha de adaptarse una
unidad didactica para poder llevar a cabo una verdadera atencion a la diversidad. Por
ultimo, hemos estado en contacto con la tutoria y con el principal documento que
sustenta su funcion en los centros: el Plan de Accion Tutorial (PAT). He de decir que en
mi opinion el tratamiento de esta Gltima parte en la asignatura fue improcedente puesto
que tuvimos que elaborar un Plan de Accion Tutorial completo, trabajo exageradamente
excesivo para el peso que puede tener en nuestra labor docente la tutoria, y que ademas
tuvimos que realizar sin saber qué era y qué funciones tenia. Pude observar en el centro



que el PAT era un documento que formaba parte del Departamento de Orientacion al
cudl no se dirigia ninglin tutor. He de decir por otra parte, que el panorama de la tutoria
en el centro es bastante desolador puesto que en la mayoria de los casos el tutor o tutora
se limita a avisar a los padres y madres cuando el rendimiento académico del alumno o
alumna es minimo, cuando éste falta de manera sistematica a clase. Ademas parece que
por norma general las horas de tutoria se utilizan mas bien como horas de estudio.

En la asignatura de Disefio y Desarrollo del Curriculum hemos aprendido como
ha de redactarse una unidad didéctica y en la asignatura de Innovacién docente e
Iniciacién a la Investigacion Educativa hemos estado en contacto con innovaciones e
investigaciones que hemos podido analizar de manera formal para poder ser capaces de
reproducirlas.

En el caso de Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad y de las asignaturas
especificas de nuestra especialidad, creo que su pertinencia ha estado relacionada con la
obtencion de informacion tedrica complementaria. Con ello quiero decir que me han
proporcionado conocimientos nuevos que no han sido tratados en la carrera y que son
de utilidad a la hora de elaborar contenidos y de buscar materiales para las clases.

Las asignaturas de Sociedad Familia y Educacion y de Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion no me han aportado demasiado puesto que todo lo
tratado en ellas o ya lo habia tratado con anterioridad en otros contextos o eran
cuestiones de gran obviedad.

En general pues, en las asignaturas de este Master hemos tratado aspectos muy
formales relacionados con diferentes ambitos de estudio pero he de decir que he echado
de menos el tratamiento de aspectos mas practicos o menos formales. Puesto que, ;de
qué nos sirve saber como ha de redactarse un documento si no sabemos cémo ha de
aplicarse? Parece pues, que todas las asignaturas estdn orientadas, consciente o
inconscientemente, a atender a esa labor burocratica del docente, que como he sefalado,
es importante, pero no es la principal. La burocracia y los documentos son necesarios
pero no son lo mas relevante ni lo mas dificil de realizar. Es por ello por lo que veo aqui
el principal fallo de planteamiento de las asignaturas de cara a la practica. Sabemos
cémo ha de expresarse en un papel el trabajo que queremos realizar pero no sabemos
cudl es ese trabajo y como podemos realizarlo de manera correcta y optima. Esto
ultimo, que deberia ser prioritario para la formacion del profesorado, es lo que hemos
aprendido en las practicas, por ello es por lo que considero que estas conforman la
columna vertebral de este Master.

Desde mi punto de vista, seria mas licito que antes de llegar a nuestros IES,
contaramos con herramientas para enfrentarnos a un aula y para poder facilitar el
aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas, y estas herramientas deberian ser ensefiadas
en las clases del Master. Asi podriamos contar con recursos, materiales...etc. para no



sentirnos, como me paso a mi, totalmente desprotegidos en nuestros primeros contactos
con el alumnado.

En mi caso realicé las practicas en el IES Jeronimo Gonzdlez que esté situado en
Sama, uno de los seis distritos urbanos que forman el municipio de Langreo, en el
centro de Asturias. Las caracteristicas especiales del contexto de dicho centro dejan
marca en las propias caracteristicas del centro. Este municipio forma parte del Valle del
Nalon cuya actividad econdémica ha estado estrechamente ligada a la industria del
carbon y a la industria sidertrgica. En torno a los afios setenta se produjo una fuerte
crisis y un desplazamiento de la produccion y la poblacion a la costa asturiana que
afecto al instituto. Actualmente Sama cuenta con unos 45.000 habitantes (frente a los
70.000 de los afios setenta). El centro fue creado en el afio 1963. En sus casi cincuenta
afios, por las razones mencionadas, el nimero de alumnos y alumnas matriculados ha
descendido de manera alarmante. Frente a cursos como el de 1978-1979 en el que habia
unos 1600 alumnos y alumnas matriculados, este curso 2011-2012 cuenta con 340
alumnos y alumnas. Hay 56 profesores y profesoras y dos auxiliares de conversacion. El
personal docente lo conforman diez trabajadores y trabajadoras, por lo que se trata de un
centro pequefio. Debido a estas caracteristicas pude estar en contacto con la totalidad
del centro (todos los alumnos y alumnas, todas las clases relacionadas con el
Departamento de Filosofia, todo el personal docente, el Equipo Directivo, el
Departamento de Orientacion...) y por ello pude ser mas consciente de su
funcionamiento y organizacion. Ademas, creo que en estos casos el trato es mucho mas
familiar por lo que he estado muy a gusto los tres meses de practicas. Recomiendo por
esto, encarecidamente, la realizacion de las practicas en este tipo de centros puesto que,
en mi opinidn, gracias a dichas caracteristicas he aprendido mas que el resto de mis
compaifieros y compaiieras y he podido ver y hacer mas cosas.

Pese a que es un centro viejo y eso se nota en las instalaciones, es muy dinamico
pues participa en multitud de proyectos (Salud, PROA, COMBAS, COMENIUS, Plan
lector, Lego League...) y en ¢l los alumnos y alumnas realizan muchas actividades,
salidas didacticas... Tanto el Equipo Directivo como los demas profesionales son muy
accesibles y me han dado muchas facilidades. No obstante, y a pesar de que su
organizacion y su funcionamiento no salen de la normalidad, me gustaria reflexionar a
cerca de un par de puntos que he podido observar durante mi estancia.

En primer lugar, he notado que en algunos cursos hay una cierta segregacion. Da
la impresion de que los alumnos y las alumnas que parecen mds aventajados estan en
una clase y los alumnos y las alumnas mas conflictivos en otra, y por ello en algunos
cursos hay entre clase y clase una diferencia en cuanto a comportamiento, expediente
académico...bastante grande. Esto creo que es perjudicial puesto que los propios
alumnos y alumnas se dan cuenta de esta separacion y adoptan el rol que les ha tocado.
He podido observar que muchos de ellos que estdn en la clase menos aventajada se
sienten inferiores a los compaieros de la otra clase y actian como tal. Creo que una
buena educacion deberia evitar esto y que se deberia eliminar esa idea dicotomica de



que hay alumnos buenos y alumnos malos. Puede que un alumno o una alumna no sea
critico, o creativo, o practico, o no sepa razonar, o no entienda las cosas, o no tenga
capacidad de abstraccion...etc., pero si es bueno reteniendo informacién y es constante
en el trabajo se convierte en un alumno “bueno” y se le considera mejor que otro
alumno que tenga mala memoria, no estudie demasiado pero que tenga las cualidades de
las que el primero carece. Desde esta vision, este alumno es un mal estudiante. Creo que
esta dicotomia erronea no desaparecera mientras el modelo de aprendizaje- ensefianza
no se cambie. Hoy en dia se sigue utilizando un modelo de ensefianza transmisiva
centrado en el aprendizaje memoristico lo cudl hace que solamente los alumnos y
alumnas con determinadas caracteristicas alcancen los objetivos, cosa que, por otra
parte, se contradice con los principios de la Educacion marcados por la ley, (BOE, 4-05-
2006) en concreto con:

e) La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que
experimentan el alumnado y la sociedad.

Creo que deberia de haber un cambio en este modelo para que la clase pueda ser
mucho mas rica y todos los alumnos y alumnas tengan algo que aportar. De esta manera
todos ellos y ellas saldran beneficiados. De este cambio de modelo hablaré en los
proximos apartados.

Me gustaria reflexionar en segundo lugar, a cerca de que el hecho de que el IES al
que fui fuera pequefio me hizo poder ver con claridad los conflictos internos existentes
dentro del ¢l y la micropolitica que estos generan. Esta situacion puede llevar al
prejuicio del alumnado asi que creo que como profesora en formacion debo ser
consciente de su existencia y debo tratar de evitar este tipo de situaciones.

En lo que respecta a mi especialidad y mi trabajo concreto, he trabajado en el
Departamento de Filosofia. Dicho Departamento estd formado Unicamente por dos
profesores. Uno de ellos, el jefe del Departamento, da clase en el horario nocturno y la
otra profesora, mi tutora de practicas, da clase en el diurno todas las asignaturas y a
todos los grupos, por lo que yo estuve en contacto con todos los alumnos y alumnas del
instituto que cursaban asignaturas relacionadas con el Departamento (con los dos grupos
de 3° de la ESO en Educacion para la Ciudadania, con el grupo de 4° ESO en Educacion
Etico-Civica, con 1° Bachillerato en Filosofia y Ciudadania, con los dos grupos de 2° de
Bachillerato en Historia de la Filosofia y en la optativa de Psicologia) y pude asi ser
consciente de lo que se hacia en cada clase y en cada curso de manera diaria pudiendo
comparar entre clases del mismo curso, entre asignaturas diferentes... Reflexionando a
cerca de lo que hice y lo que vi puedo destacar un par de cosas.

En primer lugar que la Filosofia cuenta con una cualidad especial dentro de la
Educacion Media y que esta no puede pasar desapercibida y deberia de ser tenida en
cuenta a la hora de hacer las précticas. En la mayoria de las especialidades el profesor o
profesora se limita a impartir la misma asignatura a niveles diferentes pero en nuestro



caso, nos dedicamos a impartir distintas asignaturas en distintos niveles. La Educacion
Etico- civica es una asignatura diferente a la Filosofia y Ciudadania y estas a su vez son
asignaturas diferentes a la Historia de Filosofia. Ni el contenido, ni la metodologia...etc.
tienen mucho que ver por lo que desde esta especialidad yo he estado en cinco
asignaturas diferentes (Educacion para la Ciudadania, Etica, Filosofia y Ciudadania,
Historia de la Filosofia y Psicologia). En este caso la division ESO/Bachiller establecida
en nuestro cuaderno de practicas a la hora de decidir qué unidades didacticas debemos
desarrollar queda escasa. Creo que deberiamos desarrollar una en cada asignatura, o por
lo menos, deberiamos impartir un par de clases en todas puesto que yo, que he tenido la
suerte de impartir unidades didacticas en todas las asignaturas, he encontrado
muchisima diferencia entre ellas en cuanto a metodologia, recursos, contenidos...y creo
que he aprendido mucho con ello, cosa que otros companeros no han podido hacer.

En segundo lugar he de mencionar algunas de las preconcepciones que tenia a
cerca de la vida en el IES que tuve que cambiar. El recuerdo que yo tenia de cuando era
estudiante estaba algo distorsionado. Yo creia que tenia muchos conocimientos y que
sabia muchas cosas lo cudl no es para nada cierto. Cuando llegué al instituto pensé¢ que
los alumnos y alumnas los tenian también y daba algunas cosas por sentado, tuve que
aprender a no hacerlo, a no dar por sentado ningiin conocimiento, ni el mas basico, y a
preguntar siempre. Asi descubri que hay cosas que yo pensaba que eran basicas y no lo
eran y sin embargo me sorprendi al darme cuenta de que otras cosas que yo pensaba
menos elementales eran perfectamente conocidas por ellos. Con esto no quiero decir
que el nivel académico haya bajado puesto que no lo pienso en absoluto sino que mis
recuerdos estaban distorsionados. Creo que el estar en contacto directo con un aula te
hace sorprenderte cada dia de una cosa diferente y te hace aprender ciertas cosas a la
vez que intentas ensefiar otras. Respecto al contenido, fui consciente de que uno tiene
que bajar el nivel y decir cosas, poner ejemplos...etc. que en la carrera nunca se
atreveria a decir ni a poner. En Filosofia creo que es importante darse cuenta de que el
objetivo no es ser fiel cien por cien al autor sino hacer llegar los rasgos generales de
dicho autor a alumnos y alumnas que nunca lo han estudiado, y hacerles ver su
pertinencia e importancia. Es importante también despertar un caracter critico en estos
alumnos y alumnas y para ello una misma ha de adoptarlo.

Ademas pensé¢ que con la cantidad de recursos y la cantidad de modelos
educativos que hay la labor docente habia cambiado mucho. Sin embargo me sorprendi
al darme cuenta de que esto no era asi. La manera de dar clase y el funcionamiento del
centro no difiere en absoluto a como se hacia cuando yo estudié, lo cual me parecio algo
decepcionante. Las técnicas y estrategias utilizadas por los profesores y profesoras de
casi todas las asignaturas son exactamente las mismas a las que utilizaban los profesores
y profesoras cuando yo estudié y creo que son las mismas que utilizaban mucho antes
de que yo estudiara. Las clases magistrales siguen predominando en las aulas y los
modelos de aprendizaje memoristico siguen siendo los que se utilizan. El acento en este
tipo de modelos esta puesto en el docente y no en el estudiante y parece que el
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aprendizaje tiene como funcion reproducir conocimientos y nunca construirlos. Ademas
he observado que sigue existiendo cierto formalismo y que dicha rigidez hace que no
haya cabida para otros tipos de educacién como la de tipo no formal, por lo cudl los
alumnos y alumnas siguen yendo a clase con la misma actitud derrotista y siguen
adoptando esa actitud negativa a la hora de aprender cosas nuevas, leer o investigar por
su cuenta...Estar en clase sigue siendo aburrido para ellos y poco productivo y el
concepto que tienen de ellas sigue siendo mas como un castigo que como una
oportunidad y una fuente de conocimientos de interés. Esto ocurre sobretodo en
Bachillerato, donde la educacién no es obligatoria, por tanto, hace que se genere un
problema. La misma rigidez se observa incluso en el propio Curriculo el cual sigue
estando igualmente estructurando y cuyo contenido sigue siendo practicamente el
mismo centrado en una sola vision y dejando de lado todas las demas. Asi el alumno o
la alumna aprenden lo que dicen otras personas pero no aprenden a pensar por si
mismos.

Esta situacion es mucho mas grave teniendo en cuenta en el mundo en el que
vivimos. Hoy en dia, gracias a las nuevas tecnologias, contamos con numerosos
recursos e infinita informaciéon que podemos utilizar como herramientas didacticas.
Ademas vivimos en un mundo globalizado y nuestras sociedades son multiculturales lo
cudl implica que debemos de atender a otros puntos de vista e intentar aprovechar la
diversidad que tenemos a nuestro alrededor para no dejar nunca de aprender cosas. Y
ademas, creo que en el caso de la Filosofia esta situacion es todavia mas grave que en el
resto de asignaturas, puesto que, como sefialaré en el siguiente apartado, hace que exista
una contradiccidn y tension entre lo que se pretende hacer y lo que se hace.

Ademas esto se ve reflejado en los alumnos y alumnas, en sus expedientes y en su
actitud. Al ser la ESO obligatoria, parece que si que hay mas flexibilidad en cuanto a la
forma y el contenido de las clases, sin embargo, sin embargo en Bachillerato no ocurre
lo mismo. La mayoria de los alumnos y alumnas de primero y de segundo de
Bachillerato tienen una vision de la Filosofia como un saber arcaico, el cudl no tiene
conexion con el mundo y estudian, en muchos casos, sin entender. Por ello, en los
expedientes académicos hay un claro desnivel relativo a la nota numérica de asignatura
de Filosofia con respecto a las de las demds asignaturas (lo mismo ocurre con la
asignatura de Lengua y Literatura). Muchos de los alumnos y alumnas que sacan buenas
notas en otras materias tienen dificultades para llegar a un cinco en Filosofia, sobretodo
en el primer curso. Creo que esto se debe este desajuste entre la metodologia empleada
y el carécter critico de la propia Filosofia y el planteamiento de la asignatura. Este
desajuste serd analizado en el apartado siguiente.

Por estas razones la programacion didactica propuesta estara orientada a un curso
de Bachillerato, y dado que las caracteristicas de la Prueba de Acceso a la Universidad
delimitan bastante la asignatura de segundo, estara orientada a primero de Bachillerato.
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A pesar de la inminente necesidad de un cambio, y las innumerables posibilidades
dentro de un aula, hay ciertos minimos a los que todos nos tenemos que atenernos, y a
partir de los cudles debemos de construir nuestras programaciones. Estos minimos estan
marcados por las leyes.

2. ;Qué debo hacer?: Analisis y valoracion del Curriculo oficial de materia y
curso.

El primer paso a la hora de llevar a cabo una programacion es la atencion a la ley.
Esta atencion no debe limitarse en un mero “copiar y pegar” sino que debemos ser
conscientes de que debajo de estos dictimenes hay unas estructuras y un determinado
posicionamiento, y si queremos hacer un buen trabajo debemos de tenerlo en cuenta.

Asi, a la primera ley a la que uno debe remitirse es a la Ley Orgéanica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion (BOE, 4-05-2006). En ella se explicitan los principios y fines de
la Educacién en nuestro pais y su organizacion por cursos y etapas. Ademas se explicita
el Curriculo, es decir, los objetivos, competencias, métodos y criterios de evaluacion de
cada una de las etapas. Es precisamente este Curriculo el punto de partida de la
Programacion. Pasaremos pues a analizar y a valorar el que aqui compete, a saber, el
Curriculo de 1° de Bachillerato.

En primer lugar, la LOE (BOE, 4-05-2006) nos dicta los objetivos generales de la
etapa de Bachillerato. Estos son los siguientes:

El bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espaiola
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su
caso, la lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

1) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar
las habilidades basicas propias de la modalidad elegida.
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j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y
de los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la
ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar
la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

1) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacioén fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y
social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la seguridad vial.

Una vez marcados los objetivos generales, tenemos que preguntarnos hasta qué punto
nuestra asignatura puede contribuir con estos objetivos. Para ello pues, solo basta con
analizar los objetivos especificos de la asignatura para darnos cuenta de la especial
importancia de esta, ya que contribuye a que se realicen casi todos los objetivos de la
etapa. Atendemos pues a las indicaciones pautadas por el Real Decreto 1467/2007
(BOE, 6-11-2007) por el que se establece la estructura del Bachillerato. Asi, dentro de
la asignatura Filosofia y Ciudadania nos encontramos con los siguientes objetivos:

La ensefianza de la Filosofia y Ciudadania en el bachillerato tendra como finalidad
el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar y apreciar el sentido de los problemas filos6ficos y emplear
con propiedad y rigor los nuevos conceptos y términos asimilados para el analisis y
la discusion.

2. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones técnicas y
practicas, fundamentando adecuadamente las ideas.

3. Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y
escrita, contrastandolo con otras posiciones y argumentaciones.

4. Practicar y valorar el didlogo filos6fico como proceso de encuentro
racional y busqueda colectiva de la verdad.

5. Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna
como en su contexto historico, identificando los problemas que plantean, asi como
los argumentos y soluciones propuestas.

6. Utilizar procedimientos bdasicos para el trabajo intelectual y el trabajo
autébnomo: busqueda y seleccion de informacidn, contraste, andlisis, sintesis y
evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el
planteamiento de los problemas.

7. Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo
intento de justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion, ya
sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

8. Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razon para
construir una sociedad mas justa, en la que exista una verdadera igualdad de
oportunidades.

9. Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
cumplimiento de los derechos humanos, en la convivencia pacifica y en la defensa
de la naturaleza.

10. Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando
técnicamente su sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania
democratica.

11. Desarrollar una conciencia civica, critica y auténoma, inspirada en los
Derechos Humanos y comprometida con la construccion de una sociedad
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democratica, justa y equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando
actitudes de solidaridad y participacién en la vida comunitaria.

Podemos establecer claros nexos de unién entre ambos objetivos: los objetivos
generales de la etapa se corresponderian con los objetivos especificos de la asignatura
de la siguiente manera:

a) con9,10y 11
b) con2,7y 10
c) con7

e) con3

h) con?2

k) con 6.

Asi seis de los nueve objetivos del Bachillerato se corresponden con seis de los
diez de la asignatura de Filosofia y Ciudadania, lo que hace de esta una asignatura
fundamental en Bachillerato. La labor de planificar una programaciéon y de enseiar
dicha asignatura tiene que ser muy estudiada y ha de hacerse de la manera mas optima
posible. La relacion todavia va mas all4 si se atiende al contenido del Curriculo.

1. Contenidos comunes:

— Tratamiento, analisis y critica de la informacion. Practica del debate y
participacion en el mismo mediante la exposicion razonada y argumentada del
propio pensamiento.

— Anélisis y comentario de textos filoso6ficos, juridicos, politicos, socioldgicos y
econdomicos, empleando con propiedad y rigor los correspondientes términos y
conceptos.

— Utilizacién de los distintos medios de consulta sobre los problemas planteados,
incluyendo las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

2. El saber filosofico:

— Filosofia, ciencia y otros modelos de saber.

— La filosofia como racionalidad técnica: verdad y realidad.
— La filosofia como racionalidad préctica: ética y filosofia politica.
— Las preguntas y problemas fundamentales de la filosofia.
3. El ser humano: persona y sociedad:

— La dimension bioldgica: evolucion y hominizacion.

— La dimension sociocultural: individuo y ser social.

-- La tension entre naturaleza y cultura.

— Relacion lingiiistica y simbdlica del sujeto con el mundo.
— Concepciones filosoficas del ser humano.

4. Filosofia moral y politica:
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— Los fundamentos de la accién moral: libertad y responsabilidad.
— Las teorias éticas ante los retos de la sociedad actual: felicidad y justicia.

— La construccion filosofica de la ciudadania: génesis histdérica y fundamentacion
filosofica.

5. Democracia y ciudadania:
— Origen y legitimidad del poder politico.
— Fundamentos filosoficos del Estado democratico y de derecho.

— Legitimidad de la acciéon del Estado para defender la paz, los valores
democraticos y los derechos humanos.

-- Democracia mediatica y ciudadania global.

Cada bloque de contenidos se puede relacionar con uno de los objetivos de la
materia e incluso de la etapa, y algunos de estos objetivos de etapa que no pudimos
relacionar de manera directa con los de la materia, son tratados, sin lugar a dudas, en
alguno de los bloques:

i)yj)enel 2.

Ademas, el objetivo d) es uno de los objetivos de la especialidad de filosofia,
puesto que la lectura es una de las partes méas importantes de esta, asi serd tratado en
todas las asignaturas relacionadas con ella. En el caso del 1) es igualmente tratado
puesto que una de las dimensiones que se tratan en filosofia es la estética. Ademas, el
propio Curriculo del Principado de Asturias destaca en su metodologia la necesidad de
educar en valores, poniendo como ejemplo explicitamente la ecuacion vial, por lo que
también hay una relacion aqui con el objetivo n) y destaca la utilidad de numerosas
herramientas para la exposicion de la materia, incluyendo las TICS (objetivo g))

Asi pues, nuestra materia es de vital importancia puesto que contribuye al
desarrollo de todos los objetivos de la etapa de Bachillerato exceptuando dos de ellos (el

f) y el m)).

Después de este andlisis detallado de los objetivos y contenidos del Curriculo,
tenemos que tener en cuenta el tercer documento que ha de dictarnos como actuar como
profesores de Filosofia y Ciudadania en Asturias. Este es el Decreto 75/2008 de 6 de
agosto. No analizaré tan detenidamente los objetivos y contenidos que se establecen
puesto que son similares a los marcados por el anterior decreto. Destacaré solamente los
puntos en los que hay una divergencia entre ambos. En lo que respecta a los objetivos
de la materia, estos son similares a los ya mencionados. En lo que respecta a los
contenidos, las modificaciones no son demasiado notables. Los contenidos que mas
varian son los que respectan al primer bloque, los cudles son mas especificos y
completos. Estos son los siguientes:

- Identificacion, planteamiento y analisis critico de cuestiones y problemas
filosoficos.
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- Bisqueda y seleccion de informacion utilizando distintas fuentes, incluidas las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Tratamiento y analisis critico de
la informacion. Contraste y valoracion de la pertinencia tanto de las fuentes
manejadas como de los contenidos hallados.

- Comentario de textos (filosoficos, juridicos, politicos, sociolégicos, econdmicos u
otros), definiendo y manejando con propiedad y rigor los conceptos y términos
especificos. Identificacion de las ideas principales y de la estructura argumentativa.
Reconocimiento del contexto histérico del texto y del autor o autora, y de su
relacion con otras ideas y autores o autoras. Establecimiento de conclusiones.

- Realizacion de informes escritos y exposiciones orales. Redaccion de parafrasis y
elaboracion de esquemas. Exposicion razonada de ideas y opiniones propias. Cita
adecuada de autores o autoras y fuentes. Utilizaciéon de los recursos de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion para exponer informacion.

- Participacion en didlogos y debates. Argumentaciéon razonada del propio
pensamiento en contraste con el de otras personas. Respeto y valoracion de las
opiniones de los demas. Valoracion de la razon como el instrumento adecuado para
alcanzar acuerdos.

- Realizacion de trabajos cooperativos, asumiendo responsablemente y de forma
igualitaria las tareas propias y colectivas.

- Actitud responsable y civica de colaboracion y participacidon que contribuya a la
convivencia pacifica y a la construccion de una sociedad mas justa y equitativa.
Actitud critica ante los intentos de justificar cualquier tipo de discriminacion.

Estas modificaciones son cuestiones puramente formales, y no hace falta analizar
detalladamente como se ajustan a los objetivos expuestos porque hasta estan redactadas
de la misma manera. En el tercer bloque se introduce en la dimension sociocultural la
tension entre naturaleza y cultura y la dicotomia sexo-género. En el cuarto bloque se
analiza la justicia y el bien en vez de la justicia y la felicidad (incluyéndose esta, junto
con la utilidad, el deber... dentro del propio concepto de bien). Ademds se afiaden las
discriminaciones en el acceso a la ciudadania a lo largo de la historia.

Establecidos ya los objetivos y contenidos hemos de ser conscientes de lo que
ellos implican: un claro posicionamiento a cerca de la concepcion de la filosofia.
Ninguna palabra es inocente y en todas las disciplinas hace falta establecer un punto de
partida desde el cudl empezar a trabajar. Quizas en Filosofia esto sea mas importante y
mas explicito ya que el propio concepto de Filosofia es confuso. Hace falta pues,
determinar qué entendemos por Filosofia y como queremos que esta sea ensefiada, En el
Curriculo que hemos analizado esta bastante delimitado. Dependiendo si entendemos la
Filosofia como un saber tedrico o si lo entendemos como un saber practico, debemos
utilizar una metodologia u otra. También dependiendo si creemos que ha de ensefiarse
Filosofia académica o Filosofia mundana, si entendemos la Filosofia como una actitud
mas que como saber...etc. Javier de la Higuera (2000) nos resume muy bien el coémo

16



responder a la exigencia de ensefiar Filosofia y a los contenidos de esta. Respecto a esta
tension hay, en rasgos generales, dos maneras diferentes de abordar el asunto:
defendiendo la primordialidad de los contenidos y de la Filosofia como saber o defender
que dichos contenidos son herramientas para conformar una actitud filosofica.

Dependiendo de un posicionamiento u otro, se adoptard una metodologia u otra.
Parece que en el primer caso el aprendizaje de los contenidos puede ser mds mecéanico y
el acento recae sobre el profesor o profesora que transmite el saber. Sin embargo, en el
segundo caso, la metodologia no puede limitarse a que el alumno o alumna reciba
conocimientos de manera pasiva sino que tiene que ser mas activa y dicho alumno o
alumna tiene un papel principal en la adquisicion de dicha actitud.

Independientemente de las consideraciones personales, que en mi caso coinciden
con las pautas marcadas por el Curriculo, este establece claramente el corte de la
ensefianza de la Filosofia, decantandose de manera explicita por la segunda opcién. Los
objetivos de la asignatura (asi como los de la etapa) estan orientados patentemente a la
adquisicion de una actitud critica, de una disposicion que el alumno o alumna debe
adquirir para el analisis de los fenomenos que lo rodean. La mayoria de los objetivos
comienzan con “Adoptar una actitud critica y reflexiva”, “Adoptar una actitud de
respeto”, “Desarrollar una conciencia civica y critica”... El propio Curriculo hace
hincapié en el alcance de madurez intelectual y humana mas que en la adquisicion de
determinados conocimientos.

La tension surge entonces. ;Como es posible que frente a ese enfoque que se
pretende dar a la ensenanza de la Filosofia, se sigan utilizando los métodos licitos para
el enfoque contrario? ;Como pueden nuestros alumnos adoptar una actitud filosofica si
les exigimos y evaluamos conforme al aprendizaje memoristico de ciertos
conocimientos? ;Como es posible que se le siga dando més importancia al educador que
al educando? Esta clara la contradiccion entre lo que se quiere conseguir y la manera de
conseguirlo. Las metodologias basadas en modelos de aprendizaje memoristico y
ensenanza transmisiva no son licitas para que el alumnado alcance los objetivos
propuestos.

El Curriculo establece también la metodologia que los profesores deben adoptar.
En el caso de la LOE (2/2006), esta metodologia se enuncia en forma de principios
pedagogicos:

1. Las actividades educativas en el bachillerato favorecerdn la capacidad del
alumno para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los
métodos de investigacion apropiados.

2. Las Administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en
las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito
de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.
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Parece que para desarrollar esta metodologia los ya mencionados modelos
centrados en la ensefianza y en el educador se quedan cortos. El Decreto por el cudl se
establece el Curriculo del Principado de Asturias (BOPA, 22-8-2008) es todavia mas
concreto, sefalando las siguientes orientaciones metodologicas que son totalmente
consonantes con la propuesta metodoldgica defendida en este trabajo optando por un
modelo constructivista (del que se hablara en los siguientes apartados):

A continuacion se enuncian algunas indicaciones metodologicas coherentes con los
objetivos y contenidos que se establecen para la materia de Filosofia y ciudadania.

La materia debe plantearse en forma de problemas filoséficos o de interrogantes
abiertos que pueden ser analizados en el aula. Han de abordarse los problemas
filosoficos teniendo en cuenta los conocimientos, intereses y experiencias
cotidianas del alumnado, que de este modo podra apropiarse de los recursos que
ofrece la materia y convertirlos en recursos personales que utilizara como
herramientas para reflexionar y analizar criticamente la realidad actual y su
experiencia mas cercana.

Se debe trabajar con materiales y fuentes de informacion de diversa procedencia y
con diferentes formatos. La doble dimension, académica y mundana, que
caracteriza la actividad filosofica, exige que los materiales con los que se trabaje
también tengan este doble caracter. [...]

En consonancia con lo anterior, la materia debe proporcionar aprendizajes
practicos y funcionales, en los que el alumnado intervenga de un modo activo. [...]

Se ha de consolidar en el alumnado el interés y el habito de la lectura, y el rigor y
la correccion en la expresion oral y escrita. Para ello deben realizarse lecturas, ya
sea individuales o en comun, tanto de textos procedentes de las distintas fuentes,
como de elaboracion propia. En esta materia tiene especial relevancia el analisis y
el comentario critico de textos [...]

Debe practicarse el trabajo cooperativo y la participacion en el didlogo racional:
presentar y argumentar publicamente ideas, contrastarlas con los demaés e intentar
alcanzar acuerdos. [...]. El didlogo, junto con actividades como el debate y la
exposicion publica, son adecuadas para el aprendizaje, asi como para fomentar y
practicar valores tales como la igualdad entre sexos, el respeto mutuo, la
convivencia pacifica, el civismo, etc. [...].

La materia de Filosofia y ciudadania debe plantearse teniendo siempre en cuenta la
necesidad de educar en valores. Por ello, ademds de la igualdad entre los sexos, la
convivencia pacifica y el respeto a los derechos humanos, se promoveran la
educacion para la salud, el consumo y el ocio, la educacion sexual, el respeto por el
medio ambiente, la educacion vial y el interés y respeto por el patrimonio natural,
histdrico, artistico y cultural. [...].

Finalmente, la metodologia de esta materia debe fomentar los principios de
tenacidad y de autonomia en el trabajo personal, ya que el interés, el esfuerzo y el
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habito de trabajo, tanto dentro como fuera del aula, constituyen no s6lo un medio
sin el que no es posible aprender, sino un fin en si mismos.

En este punto hay que comentar otro posicionamiento subyacente a cerca de qué
se entiende por Filosofia, a saber, que en el primer parrafo se nos explica que no
debemos hacer un recorrido por los distintos pensamientos sino por las distintas
cuestiones y problemas filos6ficos. Hemos de abordar la asignatura basdndonos en
problemas y cuestiones, estos seran, como dice Izuzquiza, 1. (1982) el verdadero
material de trabajo. Esto tiene que ser relevante a la hora de planear nuestra asignatura.

Dentro del mismo punto hay un asunto clave a la hora de plantear la asignatura.
Es importante tener en cuenta los conocimientos, experiencias e intereses de los
alumnos y alumnas. Esto es fundamental para que el alumnado no tenga esa vision de la
Filosofia como saber arcaico y alejado de la realidad que a veces tiene. Para que un
alumno o una alumna afiance conocimientos nuevos, ha de contrastarlos con lo que ya
sabe y conectarlos con su propio mundo. Solo asi los dotara de sentido. Es facil que se
nos olvide cudl es la capital de Panamé cuando la estudiamos de memoria junto con
todas las demas en el colegio y sin embargo, si hemos viajado y visitado sus calles,
siempre recordaremos su nombre.

Es importante tener en cuenta no solo sus vivencias sino también sus intereses.
Ademas, dos parrafos después se establece que el alumno o alumna ha de tener un papel
activo, por lo tanto la metodologia propuesta estd basada en modelos de aprendizaje
donde se acentiia el papel del educando, y no del educador, y donde el educando
participa, construye, habla, escribe, lee...No es pasivo sino que actiia.

Esta metodologia genera otra tension dentro del Curriculo, puesto que parece que
el modelo defendido es inductivo. Sin embargo los contenidos estan estructurados de
manera deductiva. En la programacion propuesta se intentara deshacer dicha tension
reestructurando los contenidos. Asi, y atendiendo a todas estas directrices, se planteara
la asignatura como una reflexion sobre diferentes problemas filosoficos. Y todo ello
sera englobado en una sola cuestion: ;qué es la Filosofia? Asi, de manera inductiva, se
iran planteando cuestiones de tipo filosofico y analizando diferentes problemas surgidos
a lo largo de la Historia y en la actualidad para ir construyendo un discurso que al final
nos servird para intentar responder, de manera inductiva, a la cuestion planteada. De
esta manera, los contenidos que en orden temporal se irdn desarrollando en primer lugar
seran los del bloque tres, y los ultimos, los del bloque dos. Esto se vera detalladamente
en el bloque siguiente de este trabajo cuando se presente la programacion.

Por ultimo y para cerrar esta reflexion a cerca del Curriculo hay que hacer una
mencion, aunque sea breve, a la Evaluacion. Los documentos legislativos hacen
mencion a los criterios de evaluacion estableciendo cudndo podemos saber si un alumno
o una alumna ha alcanzado los objetivos propuestos. Todos estos criterios estan
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planteados en consonancia con los contenidos, por ello creo que plasmarlos aqui seria
totalmente redundante. Quisiera mencionar sin embargo, la importancia no tanto de los
criterios sino del procedimiento. El procedimiento de evaluacion estd, o deberia estar,
estrechamente ligado con la metodologia empleada. Si se pretende, como aqui se hace,
hacer un cambio en la metodologia, ha de pretenderse cambiar de igual manera el
procedimiento de evaluacion. Esta es otra de las cosas que no han cambiado demasiado
de un tiempo a esta parte. Se le sigue dando una importancia primordial a la nota
numérica obtenida en el cldsico examen. Concretamente, en la programacion de
Filosofia y ciudadania del Departamento de Filosofia del IES donde estuve tres meses,
las proporciones en cuanto a los instrumentos evaluadores y su valor eran las siguientes:

Instrumento evaluador Elemento evaluador
Observacion directa Habito de trabajo. 10%
Controles sobre lecturas o | Conocimiento de | 20%

trabajos sobre las mismas contenidos,  puntualidad,

expresion escrita y
ortografica.
Examenes Conocimiento de los | 70%

contenidos, coherencia
argumentativa, expresion
escrita y ortografica.

Hacer recaer el peso fundamental de la asignatura en un examen escrito es una
manera fatal para evaluar una asignatura de este calibre. Si pretendemos evaluar
actitudes criticas, trabajo auténomo, aplicacion practica de los contenidos...y si
queremos plantear una materia en la que los alumnos construyen los problemas
filosoficos este planteamiento ha de cambiar. Los exdmenes son muy licitos si
empleamos una metodologia basada en la ensefianza y transmisiva de acuerdo con la
cudl el educador presenta los contenidos y el estudiante los reproduce. Pero si queremos
que el estudiante cumpla un papel activo y que no se limite a reproducir conocimientos
sino a construirlos o descubrirlos, un examen no podra englobar todo el trabajo que hace
el alumno o la alumna a lo largo de la asignatura. Con ello no quiero decir que estos no
deban de adquirir ciertos conocimientos tedricos basicos sino que simplemente el peso
de la asignatura no puede, desde la nueva metodologia propuesta, recaer sobre este
procedimiento de evaluacion.

Llegados a este punto, pues, hemos establecido lo que podemos saber habiendo
realizado las practicas en nuestro IES y lo que debemos hacer si queremos planificar
una asignatura. Nos hemos dado cuenta que lo que hay no se corresponde con lo que
debe haber, y lo que conocemos no es lo mismo que lo que debemos hacer. Es hora de
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formular la tercera pregunta. Ante este panorama ;qué cabe esperar? La respuesta sin
duda es clara: un cambio.

3. {Qué cabe esperar?: Propuestas innovadoras y de mejora.

Cabe esperar un cambio, un cambio en la metodologia para que esta se ajuste en
primer lugar a lo que nos dicta el Curriculo y en segundo lugar al mundo en el que
vivimos. Han sido descritas numerosas tensiones y contradicciones entre el Curriculo,
las exigencias de la actualidad, la posicion filosofica en la que nos situamos a la hora de
ensenar nuestra disciplina, la metodologia empleada, el papel del profesor frente al
alumno, los criterios de evaluacion...

Este cambio ha sido descrito a lo largo de los apartados anteriores de manera
asistematica, en este punto recogeremos de manera ordenada las nuevas propuestas para
mejorar la situacion de la Filosofia en el IES, que se centrardn en un cambio de
metodologia.

Pues bien, siendo conscientes de que no existe un modelo docente universal, sino
que existen una serie de modelos de ensefianza-aprendizaje con ciertas caracteristicas
particulares que van a sustentar algunas de nuestras decisiones pedagdgicas, es, sin
embargo, importante atender a dichos modelos y saber cual de ellos nos conviene mas,
no reduciéndonos exclusivamente a ¢él, pero si orientando nuestra labor docente
conforme a ciertas minimas coherentes entre si.

El modelo que se ha venido utilizando hasta el momento es el que se denomina
modelo centrado en la ensefianza, puesto que en cierto modo el aprendizaje queda
subordinado a esta. Segtn este modelo el saber parece consistir en un almacén de ideas,
conceptos y conocimientos que se apilan sin que establezcamos muchas relaciones entre
ellos. El aprendizaje por parte del alumno es memoristico, asi que el mecanismo mas
eficaz para que un estudiante aprenda es escuchar lo que el docente transmite mediante
sus clases expositivas. De esta manera, el acento esta fuera del estudiante que es pasivo.
La transmision es unidireccional, y la funcion del profesor como orador es fundamental,
siendo las clases magistrales el mejor recurso para satisfacer las metodologias basadas
en este modelo. De la misma manera, las pruebas escritas o exdmenes, son los
procedimientos Optimos para conseguir determinar si el alumno ha adquirido el
conocimiento que pretendiamos que aprendiera. Una metodologia basada en este
modelo no garantiza el desarrollo intelectual y humano del que habla el Curriculo sino
que favorece el que los alumnos se conviertan en autdmatas capaces de reproducir
cualquier tipo de conocimiento independientemente de que lo entiendan o no.
Garantizamos la ensefianza pero de ninguna manera el aprendizaje, y alimentamos esa
dicotomia entre mal y buen estudiante de la que hablé en el primer punto. Ademas estos
modelos no favorecen a la adquisicion de actitudes que plantea el Curriculo.
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El cambio pues sera el salto a una metodologia inspirada en el modelo centrado en
el aprendizaje donde el alumno tendra un papel activo como constructor de ese propio
aprendizaje. El acento pasa del docente al discente el cual elabora su propio
conocimiento a medida que interactia con la realidad. Es muy importante que este
proceso de aprendizaje sea dindmico y que se tengan en cuenta los conocimientos
previos del estudiante que van a ser reajustados por los nuevos. De esta manera los
alumnos construirdn su propio discurso filosoéfico combinando los nuevos
planteamientos con sus vivencias personales. La Filosofia pasard de convertirse en ese
saber aburrido y arcaico y pasard a entenderse como una herramienta de reflexion
critica sobre diversos asuntos, incluyendo el presente y reclamando, como dice Bueno,
G. (1995) un lugar importante en la educacion del hombre y del ciudadano, que es
precisamente lo que pretende el anteriormente analizado Curriculo cuando nos indica
que hay que educar en valores.

Al igual que se aprende a conducir conduciendo o a cocinar cocinando, pienso que
el papel activo del alumno es fundamental, pues también se aprende a leer leyendo, a
hablar hablando y a escribir escribiendo. Es el alumno el que debe tener el papel activo
si queremos optimizar el rendimiento dentro del aula. Desde esta perspectiva, se
trabajaran ademas numerosos aspectos y capacidades cognitivas (creatividad, capacidad
de abstraccion...) abriendo el abanico de las posibilidades que pueden ofrecer los
alumnos y alumnas para poder adquirir los objetivos de la asignatura. Y desde esta
perspectiva ademads, el alumno o alumnas no se limitard a acumular informacion sino
que la utilizard y la relacionard con la que ya tiene ayudando asi a que en este se
conforme una actitud critica y reflexiva.

Ademas, para esa construccion del conocimiento, se intentard que el alumno o
alumna utilice numerosos recursos (textos, imagenes, videos, paginas web...) pero se
hard mas hincapi¢ en uno de ellos: los textos. El propio Curriculo sefiala que en esta
materia tiene especial relevancia el andlisis y el comentario critico de textos (BOPA,
12-07-2007) lo cual ayuda al alumno o alumna a desarrollar la tan famosa e importante
competencia lingiiistica, una correccion ortografica y expresiva e ird adquiriendo una
habilidad para poder afrontar con mayor preparacion a la Prueba de Acceso a la
Universidad, donde tendran que enfrentarse a un texto. Y si el profesor o profesora
selecciona bien los textos, teniendo en cuenta los intereses del alumnado, sera capaz de
fomentar en ellos y ellas el hébito lector.

Este cambio de metodologia implica un cambio en la manera de estructurar los
contenidos, y por ello, un cambio en la manera de plantear la evaluacion de la
adquisicion de estos contenidos. No podemos centrarnos ya en el examen tradicional
puesto que estariamos dejando aparte otros muchos factores importantes. Mediante un
examen podemos dar cuenta si los alumnos o alumnas han adquirido o no
memoristicamente ciertos conocimientos basicos y si son capaces de analizar de manera
critica un texto dado, pero nuestro nuevo sistema trasciende, va mas alld, y tenemos que
tener en cuenta otros factores como la capacidad argumentativa, el si han entendido o no
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lo que han estudiado, la expresion oral, la creatividad, la capacidad critica...por lo que
debemos utilizar otros procedimientos de evaluacion complementarios.

Llegados a este punto habrd que pensar como ha de construir el alumno o la
alumna este conocimiento, sin embargo de este asunto nos encargaremos en el bloque
siguiente en el que presentaremos en qué consiste con exactitud la innovacidon que se
propone. En realidad, el asunto serd planteado en forma, ya no de innovacion, sino de
investigacion, puesto que mantengo la hipotesis de que este cambio de metodologia
puede generar cambios positivos en los alumnos y alumnas del centro.

Ademas, y como aspecto novedoso no contemplado en la investigacion, creo que
es importante también conseguir eliminar la rigidez y solidez que hasta ahora tenia la
asignatura, por eso, la utilizacién de estrategias educativas no formales puede resultar
muy licita en estos contextos. Entre la educacion formal y no formal se da una
continuidad en lo que seria arquitectura pedagogica y una complementariedad en
cuanto a su desarrollo practico (Colom, A., 2005) por lo que es interesante no
olvidarnos de ella y no dejarla a un lado puesto que puede ser una herramienta muy
valiosa.

Hay ademads otra novedad que me gustaria incluir en esta programacion. Me he
dado cuenta de que hay un ultimo desajuste entre los objetivos dictados por las leyes y
decretos y los contenidos. Ambos citan constantemente la perspectiva global o la
igualdad real y efectiva, hablan de conocer las realidades del mundo contempordneo e
incluso de la convivencia pacifica y la sociedad mas justa y equitativa (BOE, 4-05-
2006). Sin duda hacen referencia a la pluralidad y la diversidad del mundo en el que
vivimos y a cémo debemos aceptar dicha realidad. Vivimos en un mundo globalizado
en el que estamos en contacto con otras culturas, cosmovisiones... y se nos pide que
como profesores o profesoras tratemos de fomentar una actitud de respeto y de igualdad
ante ellas. Y sin embargo, en cuanto al contenido de las materias, se sigue promoviendo
una vision occidentalista del mundo. Tanto en Historia, como en Lengua y Literatura,
como en las materias relacionadas con el Departamento de Filosofia se tratan
contenidos relacionados con Europa y con el mundo Occidental en general y se dejan a
un lado otras visiones. Entendiendo que es de vital importancia el conocimiento de
nuestra propia cultura y que el Curriculo de las materias es selectivo, pues es imposible
dar todo el contenido de una disciplina en un curso o en un par de ellos, creo que en este
tipo de materias se deberian de tener en cuenta, aunque fuera de manera puntual, los
acontecimientos y pensamientos de otras partes del mundo.

Seguimos situando el centro del mapa en Europa y pensando que esa situacion es
inocente. La Historia del Mundo sigue siendo la Historia de un mundo y pedimos a
nuestros alumnos y alumnas que eviten el etnocentrismo a la vez que lo practicamos dia
a dia con ellos y con ellas.

Llegados a este punto hay que ser conscientes de un problema que este
planteamiento puede generar en nuestra disciplina, a saber, que la Filosofia, asi como
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ocurre con la Ciencia, se considera un constructo meramente occidental. No queriendo
entrar aqui en una eterna discusion, puesto que este no es el lugar apropiado, hay que
decir que siendo consciente de esta realidad, no es problematica en lo que a mi proyecto
respecta. Trato de incluir en el contenido de la materia una pizca de la vision de otras
partes del mundo para que este contenido pueda ser mas coherente con el Curriculo,
independientemente de si es puramente filoséfico o no. La cuestion de fondo es pues,
mas practica. Pedimos a los alumnos y alumnas que respeten una diversidad que no
conocen. Quizas sabiendo que hay otras maneras de ver el mundo podamos ser mas
transigentes, tolerantes y respetuosos.

Dado que en el IES se celebran a mediados de mayo unas jornadas culturales, en
la programacion se plantea trabajar con los alumnos y alumnas nociones bésicas del
pensamiento chino e hindll y que estos hagan un taller en dichas jornadas para darselas a
conocer al resto de alumnos y alumnas del centro. Se puede criticar que el hecho de
incluir esas dos filosofias en la programacion de la asignatura, sigue siendo
discriminatorio puesto que dejo atrds otras visiones como la musulmana o la africana,
pero en primer lugar estas dos son elegidas por su gran potencia y relevancia y ademas
porque son radicalmente opuestas a la nuestra, y en segundo lugar estos seminarios
pueden ir cambiando de afio en afio, y asi, un afo se puede trabajar con unas visiones y
otros afios con otras. Los alumnos y alumnas del centro estudiardn unas y asistiran a los
seminarios en las jornadas culturales sobre otras.

Para final esta reflexion y este bloque, y siguiendo con la metafora kantiana, las
tres preguntas formuladas se resumen en una sola: ;qué es el profesor? Si el acento
recae en el alumno o alumna y es €l el que construye su propio conocimiento, parece
que el papel del profesor se debilita, sin embargo esto no es asi. El papel del docente
sigue siendo imprescindible pues es seleccionador, es animador, orientador, guia,
vigilante...Es el que favorece la actividad constructiva, ademas es regulador y corrector.
Se encarga de la disposicion y uso de los espacios y tiempos escolares, de la eleccion y
utilizacion de los materiales, de las formas de organizacion social de las actividades, de
los intercambios verbales, de la regulacion de la participacion de los alumnos y
alumnas, de crear un ambiente de respeto adecuado en el aula...Ademas cumple otra
funcién importantisima, pues es también traductor. Como bien sefiala Izuzquiza, I.
(1982):

El profesor de filosofia debe comprometerse en la “traduccion de las condiciones

de posibilidad” de unos determinados planteamientos filoséficos, méas que en la

traduccion de los mismos y de sus resultados.

La ayuda del docente es necesaria porque sin ella es imposible que los alumnos y
alumnas lleguen a aprender de la manera mas significativa posible. Como profesora en
formaciéon me gustaria finalizar comprometiéndome explicitamente a realizar esa
funcion lo mejor que pueda poniendo todo mi empefio y siendo consciente de que la
prioridad, siempre que hablemos de educacion, son los educandos.
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BLOQUE II: MI PRIMER ENSAYO DE FILOSOFIA.
I. ;QUE ES FILOSOFiA?: PROGRAMACION DIDACTICA.
1. Condiciones iniciales: contexto del centro y del grupo.

La programacion didactica se desarrollara en el IES Jerénimo Gonzalez de Sama
de Langreo. Dicho IES tiene unas caracteristicas algo especiales que ya han sido
descritas en el apartado primero del primer bloque.

El grupo es el tnico grupo de 1° de Bachillerato diurno que hay en el centro y en
¢l se encuentran contenidos alumnos y alumnas de las dos modalidades: Humanidades y
Ciencias Sociales por una parte y Ciencias y Tecnologia por otra. La clase esta formada
por veinticinco alumnos y alumnas, once alumnos y catorce alumnas. De estos
veinticinco doce cursan la modalidad de Ciencias y Tecnologia (cinco chicos y siete
chicos chicas). Dos de ellos vienen de diversificacion. De estos dos, uno solo cursa las
materias comunes pues estd haciendo el Bachillerato musical y la otra tiene unos
conocimientos bastante inferiores al resto de sus compaferos y compaieras. Trece
cursan la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales (siete chicas y seis chicos).
De estos trece cuatro provienen de Diversificacion y su nivel también es algo inferior al
del resto de compatfieros y compaiieras. Dos de ellos no asisten a clase. Ademas hay otra
chica y otro chico repetidores solamente con tres materias.

Se trata pues, de un curso con algo de diversidad en lo que respecta a
conocimientos previos, hdbitos de estudio... Sin embargo, actitudinalmente no hay
ninguna diversidad puesto que todos ellos y ellas tienen un comportamiento ejemplar.

Este grupo tiene un aula asignado al que los profesores y profesoras acuden a
impartir sus clases. Se trata de un aula en el tercer piso bastante pequefia. Las mesas
estan dispuestas en filas de dos en dos y la mesa del profesorado estd en la tarima. En
dicha mesa hay un ordenador con un pincho asignado desde el que se puede acceder a
Internet. Ademas la clase cuenta con dos pizarras y un proyector. Dicho espacio es en el
que han de desarrollarse las clases de Filosofia y Ciudadania. Durante el curso se haran
reestructuraciones del aula segiin convenga dependiendo del tipo de actividad que se
realice.

2. Objetivos generales.

Los objetivos que se especificaran en este apartado serdn los objetivos generales
de la materia, es decir, los objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales que
se plantearan en todas las unidades. Los objetivos especificos de cada unidad didactica
o bloque, seran especificados en un apartado posterior (el 4), una vez organizados los
contenidos de la materia.

Objetivos conceptuales:

- Identificar y asimilar los principales conceptos filosoficos vistos en cada unidad.
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- Identificar y asimilar los principales autores relevantes dentro de esta disciplina
y otras disciplinas vistos en cada unidad.

- Identificar y asimilar los principales problemas filos6ficos que se han ido dando
a lo largo de la Historia.

- Saber situar en un eje cronoldgico los principales autores vistos, las polémicas
filosoficas o contribuciones mas importantes de esta disciplina y relacionarlos con otros
acontecimientos de diferentes indoles: historicos, politicos, sociales, cientificos,
artisticos...

Objetivos procedimentales:

- Utilizar las herramientas aprendidas en clase para analizar cuestiones que
trascienden de ella.

- Saber relacionar lo visto en una unidad con lo visto en otras unidades y en otras
materias.

- Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.
- Expresarse, de manera oral y escrita, con fluidez y correccion.

- Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita,
contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.

- Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

- Utilizar con propiedad y rigor los nuevos términos y conceptos filosoficos en los
andlisis y discusiones.

- Practicar el didlogo filos6fico como proceso de encuentro racional y busqueda
colectiva de la verdad.

- Analizar y comentar textos filosoficos, tanto en su coherencia interna como en
su contexto historico, identificando los problemas que plantean, asi como los
argumentos y soluciones propuestas.

- Analizar y comentar todo tipo de informacion (textos informativos, noticias,
imagenes, canciones, videos, peliculas, slogans publicitarios, paginas web...) de una
manera coherente, reflexiva y critica.

- Relacionar los conocimientos previos y las cuestiones de la actualidad con lo
visto en clase.

- Utilizar procedimientos basicos para el trabajo intelectual y el trabajo autonomo:
busqueda y seleccion de informacion, contraste, analisis, sintesis y evaluacion critica de
la misma, promoviendo el rigor intelectual en el planteamiento de los problemas.

- Desarrollar la capacidad de sintesis y la reflexion critica.
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- Aprender a trabajar en equipo, aceptando la funciéon que nos toca desempenar en
cada momento y asumiendo responsablemente y de forma igualitaria las tareas propias y
colectivas, respetando todo tipo de aportaciones de otros compaiieros y compafieras.

Objetivos actitudinales:

- Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion espanola asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién
de una sociedad justa y equitativa.

- Desarrollar una conciencia civica, critica y autdnoma, inspirada en los Derechos
Humanos y comprometida con la construccién de una sociedad democratica, justa y
equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando actitudes de solidaridad y
participacion en la vida comunitaria.

- Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente
los conflictos personales, familiares y sociales.

- Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la
igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

- Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion, ya sea por sexo,
etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

- Valorar los intentos por construir una sociedad mundial basada en el
cumplimiento de los derechos humanos, en la convivencia pacifica y en la defensa de la
naturaleza

- Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo
personal.

- Valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social.

- Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

- Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

- Identificar y apreciar el sentido de los problemas filosoficos

- Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones técnicas y practicas,
fundamentando adecuadamente las ideas.
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- Valorar el didlogo filosoéfico como proceso de encuentro racional y busqueda
colectiva de la verdad.

- Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion, ya sea por sexo,
etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales y sociales.

- Valorar la capacidad normativa y transformadora de la razon para construir una
sociedad maés justa, en la que exista una verdadera igualdad de oportunidades.

- Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando técnicamente su
sentido, valor y necesidad para ejercer una ciudadania democratica.

- Valorar la importancia del andlisis de textos, noticias, imdgenes, canciones,
videos, peliculas, slogans publicitarios, padginas web, vifietas...

- Respetar las diferentes concepciones sobre asuntos filosoficos de los demas.

- Mantener en el aula un ambiente de respeto, convivencia y trabajo.

3. Contenidos

A la hora de elegir los contenidos no nos queda otro remedio que remitirnos al
Curriculo. Hay que ser conscientes de que este nos marca una serie de criterios a seguir
en forma de minimos a los que hemos de atenernos a la hora de construir nuestra propia
secuenciacion de contenidos. Sin embargo, debido al poco tiempo que tenemos para
llevar a cabo esta secuenciacion (tres horas a la semana) estos minimos se convierten en
maximos. Si queremos alcanzar la profundidad requerida, no podemos incluir muchos
mas, pues nuestras clases se convertirdn en pequefias referencias a asuntos de hondo
calado transformando nuestras discusiones en charlas de cafeteria totalmente triviales,
cosa que es peligrosisima para nuestra materia. Asi, sin perder el rigor filoséfico, he
utilizado el Curriculo como principal criterio de seleccion y determinacion de los
contenidos de esta programacion, y a este, le he anadido una serie de modificaciones
puntuales.

En primer lugar, he invertido el orden propuesto. Como he justificado en el primer
bloque, tanto la metodologia que propone el Curriculo como la escogida por mi, son de
corte inductivo, y la secuenciacion de contenidos propuesta es de corte deductivo. Asi,
al invertir el orden de los temas, oriento toda la asignatura a la resolucion de una gran
pregunta (;,qué es Filosofia?), por lo que el primer bloque de contenidos, en el que se va
a tratar esta cuestion comparando la Filosofia con otros planos del saber, pasard a
formar parte de la ltima evaluacion y serd la Gltima tematica a tratar. Soy consciente de
que este bloque es uno de los més importantes de la materia (de hecho hago girar toda la
materia en torno a ¢él) y de que muchas veces, por cuestiones de tiempo, la ultima
unidad o las ultimas unidades no se acaban viendo. De esta manera, si a lo largo del
curso se llevara un retraso notable y se viera que no va a haber tiempo para el tltimo
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bloque, o bien se eliminaria otro o bien se haria un replanteamiento de las unidades para
que, de ninguna manera, fuera este ultimo bloque el que quedara fuera de la asignatura.

En segundo lugar, he anadido un bloque mas a este temario para ser algo mas
coherente con los objetivos marcados también por la ley. La propia LOE (BOE, 3-2-
2006) nos marca como uno de los objetivos de la etapa de Bachillerato Desarrollar la
sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacion y enriquecimiento cultural y ya he senalado en el primer apartado que esta
asignatura puede contribuir a dicho objetivo puesto que la Estética es una parte de la
Filosofia. Asi, dentro del tratamiento de la Filosofia como racionalidad practica, el
Curriculo se limita a incluir la ética y la politica. Me parece adecuado introducir una
unidad didéctica que trate de otras dos grandes practicas del Ser Humano que influyen
en el mundo: la religion y el arte. Asi, el Curriculo cuenta con un “capitulo” dedicado a
la Filosofia de la Religion y la Estética. Este apartado serd construido casi en su
totalidad por los alumnos y alumnas como veremos a continuacion.

En tercer lugar, y como ya he justificado en la pagina dieciocho de esta
programacion, veo conveniente la inclusion de otras visiones a cerca del mundo. Asi,
incluiré ademas otro pequefio bloque, el capitulo VI: “Otras miradas”, en el que se
trataran otras visiones y maneras de proceder diferentes a las occidentales. Como ya he
sefialado, ademads, estas sesiones serviran para hacer un pequeflo seminario en las
Jornadas Culturales del centro, donde los alumnos y alumnas tendran la oportunidad de
ensefiar a sus compafieros y compaiieras de otros cursos lo aprendido en dicha unidad.

Por ultimo, el bloque de contenidos comunes se ird desarrollando durante las
diferentes unidades y bloques conceptuales, por tanto, tendrd mencién en este apartado
pero no aparecerd en el apartado de temporalizacion o secuenciacion de contenidos
puesto que se tratard en todos los temas de manera indirecta o trasversal. Estos
contenidos comunes son los siguientes:

- Identificacién, planteamiento y analisis critico de cuestiones y problemas
filosoficos.

- Busqueda y seleccion de informacién utilizando distintas fuentes, incluidas las
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Tratamiento y analisis critico
de la informacién. Contraste y valoracion de la pertinencia tanto de las fuentes
manejadas como de los contenidos hallados.

- Comentario de textos (filosoficos, juridicos, politicos, socioldgicos, econdmicos
u otros), definiendo y manejando con propiedad y rigor los conceptos y términos
especificos. Identificacion de las ideas principales y de la estructura
argumentativa. Reconocimiento del contexto historico del texto y del autor o
autora, y de su relacion con otras ideas y autores o autoras. Establecimiento de
conclusiones.
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- Realizacion de informes escritos y exposiciones orales. Redaccion de parafrasis
y elaboracion de esquemas. Exposicion razonada de ideas y opiniones propias o
ajenas. Cita adecuada de autores o autoras y fuentes. Utilizacion de los recursos
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion para exponer
informacion.

- Participaciéon en didlogos y debates. Argumentacion razonada. Respeto y
valoracion de las opiniones de los demds. La razéon como el instrumento
adecuado para alcanzar acuerdos.

- Realizacion de trabajos cooperativos. Importancia de asumir las tareas propias y
colectivas.

- Colaboracion y participacion. Rechazo ante cualquier tipo de discriminacion.

Asi, los demas contenidos se dividiran en siete bloques, los cudles formaran una
serie de “capitulos” del libro (denominado Mi primer ensayo de Filosofia) que los
alumnos y alumnas irdn construyendo a lo largo del curso. Estos contenidos son los
siguientes:

PROLOGO: NOTAS PRELIMINARES.

A. ({Qué vamos a estudiar y como? Introduccion a la materia. Descripcion de lo
que se va a hacer, como se va a hacer y como se va a evaluar. Libro a realizar. Las
reflexiones personales y su plasmacion en el papel

B. {Como hacer un buen comentario de texto? Importancia de la realizacién de un
buen comentario de texto. Lecturas del texto. Andlisis de términos importantes.
Resumen de ideas principales. Contextualizaciéon del texto en la obra del autor.
Comentario critico. Presentacion formal.

C. (Como hacer un buen trabajo monografico? Finalidad. Elaboracién de la
informacion. Seleccion del tema. Bisqueda de informacion y sus fuentes. Elaboracion
de un guion. Redaccion. Revision. Aspectos formales.

D. ;Cémo hacer una buena investigacion empirica? Caracteristicas. Identificacion
de un problema. Formulacion de hipdtesis. Prueba de hipdtesis. Resultados. Aspectos
formales.

CAPITULO I: {QUE SOY /QUE SOMOS?

1. (Soy cuerpo? Dimension bioldgica del ser humano. Creacionismo y teorias
fijistas. Evolucion y Hominizacion. Homo Sapiens. Ser humano y resto de animales.

2. {Soy mente? Psiquismo humano. Alma, mente, conducta. Ser humano y resto
de animales. Problema mente-cuerpo.

3. (Soy o somos? Individuo y ser social. Tension naturaleza-cultura.
Sociobiologia y antropologia cultural. Relativismo, universalismo y etnocentrismo.

4. (Y ellas/ y nosotras? Dicotomia sexo-género. Principales teorias feministas.
Rechazo ante la discriminacion de la mujer.
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5. (Como pensamos? Dimension logico-simbolica. Logica formal y logica
informal. Razonamiento deductivo e inductivo. Falacias y paradojas

6. (Qué somos? Concepciones filosoficas del ser humano.

CAPITULO II: ;QUE HAGO Y COMO?

7. {Cémo actuamos ante lo que nos rodea? Teorias éticas de la felicidad. Distintos
conceptos de justicia. Relaciones felicidad-justicia. Algunos retos de nuestras
sociedades.

8. {Qué me corresponde hacer? Construccion filoséfica de la ciudadania: génesis,
desarrollo histérico y fundamentacion. Discriminaciones en el acceso a la ciudadania a
lo largo de la historia.

CAPITULO I1I. ;QUE HACEMOS Y COMO?

9. (Por qué nos mandan? El ser humano como ser social. El contrato social.
(Como vivir en sociedad?: origen y legitimidad del poder politico. Derecho natural y
derecho positivo. Neocontractualismo.

10. {Cémo nos pueden mandar? Un viaje por Autoritaria, Utilitaria, Comunitaria,
Proletaria y Libertaria. Diferentes regimenes politicos.

11. {Nos mandan o mandamos? Fundamentacion filosofica e histdrica del estado
democratico y de derecho. Democracia y ciudadania. Derechos y deberes.

12. (Con qué problemas nos enfrentamos? Democracia y ciudadania global.
Globalizacion. Diversidad y rechazo a la intolerancia. Problemas de la globalizacion.
Medios de comunicacion de masas.

CAPITULO 1V: ;QUE MAS HACEMOS?

13. Religion. El problema de la religion. Magia, mistica frente a religion. Origen
de las religiones. Agnosticismo, teismo y ateismo. Diferentes religiones. Religion y
democracia. Problemas actuales de la religion.

14. Estética. Dimension estética del hombre. Experiencia estética y experiencia
artistica. Arte como medio de expresion. Moda. Arte y democracia.

CAPITULO V: OTRAS MIRADAS.

15. Visiones diferentes: Filosofia o pensamiento en China e India.

CAPITULO VI: {QUE ES FILOSOFIA?

16. Filosofia, Ciencia y otros modelos. Filosofia como racionalidad teorica y
Filosofia como racionalidad practica. Problemas fundamentales de Filosofia. Actualidad
e importancia de la Filosofia.
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4. Objetivos especificos y criterios de evaluacion.

Una vez descritos los contenidos, es hora de especificar qué objetivos
conceptuales y qué criterios de evaluacion corresponden a cada unidad o bloque de
contenidos:

CAPITULO L.
1.

Objetivos conceptuales:

- Conocer las teorias creacionistas y fijistas y sus caracteristicas principales.
- Conocer las teorias evolucionistas y sus caracteristicas principales.
- Comparar ambos tipos de teorias y reflexionar criticamente sobre ellas.

- Conocer los mecanismos de la transformacion de las especies en Lamarck y la
evolucion en Darwin.

- Conocer y distinguir los principales argumentos que avalan la evolucién en la
actualidad.

- Comprender el proceso de hominizacion y los factores mas importantes que lo
impulsan.

- Establecer semejanzas entre el ser humano y los demas animales (sobretodo los
hominidos).

Objetivos actitudinales:

- Valorar y respetar la diversidad bioldgica.
- Adquirir una actitud respetuosa respecto a los animales y rechazar su maltrato.

Criterios de evaluacidn:

- Diferenciar entre las teorias creacionistas y fijistas por un lado, y las
evolucionistas por otro.

- Explicar los mecanismos basicos de la transformacion de las especies de
Lamarck y de la Evolucion de Darwin

Distinguir los principales argumentos que avalan la evolucion en la actualidad.

Comprender el proceso de hominizacion.
- Reflexionar a cerca de las semejanzas entre el ser humano y el resto de animales.

2.

Objetivos conceptuales:

- Conocer el problema del alma en la Edad Antigua y en la Edad Media.
- Conocer la naturaleza de lo que llamamos “mente”.

- Conocer situacién de la psicologia contemporanea respecto a mente-conducta-
mundo.
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Conocer las visiones dualistas y no dualistas del psiquismo humano.
Conocer el problema mente-cuerpo.

Analizar las diferencias y semejanzas del ser humano con el resto de animales en
lo que a este tema se refiere sabiendo enlazarlas con el tema anterior.

Criterios de evaluacidn:

3.

Conocer y comprender el problema del alma y la naturaleza de la mente.
Conocer los rasgos generales de la situacion de la psicologia en la actualidad

Distinguir los rasgos generales de las visiones dualistas u no dualistas del
psiquismo humano.

Comprender el problema mente-cuerpo.

Reflexionar a cerca de las diferencias y semejanzas del ser humano con el resto
de animales.

Objetivos conceptuales:

Comprender la distincion entre naturaleza y cultura y analizarla criticamente
desde un punto de vista filoséfico.

Comprender el alcance y el significado de los siguientes debates relacionados
con el individuo y la sociedad: relativismo vs universalismo, relativismo vs
etnocentrismo.

Distinguir los principios basicos de la sociobiologia.
Distinguir los principios basicos de la antropologia cultural.

Comprender la tension entre ambos y reflexionar criticamente sobre ellas.

Objetivos actitudinales:

Despreciar cualquier tipo de discriminacion cultural.

Rechazar posiciones extremistas como el etnocentrismo.

Criterios de evaluacidn:

4.

Comprender la distincion entre naturaleza y cultura y analizarla criticamente
desde un punto de vista filoséfico.

Determinar en rasgos generales, en qué consiste el relativismo, el universalismo
y el etnocentrismo.

Distinguir entre la sociobiologia y la antropologia cultural y reflexionar
criticamente a cerca de la tension entre ambas.

Objetivos conceptuales:

Ser conscientes del papel que ha jugado la mujer a lo largo de la Historia.

Conocer la posicion de la sociobiologia al respecto
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- Conocer la posicion de la antropologia cultural al respecto.
- Analizar criticamente la construccion del género frente al sexo.

- Comprender el surgimiento de las principales teorias feministas y conocer las
diferencias entre ambas.

- Ser conscientes del papel de la mujer y de la discriminacion de género en la
actualidad.

Objetivo actitudinal:

- Rechazar todo tipo de discriminacion y de violencia de género.
- Rechazar todo tipo de conductas sexistas.

Criterios de evaluacidn:

- Ser conscientes del papel que ha jugado la mujer a lo largo de la Historia y del
que juega en la actualidad.

- Comprender diferentes visiones de como ha surgido este papel.
- Analizar criticamente la construccion del género frente al sexo.
- Reconocer las principales teorias feministas.

- Rechazar todo tipo de discriminacion y de violencia de género asi como
cualquier comportamiento o actitud sexista.

5.

Objetivos conceptuales:

- Comprender la importancia del lenguaje para el ser humano y su relevancia para
el conocimiento.

- Explicar el papel de la logica distinguiendo logica formal e informal,
razonamiento inductivo y deductivo.

- Explicar las causas de inexactitud del lenguaje ordinario.
- Reconocer los principales tipos de argumentos falaces y paradojas.
- Manejar y operar con ciertos conceptos basicos de 16gica formal.

Objetivo actitudinal:

- Adoptar una actitud escéptica ante ciertos discursos tratan de convencernos de
algo (ejemplo: la publicidad).

Objetivo procedimental:

- Analizar criticamente este tipo de discurso intentando determinar si es falaz o no
utilizando las herramientas aprendidas en clase.

Criterios de evaluacidn:

- Comprender la importancia del lenguaje para el ser humano y su relevancia para
el conocimiento.

- Distinguir entre la l6gica formal e informal y los razonamientos inductivos y
deductivos.
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6.

Reconocer los principales tipos de argumentos falaces y paradojas.

Analizar criticamente este tipo de discurso utilizando las herramientas
aprendidas en clase.

Manejar y operar con ciertos conceptos basicos de 16gica formal.

Objetivos conceptuales:

Ser conscientes del problema filosofico de resolver a la pregunta “;qué es el
hombre?” y saber aplicar a este problema los conocimientos vistos en las
unidades anteriores.

Explicar el papel que distintos saberes (religion, ciencia, filosofia) han
desempefiado en el intento de explicar la naturaleza del ser humano.

Clasificar y analizar las principales concepciones filosoficas sobre el ser humano
que se han desarrollado a lo largo de la Historia.

Explicar qué es la antropologia filoséfica.

Criterios de evaluacion:

Ser conscientes del problema filoséfico de qué es el hombre, del papel que
distintos saberes han desempefiado en el intento de solucionarlo y de las
aportaciones de las unidades anteriores a la hora de hacerle frente.

Distinguir las principales concepciones filosoficas sobre el ser humano y los
rasgos principales de la antropologia filosofica.

CAPITULO 1L

7.

Objetivos conceptuales:

Conocer y distinguir los elementos fundamentales de las principales teorias
éticas de la felicidad y saber aplicarlas a la actualidad.

Conocer distintos conceptos de justicia y saber aplicarlos a la actualidad.
Ser conscientes de las relaciones entre felicidad y justicia.

Afrontar algunos retos de la sociedad actual desde una perspectiva critica.

Objetivo actitudinal:

Ser conscientes de la injusticia que subyace a la mayoria de los retos éticos de la
sociedad actual.

Criterios de evaluacion:

- Conocer y distinguir los elementos fundamentales de las principales teorias
éticas de la felicidad y saber aplicarlas a la actualidad.

Conocer distintos conceptos de justicia y saber aplicarlos a la actualidad.
Ser conscientes de las relaciones entre felicidad y justicia.

Afrontar algunos retos de la sociedad actual desde una perspectiva critica.
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- Ser conscientes de la injusticia que subyace a la mayoria de los retos éticos de la
sociedad actual.

8.

Objetivos conceptuales:

- Comprender y valorar las ideas filosoficas que han contribuido en diferentes
momentos histdricos a definir la categoria de ciudadano y ciudadana, desde la
Grecia clasica hasta al mundo contemporaneo.

- Analizar el origen y desarrollo histdrico de la ciudad como ambito de actuacion
politica y social.

- Distinguir y caracterizar concepciones cldsicas de organizacion politica como la
republica platonica, la politica aristotélica, las dos ciudades agustinianas, la
sociedad capitalista y la critica de Marx.

- Analizar las repercusiones de dichas concepciones para la organizacion social y
politica actual.

Criterios de evaluacidn:

- Distinguir las diferentes ideas filosoficas que han contribuido a definir la
categoria de ciudadano y ciudadana.

- Dar cuenta de la ciudad como ambito de actuacion politica y social.

- Distinguir y dar cuenta de los elementos principales de distintas concepciones
clasicas de organizacion politica y su relevancia en organizaciones actuales.

CAPITULO II1.
9.

Objetivos conceptuales:

- Comprender la vision del ser humano como animal social.

- Comprender y diferenciar los elementos esenciales de las teorias contractualistas
de Locke, Hobbes y Rousseau: estado de naturaleza, estado civil y contrato
social.

- Explicar en qué consiste el neocontractualismo y conocer sus principales
representantes.

- Conocer del origen y legitimidad del poder politico.

- Diferenciar entre el derecho natural y el positivo y su utilizaciéon para la
justificacion del poder politico.

Criterios de evaluacidn:

- Diferenciar los elementos esenciales de las teorias contractualistas y
neocontractualistas.

- Explicar el origen y legitimidad del poder politico.

- Distinguir entre derecho natural y positivo como elementos utilizados para
legitimar dicho poder politico.
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10.

Objetivos conceptuales:

Reconocer y diferenciar las principales formas de gobierno.
Analizar criticamente y dar cuenta de los fallos y virtudes de cada una.
Conocer como se han ido dando a lo largo de la Historia estas diferentes formas.

Nuestra democracia como forma licita de gobierno.

Criterios de evaluacion:

11.

Reconocer, diferenciar y analizar criticamente las principales formas de
gobierno, reconociéndolas en nuestra Historia,

Objetivos generales:

Explicar los rasgos que definen a un Estado de derecho.

Conocer el funcionamiento de las principales instituciones democraticas:
partidos politicos, elecciones y leyes.

Diferenciar los diferentes poderes democraticos (legislativo, ejecutivo y judicial)
y sus funciones.

Reconocer la influencia de los medios de comunicacion y el poder econdmico
sobre los poderes democraticos.

Reconocer los conflictos latentes y emergentes en las complejas sociedades
actuales y las posibilidades de solucion que ofrece nuestro sistema.

Objetivos procedimentales:

Ser conscientes de la necesidad y conveniencia de que los poderes democraticos
estén separados y sean independientes para evitar desequilibrantes y peligrosas
acumulaciones de poder.

Reconocer la necesidad de establecer unas normas que posibiliten una
convivencia democratica.

Criterios de evaluacidn:

12.

Distinguir los rasgos que definen un Estado de Derecho.

Conocer el funcionamiento de las principales instituciones democréticas y
diferenciar sus diferentes poderes politicos, valorando la importancia de esta
diferenciacion.

Conocer la influencia de los medios de comunicacion y el poder econdémico
sobre los poderes democraticos y algunos conflictos que surgen en nuestras
sociedades complejas.

Objetivos conceptuales:

Analizar el concepto de globalizacion y el papel que desempenan los medios de
comunicacion de masas.
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Analizar los procesos de globalizaciéon en distintos ambitos de la sociedad:
econdémico, politico, social, cultural...

Explicar algunas criticas que se suscitan sobre dicho fenémeno y explicar ciertos
riesgos que conlleva.

Reflexionar sobre la globalizacion y sus alternativas.

Conocer y entender el término “glocalizacion”.

Criterios de evaluacion:

Entender y explicar el concepto de globalizacion, sus procesos, sus criticas y
alternativas.

Analizar el papel que juega en la globalizacion los medios de comunicacion de
masas.

Reconocer el término “glocalizacién” y su significado.

CAPITULO 1V.

13.

Objetivos generales:

Analizar la génesis de las religiones.

Diferenciarlas de la magia y la mistica.

Saber diferenciar y definir: agnosticismo, teismo y ateismo.
Conocer los rasgos principales de diferentes religiones.

Relacionar la religion con la democracia y plantear y reflexionar ante los
problemas y conflictos que hoy en dia genera la religion.

Criterios de evaluacidn:

14.

Reflexionar sobre el origen de la religion, los rasgos principales de esta frente a
otras practicas como la magia.

Saber diferenciar y definir: agnosticismo, teismo y ateismo.
Conocer los rasgos principales de las religiones mas importantes.

Reflexionar a cerca de los problemas que la religion plantea en la actualidad.

Objetivos generales:

Considerar la dimension estética como una dimensién mas del ser humano.
Diferenciar la experiencia estética y artistica.

Comprender la importancia del arte en sus multiples manifestaciones.
Saber entender el arte como medio de expresion.

Relacionar arte y democracia.

Criterios de evaluacidn:
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Considerar la dimension estética y la experiencia estética y artistica.

Saber entender la importancia del arte en sus multiples manifestaciones y como
medio de expresion.

Establecer una relacion entre el arte y la democracia.

CAPITULO V.

Objetivo conceptual:

Conocer los rasgos generales de otros puntos de vista radicalmente opuestos al
nuestro.

Objetivo actitudinal:

Ser conscientes de que hay numerosas visiones infinitamente diferentes a las
nuestras y de que muchas veces la ignorancia nos hace no tolerar.

Ser conscientes de que solo tenemos una vision del mundo.
Adoptar una actitud critica con respecto a nuestro conocimiento sobre el mundo.
Rechazar todo tipo de actitudes etnocéntricas.

Despertar una curiosidad por otras formas de entender el mundo.

Criterios de evaluacidn:

Conocer los rasgos generales de otros puntos de vista radicalmente opuestos al
nuestro.

Adoptar una actitud critica con respecto a nuestro conocimiento sobre el mundo.

Rechazar todo tipo de actitudes etnocéntricas.

CAPITULO VL.

Objetivos generales:

Comprender la complejidad que entrafa la definicion o caracterizacion de la
Filosofia.

Distinguir las principales tareas y el papel que ha desarrollado la Filosofia a lo
largo de la Historia, reflexionando sobre su utilidad pasada, presente y futura.

Conocer la necesidad de la actividad Filosofica frente a otros tipos de discurso y
comprension.

Diferenciar y comparar la Filosofia con otros saberes como la Ciencia.

Comprender la necesidad y la dificultad para establecer un criterio de
demarcacion cientifica y las principales concepciones de la Ciencia.

Reconocer y diferenciar principales métodos cientificos y distinguir entre
conocimiento cientifico y pseudocientifico.

Reconocer el cardcter de la Filosofia como saber tedrico que trata conceptos
(verdad, realidad...) que crean problemas a la luz de la ciencia actual.

Reconocer el caracter de la Filosofia como racionalidad practica (ejemplos: ética
y politica).
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- Comparar ambas racionalidades.
- Conocer algunos de los problemas fundamentales de la Filosofia.

- Intentar contestar a la pregunta “;qué es Filosofia?”” con lo aprendido durante el
curso.

- Reflexionar sobre lo aprendido durante el curso.

Criterios de evaluacidn:

- Diferenciar entre la Filosofia y otros saberes, la diferencia entre su metodologia,
las cuestiones que trata, y como plantea los problemas.

- Dar cuenta del caracter tedrico y del practico de la Filosofia y de como estos
estan unidos.

- Ser conscientes de la importancia de la Filosofia en la actualidad.

- Reflexionar sobre lo aprendido durante el curso.

5. Organizacion y temporalizacion.

En un curso normal, las 105 horas de las que dispone la materia, suelen quedar
reducidas a unas 99. En este caso, distribuiré estas sesiones conforme a los diferentes
capitulos. Haciendo un andlisis detallado del calendario escolar, se podria determinar
que durante el Primer trimestre hay unas 39 horas de la asignatura, durante el segundo
unas 32, durante el tercero y antes de las jornadas culturales (que se realizan en la

semana del 15 de mayo) hay unas 14 sesiones y después de la jornada cultural quedan
otras 14 (39+32+14+14= 99).

Sin embargo, es necesario sefial que tal distribucion puede ser modificada por los
profesores o profesoras de acuerdo con sus propios criterios pedagdgicos y los
contenidos de cada tema. Baste sefialar ademas que la temporalizaciéon de cada unidad
es orientativa puesto que ira siempre en funcion de los intereses, facilidades y
dificultades del alumnado.

Por ultimo me parece conveniente aclarar que a lo que llamamos “unidades” no se
corresponde con lo que es una unidad didactica en si puesto que dichas unidades
expuestas en esta programacion son algo heterogéneas. Una unidad completa seria mas
lo que aqui se denomina “capitulo” o bloque. Por eso, puede parecer en una primera
vista que las unidades son muy cortas, sin embargo no es asi, porque la unidad didactica
completa la conforman las pequefias unidades que aqui se sefialan.

De esta manera, el curso se distribuiria conforme a la siguiente forma:

MI PRIMER ENSAYO DE FILOSOFIA

PROLOGO: NOTAS PRELIMINARES.
A. {Qué vamos a estudiar y como?

B. (Como hacer un buen comentario de texto?
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C. {Como hacer un buen trabajo monografico?

D. ;Cémo hacer una buena investigacion empirica?

En esta primera introduccion es donde se explicard qué va a hacerse durante el
curso y donde se dejara claro tanto la metodologia empleada como los criterios y
procedimientos de evaluacion, asi como la recuperacion, la actitud que hay que adoptar
en clase, los problemas que conlleva no adoptarla...etc. Ademads se daran las directrices
para la realizacion de un buen comentario de texto, de un trabajo monografico y de una
investigacion empirica (trabajos que los alumnos van a tener que realizar) que serviran a
los estudiantes de guia. Dicha introduccioén nos ocupard asi, las 5 primeras sesiones de
la asignatura.

CAPITULO I: {QUE SOY /QUE SOMOS?

1. ¢(Soy cuerpo?: Dimension bioldgica del ser humano. Para dicha unidad se
emplearan 5 sesiones mdas una en la cudl se ird a visitar la cueva y el centro de
interpretacion de Tito Bustillo, con lo que se utilizaran 6 sesiones.

2. ({Soy mente?: Psiquismo humano. Para esta unidad se emplearan S sesiones.

3. (Soy o somos? Para esta unidad se emplearan 5 sesiones mas una sesion para el
visionado de un documental, por lo que se utilizaran 6 sesiones.

4. ;Y ellas/y nosotras? Para esta unidad se emplearan 5 sesiones.

5. {Como pensamos?: Dimension 16gico-simbdlica. Para esta unidad se emplearan
S sesiones.

6. (Qué somos? Concepciones filosoficas del ser humano. Para esta unidad se
emplearan 4 sesiones.

Ademas, habra que afiadir 3 sesiones mas al tema, una como repaso y resolucion
de dudas, otra para sesion de evaluacion y otra para reflexionar sobre la evaluacion, ver
los examenes, reclamar notas.. .etc.

En total sumarian 39 sesiones correspondientes al primer trimestre.

CAPITULO II: ;QUE HAGO Y COMO?

7. (Como actuamos ante lo que nos rodea? Para esta unidad empelaremos 5
sesiones mas una para un juego de roles, por lo que utilizariamos un total de 6 sesiones.

8. {Qué me corresponde hacer? Construccion filosofica de la ciudadania. Para esta
unidad emplearemos 4 sesiones.

CAPITULO III. ;QUE HACEMOS Y COMO?
9. (Por qué nos mandan? Para esta unidad utilizaremos 4 sesiones.

10. ;Como nos pueden mandar?: Un viaje por Autoritaria, Utilitaria, Comunitaria,
Proletaria y Libertaria. Para esta unidad utilizaremos 3 sesiones de lectura, mas una
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sesion en la que los diferentes grupos expondrdn sus apartados y otra sesion de
reflexion, esto es, un total de 5 sesiones.

11. ;Nos mandan o mandamos? Para esta unidad utilizaremos cuatro sesiones y
ademas otra para visitar el Ayuntamiento de Sama, es decir. Utilizaremos pues S
sesiones.

12. (Con qué problemas nos enfrentamos? Para esta unidad utilizaremos 5
sesiones.

A estas sesiones, se le afiadiran 3 sesiones mas, una como repaso y resolucion de
dudas, otra para sesion de evaluacion y otra para reflexionar sobre la evaluacion, ver los
examenes, reclamar notas. . .etc.

En total sumarian 32 sesiones correspondientes al segundo trimestre.

CAPITULO IV: ;QUE MAS HACEMOS?
13. Religion.
14. Estética.

Estas dos unidades se daran solapadas y van a ser construidas por las propias
alumnas y alumnos a través de la exposicion de sus trabajos monograficos. Asi, se
emplearan una sesion tedrica introductoria al principio del bloque y 1 sesion reflexiva al
final. Se utilizaran 5 sesiones para la exposicion de los trabajos. El bloque entonces se
desarrollara en 7 sesiones.

CAPITULO V: OTRAS MIRADAS.

15. Visiones diferentes: Filosofia o pensamiento en China e India. Para este
bloque haran falta sesiones teoricas, de reflexion y de preparacion del seminario para
las jornadas culturales por lo que se necesitaran 7 sesiones.

Asi, entre las 7 de un bloque y las 7 del otro conforman las 14 sesiones anteriores
a las jornadas culturales.

CAPITULO VI: {QUE ES FILOSOFIA?

16. Filosofia, Ciencia y otros modelos. Filosofia como racionalidad teorica y
Filosofia como racionalidad practica. Problemas fundamentales de Filosofia. Actualidad
e importancia de la Filosofia.

Para este ultimo gran bloque contamos con otras 14 sesiones, 3 de las cuales seran
utilizadas, como se ha venido haciendo en los trimestres anteriores, para la evaluacion
del tercer trimestre. De las 11 restantes, 4 serdn utilizadas para la evaluacion global, 1
para la sesion de evaluacion, 2 para el repaso y resolucién de dudas y otras para la
reflexion final sobre todos los aspectos de la asignatura (que comprenderan el
EPILOGO de este Primer ensayo de Filosofia). Asi, las 7 sesiones restantes seran
utilizadas para el desarrollo del contenido del ultimo bloque.
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Septiembre

La secuenciacion por meses seria la siguiente:

B Meses e Unidades B

Notas preliminares

Octubre

Capitulo I.
1

2

Noviembre

4

5

Diciembre

6

Evaluacion

Enero

Capitulo II.
7

8

Febrero

Capitulo I1I
9

10

Marzo

11

12

Evaluacion

Abril

Capitulo IV.
13
14

Capitulo V
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15

Mayo Jornadas culturales

Capitulo VI
16

Junio )
Evaluaciones

Reflexion final

6. Metodologia

Si uno se quiere referir a la metodologia a emplear de una manera completa deben
distinguirse dos planos. En primer lugar, cabe explicar en qué va a consistir la
metodologia general y qué modelos de ensefianza-aprendizaje va a seguir. En segundo
lugar ha de hacerse mencidon a una metodologia especifica de la programacion, las
estrategias concretas de la profesora o profesor para desarrollar la actividad docente.

Del primer punto ya se ha hablado en el primer bloque de la programacion y se
hablard en el bloque de innovacion. En rasgos generales, se planteara la asignatura
desde una perspectiva metodologica basada en un modelo centrado en el aprendizaje
constructivo. Se trata de, como ya he sefialado, poner el acento en el educando y no en
el educador. Este ha de construir el conocimiento combinando los elementos novedosos
con las vivencias y conocimientos ya adquiridos creando asi una realidad nueva. El
alumno o alumna aprenderd a aprender por si mismo en un proceso dindmico. Se tratard
de un modelo en el que el alumno o alumna asuma el aprendizaje y la comprension
mediante el propio descubrimiento del contenido, por lo que en cierta medida aprender
se corresponderia con descubrir.

Es importante aclarar que no hay que dar una importancia exclusiva al caracter
individual y psicolégico del aprendizaje del alumnado despreocupandonos de las
exigencias de nuestra asignatura y del aprendizaje de nuevos conceptos filosoéficos.
Como sefialé en el primer bloque, no existe un modelo docente universal, asi que se
tomara este como guia modificandolo segun las exigencias de la asignatura, del discente
y del docente. En este caso, en ninglin momento se caera en un reduccionismo
“metodologista” o “activista” como sefala Dominguez Castillo, J. (1994).

Desde esta metodologia constructivista el alumno o la alumna ird conformando y
descubriendo su conocimiento principalmente mediante el andlisis de textos. En cada
unidad, el educando se enfrentard a una serie de textos cortos con preguntas que
orientaran su propia comprension y analisis, asi, se ird construyendo el discurso. Por
supuesto, al final de cada clase habra una puesta en comun para que el profesor o
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profesora se asegure de que su alumnado ha ido construyendo el contenido de la unidad
de manera correcta, para poder explicar los puntos que no se entienden y para que los
alumnos o alumnas que tengan menos capacidad “descubridora” o ‘“constructora”
puedan organizar el material. Es importante que en todo momento, los alumnos o
alumnas que quieran puedan entregarle a la profesora o al profesor sus comentarios de
texto para que este se los corrija o les guie hacia una manera mas optima de hacerlos,
asi atendiendo a la diversidad de alumnos y alumnas, algunos no necesitaran de esta
correccion constante y otros si. Para la construcciéon a través de textos y otros
materiales, los alumnos y alumnas en algunos casos trabajaran de manera auténoma,
otros casos en parejas, otras veces de cuatro en cuatro... Los grupos pueden rotar a lo
largo de una unidad, o cada grupo pueden trabajar junto en toda la duraciéon de dicha
unidad... Se pretende asi dar flexibilidad al aprendizaje y que asi, los alumnos y
alumnas sean capaces de trabajar de manera autonoma y conjunta en diferentes clases
de grupos y con diferentes personas. De esta manera, la distribucion del aula ird
cambiando segun las necesidades de cada actividad o unidad.

Por ultimo, para determinar los rasgos generales de esta metodologia cabe decir
que aunque esté centrada en el andlisis de textos, no se limitara exclusivamente a ello y
los alumnos y alumnas tendran que enfrentarse a otra serie de materiales: imagenes,
videos...etc. Todo esto se ve mas claro en un ejemplo de unidad, que serd adjuntada al
final de esta programacion como anexo.

Centrandonos ahora en el segundo plano, el mas especifico, en primer lugar hay
que sefialar que el contenido de la asignatura estd planteado como un intento de
solucion de la gran pregunta “;qué es Filosofia?”. En cuanto a la forma, se trata de que
los alumnos y alumnas vayan escribiendo una especie de libro a lo largo del curso
(trabajo que debe ser adecuadamente corregido y revisado por el docente). Desde una
asignatura como esta se debe prestar especialmente atencion a la madurez progresiva
del alumno o alumna en el dominio de las técnicas de escritura (Izuzquiza, 1., 1982,
p.71), asi en esta asignatura se propondra este tipo concreto de trabajo escrito que sera
una especie de cuaderno de trabajo de clase. En este el alumnado ha de exponer dia a
dia y de forma ordenada (por capitulos y epigrafes tal y como estan distribuidos los
contenidos de la materia) lo visto en clase y debera hacer reflexiones sobre ello. Sera
una sintesis entre un cuaderno de clase y un cuadernillo de reflexion. El alumno o
alumna tendra que construir el material de la asignatura y deberd recogerlo en ese
cuaderno junto con las reflexiones correspondientes (lo aprendido en la unidad, lo
relevante de cada unidad, la conexidon que esta tiene con las propias experiencias y
vivencias del alumno o alumna, con otras unidades o con otras asignaturas...) Asi, por
ejemplo, si el alumno o alumna ve algo en la television que tenga conexién con lo visto
en clase, o haya vivido situaciones para las que pueda aplicar herramientas expuestas en
clase...etc. deberd anotarlo en el libro. Al final del curso cada estudiante contard con
documento llamado “Mi primer ensayo de Filosofia” que recogera todo lo visto en
clase, las reflexiones y tres apéndices. El primer apéndice se denominard “Vocabulario
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especifico” y en se irdn apuntando, segin vayan apareciendo a lo largo del temario,
todos los conceptos y definiciones especificos o relevantes para la Filosofia y su
significado. Al final del curso se tendrd un buen glosario filosofico. El segundo
apéndice se llamard “Autores” y en ¢l los alumnos y alumnas irdn apuntando, segliin
vayan apareciendo a lo largo del temario, todos los autores que vayan viendo a lo largo
de la clase. El ideal seria que al final del curso pudieran ordenar, tanto los autores como
los conceptos por orden alfabético. Por tltimo, el Gltimo apéndice. “Eje cronolégico”
consistira en la elaboracion de un gran eje cronologico en el que cada alumno o alumna
ira situando diferentes autores, acontecimientos relevantes...etc. que vaya viendo, no
solo en esta asignatura, sino en otras muchas (Historia, Lengua y Literatura, Biologia,
Fisica, Tecnologia...) Asi el alumno o alumna tendra una vision general del trascurso de
la Historia y podrd organizar sus conocimientos solapando acontecimientos que
ocurrieron a la vez pero que, como son tratados en materias y tiempos diferentes, el
alumno o alumna no tiende a asociar.

Atendiendo a la estructura, en lo que respecta al prélogo del libro, estard formado
por una serie de pautas y directrices para seguir a la hora de hacer un buen comentario
de texto, un buen trabajo monografico y una buena investigacion empirica. Este
material serd entregado a cada alumno y alumna junto con la portada y el indice el
primer dia y se dedicardn unas sesiones para analizarlo.

En el primer capitulo se tratara la cuestion de qué es el hombre (o la mujer). Para
ello se emplearan una serie de clases mas “tedricas” (siguiendo la metodologia
cosntructivista explicada) y una serie de clases mas practicas: se hard una visita
didactica a la Cueva de Tito Bustillo cuando se esté¢ estudiando la hominizacion
(primera unidad), se trabajara con un documental o capitulo de una serie en la tercera
unidad (el documento dependeré de las inquietudes de los propios alumnos y alumnas,
dado que el tema de la cultura es muy amplio, hay numerosos recursos visuales que se
pueden utilizar). Se trabajard la unidad de la mujer (la cuarta) a través del analisis de
canciones, mientras se va elaborando un mural que sera expuesto en la entrada del IES
el dia internacional de la mujer trabajadora. Ademas los alumnos y alumnas tendran que
grabar unos cortos por grupos y entre todos (incluida la profesora o el profesor) se
grabara un Lipdub (un video musical en el que una cdmara graba ininterrumpidamente y
las personas van apareciendo y desapareciendo de los planos bailando y cantando una
cancion) relacionado con el tema de la mujer. Tanto los cortos como el Lipdub seran
colgados en la pagina web del IES. Ademads, en el tema cinco los alumnos trabajaran
por grupos textos diferentes (diferentes concepciones filosoficas del ser humano) y cada
grupo expondré oralmente el que le haya tocado. El repaso a la evaluacion consistira en
la resolucion de dudas y en la participacion en una especie de concurso con un formato
conocido (por ejemplo, el famoso programa Saber y ganar, que se transformara en Saber
y Aprobar, o el Pasapalabra para repasar los conceptos aprendidos) que el profesor o
profesora habra preparado con contenidos que pueden ser preguntados en los examenes.
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En el segundo capitulo, las unidades se desarrollaran a través de las clases
“tedricas”. Al final del tema siete se hara un juego de roles en el que se simulard un
debate en el que cada alumno y alumna debera defender una opiniéon asignada con
anterioridad. En el tercer capitulo en el tema diez los alumnos y alumnas analizaran
diferentes textos en grupos, cada uno de los cuales trata de un modelo diferente de
gobierno. En una sesion los alumnos tendran que defender su modelo de gobierno como
el mas licito y entre todos y todas al final de la clase reflexionaran sobre las virtudes e
inconvenientes de ambos modelos. La ultima sesion del tema once correspondera a una
salida didactica al Ayuntamiento de Sama de Langreo en la que los alumnos y alumnas
aprenderan sobre el funcionamiento de dicho organismo. Y las sesion de repaso de la
segunda evaluacion se desarrollara, al igual que en la primera, con la misma serie de
ejercicios y dindmicas.

Asi como en la primera evaluacion los alumnos y alumnas como trabajo asignado
desde el comienzo debian realizar una serie de cortometrajes en grupo relacionados con
la dicotomia sexo-género y la discriminacion de la mujer a lo largo de la Historia, el
trabajo a realizar en la segunda evaluacion consistird en la realizacion de manera
individual de un trabajo monografico a cerca de ciertos temas que son marcados por el
profesor o profesora (correspondientes a los epigrafes del cuarto capitulo (en el que se
tratara la Filosofia de la Religion y la Estética). En este cuarto capitulo pues, habra dos
sesiones introductorias y el resto de sesiones seran presentadas de manera expositiva e
individualmente por los alumnos y alumnas y seran ellos mismos y ellas mismas los que
desarrollaran los temas. El capitulo quinto adoptara una forma algo diferente. En este
caso, debido a la complejidad de los textos originales a estudiar y de la escasez de
material, el profesor o profesora debera adoptar una metodologia diferente. El docente
se encargara de realizar una ensefianza expositiva que tenga en cuenta las ideas previas
de los alumnos y que, al mismo tiempo, les proporcione instrumentos eficaces para el
cambio conceptual (Carretero, M. 1993). Ademés se preparara el seminario que los
alumnos y alumnas ofrecerdn al resto de compafieros y compafieras en las jornadas
culturales (el formato de este seminario lo decidiran los propios estudiantes). En el
ultimo capitulo se trabajard con textos y con puestas en comun. El repaso de ambas
evaluaciones (la del tercer trimestre y la global) serd como el de las anteriores y en este
caso tendran que realizar un trabajo grupal consistente en una investigacion empirica
sobre un tema que ellos y ellas elijan relacionado con el temario de la asignatura. La
ultima sesion ird dedicada a la redaccion del Epilogo del libro en el que los alumnos y
alumnas haran una reflexion global que servira a la profesora o al profesor como
elemento evaluador de su propia asignatura, para poder mejorar de cara a afios
posteriores.
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7. Recursos, medios y materiales didacticos.

Los alumnos y alumnas no dispondran de un libro de texto, sino que tendran que
construirlo a través de materiales elaborados, disefiados o seleccionados por el
Departamento y por el profesor o profesora de la asignatura.

Estos materiales, como ya he sefialado, seran de diferente indole. Los formaran
mayoritariamente textos filoséficos clasicos, textos literarios asi como articulos de
prensa o capitulos completos de libros relacionados con los temas desarrollados. Se
utilizaran ademds materiales audiovisuales (videos de youtube, anuncios, series,
peliculas, cortometrajes, documentales...) asi como canciones, fotografias, vifetas,
blogs, paginas web... Se intentara asi aprovechar la diversidad de recursos existentes en
la actualidad para la realizacion de una buena seleccion de materiales.

Cabe decir que para dos unidades concretas se utilizaran dos libros concretos, de
los que cada grupo de alumnos y alumnas debera analizar un capitulo y exponerlo y
defenderlo delante de sus compafieros y compaiieros. Estos son:

- En el tema 5: SCHELER, M. (1990). E! puesto del hombre en el cosmos.
Barcelona: Libreria del Jurista.

- En el tema 10: STEVEN, L. (2005). El viaje del profesor Caritat o las
desventuras de la razon. Barcelona: Tusquets editores.

Ademas el profesor o profesora proporcionara la bibliografia necesaria a su
alumnado para la realizacion sus trabajos monograficos y sus investigaciones, asi como
para la ampliacion o profundizacion de contenidos si es requerido.

Tanto el profesor o profesora como el alumnado como los padres y madres del
alumnado podran comunicarse desde una plataforma virtual: Edmodo. Se trata de una
especie de red social en la que los alumnos y alumnas y sus familiares podran
comunicarse de manera directa con el profesor o profesora. Este o esta les puede subir a
dicha plataforma el material de los temas y el alumnado puede subir sus trabajos,
dudas...etc. Todo lo subido en dicha plataforma es privado y el profesor o profesora
controlard quién entra, quién puede ver lo que se sube...etc. Es una manera rapida, facil
y directa de comunicacion online.

8. Criterios y procedimientos de evaluacion.

Por cuestiones de comodidad y de utilidad, los criterios de evaluacion especificos
de cada unidad ya han sido expuestos junto con los objetivos especificos en el cuarto
apartado. Quedarian pues por concretar los criterios de evaluacion generales que seran
tenidos en cuenta en todas las unidades, y que estdn mas relacionados con los objetivos
procedimentales y actitudinales. Estos son:

- Mantener en el aula un ambiente de respeto, convivencia y trabajo.
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- Utilizar las herramientas aprendidas en clase en toda clase de contextos.

- Saber relacionar lo visto en una unidad con lo visto en otras unidades y en otras
materias.

- Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.
- Expresarse, de manera oral y escrita, con fluidez y correccion.

- Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita,
contrastdndolo con otras posiciones y argumentaciones.

- Utilizar con propiedad y rigor los nuevos términos y conceptos filosoficos en los
andlisis y discusiones.

- Practicar el didlogo filoséfico como proceso de encuentro racional y busqueda
colectiva de la verdad.

- Utilizar procedimientos bésicos para el trabajo intelectual y el trabajo autonomo.
- Aprender a trabajar en equipo.
- Adquirir y desarrollar una conciencia civica, critica, autonoma y responsable

- Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma
responsable y autdbnoma y desarrollar su espiritu critico.

- Prever y resolver pacificamente los conflictos.

- Adquirir una actitud de igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre
hombres mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar
la igualdad real y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

- Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de
justificacion de las desigualdades sociales y ante toda discriminacion.

Intentaremos tener en cuenta todos estos criterios mediante una seleccion de
procedimientos de evaluacion. Asi, mediante una tabla se podra ver graficamente cuéles
seran los procedimientos o instrumentos de evaluacion, cudles serdn los elementos a
evaluar y cudles serdn los valores que tendra cada uno:

Instrumento Elemento

evaluador evaluador

- Habito de trabajo: realizacion de las
actividades encomendadas para casa y de las
encomendadas en el aula.

- Trabajo autonomo y en grupo.
Observacion 20%
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directa

- Puntualidad en la entrega de las mismas.
- Expresion y correccion oral.

- Coherencia légica y argumentativa.

- Actitud de respeto.

- Nivel de asimilacion y aplicacion practica de
los contenidos fijados.

- Comentario de textos.

- Conocimiento de los contenidos minimos.

Examen - Dominio del lenguaje y vocabulario 25%
especifico.
- Correccidn y coherencia lingiiistica.
- Nivel de asimilacion y aplicacion practica de
los contenidos fijados.
Trabajos - Dominio del lenguaje y vocabulario
encomendados. especifico.
-ler trimestre: - Correccidn y coherencia lingliistica y
cortometraje argumentativa.
Por grupos. - Nivel de asimilacion y aplicacion practica de
-2° trimestre: los contenidos fijados. 25%
trabajo ) - Trabajo autonomo y trabajo en equipo.
monografico
individual. - Conocimiento de contenidos especificos.
3er trimestre: - Puntualidad en la entrega de los trabajos.
investigacion - Adecuacion a la estructura formal del trabajo.
empirica por . )
P P - Capacidad creativa del alumno o alumna
grupos.
- Trabajo autonomo.
Mi primer ensayo - Habito de trabajo.
de Filosofia: - Correccidn y expresion escrita.
Cuaderno de
trabajo y de - Comentario de textos. 30%
reflexion.

- Capacidad reflexiva del alumno o alumna.
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- Capacidad critica del alumno o alumna.

- Utilizacién de las herramientas aprendidas en
clase.

- Conocimiento de los contenidos.

Mediante la observacion directa el profesor o profesora dard cuenta de la actitud
del alumno o alumna, su habito de trabajo...etc. De esta manera, si es muy mala, el
alumno no recibird ninguna puntuacion. Si es buena, recibird el 15% de la puntuacion
final, y si es excelente, recibird el 20% de la puntuacion final.

Los examenes tendran la siguiente estructura: Constaran de un texto y de cuatro
preguntas. En una de ellas (que contara 2 puntos) el alumno o alumno debera extraer las
ideas principales del texto en forma de esquema, mapa conceptual... En otra (de 3
puntos) el alumno o alumna debera hacer un comentario de texto. En una tercera (de dos
puntos) el alumno o alumna debera definir cuatro conceptos. Y la tltima pregunta (de
tres puntos) serd una pregunta de teoria. La estructura es similar a la de los exdmenes de
PAU. Cada alumno o alumna podra obtener hasta un méximo de 10 puntos, los cudles
se dividiran entre 0.25 y pasaran a formar parte de la puntuacion final.

Los trabajos encomendados seran evaluados de la siguiente manera: si el profesor
considera que el trabajo no es adecuado, el alumno o alumna deberé repetirlo puesto que
de lo contrario no recibird ninguna puntuacion. Dentro de la puntuacion habra cuatro
tipos de calificaciones:

- Regular bajo: el alumno o alumna obtendra el 10% de la puntuacion final (Esta
calificaciéon no serd empleada a no ser que el alumno o alumna entregue un
trabajo en el que sea latente que no ha empleado ningun esfuerzo).

- Regular: el alumno o alumna obtendré el 15% de la puntuacion final.
- Bien: el alumno o alumna obtendra el 20% de la puntuacion final.
- Excelente: el alumno o alumna obtendra el total: 25% de la puntuacion final.

En el caso del cuaderno, se procedera de manera parecida. Habra los siguientes
tipos de calificacion:

— Mal: el alumno o alumna obtendra el 10% de la puntuacion final (el mero
hecho de entregarlo ya garantiza un determinado porcentaje).

— Regular: el alumno o alumna obtendra el 15% de la puntuacion final.
— Bien bajo: el alumno o alumna recibira el 20% de la puntuacion final.
— Bien: el alumno o alumna recibira el 25% de la puntuacion final.

— Excelente: el alumno o alumna obtendré el 30% de la puntuacion final.
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En ambos casos, para determinar si un trabajo estd bien, bien bajo, regular...etc el
profesor o profesora se guiard por los indicadores sefialados en la tabla.

En el caso de que los alumnos y alumnas trabajen en equipo, todos los
componentes del equipo recibiran el mismo porcentaje en la evaluacion en el apartado
de los trabajos encomendados.

Para aprobar la asignatura serd necesario obtener al menos un 50% de la
calificacion final total. Para ello el alumno o alumna tendra que entregar los trabajos y
el cuaderno de trabajo asi como obtener al menos 2 puntos en el examen.

9. Recuperacion y alumnado con ausencias de larga duracion.

Para el conjunto del alumnado que haya perdido el 25% de horas lectivas sin
causa justificada su calificacion dependera exclusivamente, como es logico, de la
realizacion del examen, los trabajos y el cuaderno de trabajo.

En el caso de que la pérdida de horas lectivas se debiera a causas justificadas, el
proceso de recuperacion dara lugar en el mismo momento en el que el alumno o alumna
se incorpore en el aula. En el caso de que los trabajos encomendados que tuviera que
realizar fueran grupales y no hubiera podido hacerlos, se le encomendaran otros
diferentes que pueda realizar de manera auténoma. La correccidon del cuaderno de
trabajo no serd tan rigurosa como la de los demdas compaieros puesto que la asistencia
en clase es primordial para la buena realizaciéon de dicho trabajo y si no ha podido
realizar el examen no serd necesario que lo haga. El profesor atendera exclusivamente al
cuaderno y al trabajo encomendado.

Para que los alumnos y alumnas recuperen una evaluacién serd necesaria la
entrega del cuaderno de trabajo y de los trabajos encomendados. En el caso de que los
trabajos encomendados que tuvieran que realizar fueran grupales y no los hubieran
hecho, se les encomendaran otros similares que pueda realizar de manera auténoma o si
son un grupo suficientemente grande, que realicen entre ellos y ellas.

En el caso de que no se apruebe ninguna evaluacion el alumno o alumna deberd
entregar al menos el cuaderno de trabajo, el trabajo monografico y deberd sacar al
menos un 4 en el examen global. De esta manera, se sumaran las calificaciones
obtenidas pero no obtendra el 100% de la puntuacién puesto que para ello necesitaria
entregar todos los trabajos. Si aprueba el examen pero no llega al 50% de la calificacion
final con los trabajos y el cuaderno, el alumno o alumna no aprobara la asignatura.

10. Alumnado con la materia pendiente

Aquellos alumnos y alumnas que consiguen promocionar a 2° de Bachillerato sin
alcanzar los objetivos de la materia Filosofia y Ciudadania deberan seguir un plan de
recuperacion que les permita la consecucion de dichos objetivos.
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Las actividades programadas deben tener en cuenta que la materia Historia de la
Filosofia, que se imparte en 2° de Bachillerato, profundiza en la comprension de los
problemas que se han abordado en Filosofia y Ciudadania en el curso anterior con una
perspectiva claramente historica pero con el mismo interés por servir a la reflexion
sobre el mundo actual. Por ello carece de sentido establecer un programa que suponga
una mera recuperacion de los contenidos del curso anterior ya que muchos de ellos se
van a abordar en el siguiente. El programa incidira por tanto en los siguientes objetivos
minimos comunes:

- Distinguir, comprender y analizar criticamente los principales problemas
filosoficos planteados a lo largo de la historia y en el presente.

- Comprender y manejar el vocabulario filosoéfico basico y los conceptos
fundamentales explicados en los distintos temas.

- Buscar informaciéon a partir de mas de una fuente. Tratar dicha informacion
criticamente, contrastarla y valorar su pertinencia.

- Comentar textos filosoficos, politicos, socioldgicos o cientificos manejando con
propiedad los conceptos basicos de la materia. Identificar sus ideas principales y
la estructura argumentativa. Reconocer el contexto historico y filosofico.
Establecer conclusiones basicas a partir de todos estos datos.

- Elaborar y entregar todos los trabajos monograficos y exposiciones propuestos
redactados con correccion exponiendo razonadamente ideas y opiniones ajenas y
propias.

Desde esta perspectiva el Departamento de Filosofia entregara a cada alumno y
alumna en cada una de las evaluaciones un dossier de trabajo que incluya:

- Comentarios de texto (al menos cinco).

- Ejercicios, cuestionarios, problemas.

- Definiciones para asociar con conceptos filosoficos y viceversa.
- Trabajo monografico, de investigacion o lectura.

- Bibliografia de apoyo.

Al final del curso si el alumno o alumna ha entregado satisfactoriamente todos los
trabajos propuestos recuperara la materia pendiente.

11. Atencion a la diversidad.

En el presente curso no se han detectado alumnos ni alumnas con necesidades
educativas especiales pero esta programacion debera amoldarse a las caracteristicas
especificas del grupo y a los problemas que puedan ir surgiendo a lo largo del curso.

53



El docente debe atender al tratamiento de la diversidad procurando impartir una
ensenanza personalizada que tenga en cuenta, dentro de sus posibilidades, las
expectativas, motivaciones, carencias y demas circunstancias del alumnado. Para la
consecucion de dicho objetivo, la metodologia disefiada para la materia tiene la
flexibilidad suficiente.

La profesora o profesor tendrd en cuenta que no todos los alumnos y alumnas
adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Asi, las
unidades se plantea en dos niveles: en un primer nivel se plantearan las ideas generales
y bésicas sobre el tema concreto, para pasar, en un segundo nivel de profundizacion, al
estudio de temas mas concretos. El primer nivel debe ser asimilado por todos los
alumnos y alumnas, en tanto que los contenidos del segundo nivel pueden ser trabajados
mas o menos profundamente segin las capacidades de cada alumno y alumna en
concreto. Ademas el profesor o profesora tiene que estar dispuesto en todo momento a
elaborar material complementario, tanto para los que tienen mas dificultades como para
aquellos alumnos y alumnas aventajados que, de otra forma, podrian caer en la
desmotivacion excesiva.

La metodologia empleada en esta programacion atiende también a otro tipo de
diversidad: la diversidad en cuanto al tipo de aprendizaje del alumno o alumna. Como
he sefialado en el primer bloque y se ha ido viendo durante el desarrollo de este
segundo, la metodologia elegida permite que el alumno o alumna desarrolle y se le
evallie no solo una capacidad (la de acumulacion de conocimientos y la memoria, como
hasta el momento se ha venido haciendo) sino que se tendran en cuenta otras muchas
cualidades como: el pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de comprension,
de expresion, de sintesis, de trabajar en equipo...etc.

Todos y cada uno de los alumnos y de las alumnas son diferentes, el profesor o la
profesora tratard, a lo largo de este curso, sacar el maximo provecho de cada uno de
ellos para beneficiar asi, tanto al propio alumno o alumna, como al conjunto de la clase.

12. Evaluacion de la programacion docente.

OPORTUNIDAD DE LA SELECCION, DISTRIBUCION Y SECUENCIACION DE LOS

CONTENIDOS A LO LARGO DEL CURSO
VALORACION | OBSERVACIONES | PROPUESTAS

PROGRAMACION
DOCENTE

(La programacion parte de las
decisiones generales del PCE
y es coherente con ellas?

(Se ha realizado la

54



distribucion temporal de los
contenidos como se tenia
recogido?

(Se atiende adecuadamente a
conceptos, procedimientos y
actitudes?

(La secuencia y organizacion
de los contenidos en cada
curso ha resultado adecuada
en la practica?

(Los objetivos y contenidos se
han alcanzado en grado
satisfactorio?

(Los contenidos desarrollados
se han manifestado relevantes
y significativos?

(La planificacion y
distribucion temporal de las
distintas unidades didécticas
ha sido satisfactoria?

(Se incluyen medidas de
atencion a la diversidad de los
alumnos y las alumnas?

IDONEIDAD DE LOS METODOS EMPLEADOS Y DE LOS MATERIALES
7DIDACTICOS PROPUESTOS PARA EL USO DEL ALUMNADO

PROGRAMACION
DOCENTE

VALORACION

OBSERVACIONES

PROPUESTAS

(Se han desarrollado y
adaptado coherentemente las
decisiones generales sobre
metodologia?

(Los materiales y recursos
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didacticos son coherentes con
el resto de las decisiones de la
programacion?

(Las actividades de
aprendizaje se han
desarrollado de acuerdo con
los criterios y principios
metodoldgicos planificados?

(Se ha desarrollado una
metodologia activa 'y
participativa?

(Se han realizado actividades
encaminadas a la motivacion
de los alumnos y alumnas?

(Se ha partido de los
conocimientos previos del
alumnado?

(Se han planificado y
realizado actividades
diversificadas de acuerdo con
los intereses y capacidades de
los alumnos y alumnas?

ADECUACION DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION

PROGRAMACION VALORACION | OBSERVACIONES | PROPUESTAS
DOCENTE

(Los procedimientos y
sistemas previstos para
evaluar el aprendizaje de los
alumnos y alumnas y seguir su
progresion estan recogidos
con claridad y precision?

(Se incluyen los criterios de
promocion, con especial
referencia a los minimos
exigibles, y los criterios de
calificacion?

(Se planifican actividades de
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recuperacion para los alumnos
y las alumnas que
promocionan con evaluacion
negativa en la materia, y de
profundizacion y refuerzo?

(La evaluacion se ha
planteado como un proceso
continuo y formativo en el que
se obtienen referencias y datos
del progreso de los alumnos y
alumnas?

(La evaluacion ha tenido en
cuenta la adquisicion de
conceptos, procedimientos y
actitudes?

(La evaluacion ha tenido en
cuenta la adquisicion de las
competencias basicas?

(La evaluacion ha servido
para ajustar la ayuda
pedagogica a las necesidades
de los alumnos y alumnas?

(Los instrumentos de
evaluacion han sido variados y
adaptados a la metodologia?

(Como consecuencia de la
evaluacion se ha modificado la
practica docente, si ha sido
necesario?

(El alumnado ha tenido
conocimiento claro de los
criterios de evaluacion, de
calificacion, y de los
instrumentos que iban a ser
utilizados?
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II. CONSTRUYENDO UNA RESPUESTA: PROPUESTA DE INVESTIGACION
EDUCATIVA PARA EL BACHILLERATO DEL IES JERONIMO GONZALEZ.

1. Introduccion

Los procesos de aprendizaje y ensefianza que llevan a que determinado alumno o
alumna o a que una determinada clase pueda superar los objetivos de una materia son
muy complejos. Por ello, en primer lugar, puede parecer que este proyecto de
investigacion es muy pretencioso. Pese a esta primera impresion, me gustaria aclarar al
principio de este boceto que esto no es asi sino que se trata de un proyecto que, aunque
si los resultados son favorables con respecto a la hipotesis subyacente puede ser
generalizado, estd creado y destinado a un lugar especifico y a una serie de alumnos y
alumnas muy concretos. Este lugar, como ya he indicado en el primer bloque, es Sama
de Langreo, en concreto, el IES Jeronimo Gonzélez y son sus alumnos y alumnas los
que lo han inspirado. Asi, este proyecto podria verse como un “proyecto para un
proyecto”. Una pequefia investigacion aplicable y util para poder realizar una mas
grande que abarque una muestra mas grande de alumnos y alumnas que se encuentren
en la misma situacion.

“.Y cudl es esa situacion?” cabria preguntar. La respuesta es bastante clara. Hay
una notable dificultad para que el alumnado de Bachillerato de este centro alcance los
objetivos de la materia de filosofia y esto se ve claramente reflejado en sus
calificaciones y en sus expedientes. En el Bachillerato, hay una clase de 1° (a la que ird
dedicada la programacion) formada por 25 alumnos y alumnas, 15 de los cudles tuvo la
asignatura de Filosofia y Ciudadania suspensa (un 60%). El caso es mas llamativo
cuando diez de esos alumnos y alumnas (66°6% de los suspensos) suspenden solamente
una o dos asignaturas y un gran numero de ellos y ellas tienen un expediente (sin contar
la filosofia) de notable. En el caso de 2° curso, hay dos clases, el A y el B. 2° de
Bachiller A estd formado por 22 alumnos y alumnas, 13 de los cudles en la primera
evaluacion suspendieron la Historia de la Filosofia (59°1%) y 2° de Bachiller B esté
formada por 15 alumnos y alumnas entre los cudles 7 suspendieron la asignatura en la
primera evaluacion (46’66 %). En el caso de 2° de Bachillerato el contraste en
comparacion con otras asignaturas es también bastante notorio puesto que de los 20
alumnos y alumnas con la asignatura de Historia de la Filosofia suspensa en las dos
clases (el 54°54%, es decir, mas de la mitad de ellos y ellas de 2° de Bachiller) un 40%
tiene en dicha asignatura mas de 2 puntos de diferencia con la media aritmética
resultante del resto de asignaturas. Ademas en el expediente de 25 alumnos y alumnas
(67°57 %) la Historia de la Filosofia ocupa el lugar mas bajo en cuanto a la nota
numérica. Por lo que se puede decir que, ademas de lo reflexionado en el primer bloque,
existe un problema que es visible con respecto a la Filosofia.

Esta situacion se ha repetido durante unos cuantos afos puesto que, aunque no he
podido acceder a los expedientes de antiguos alumnos y alumnas, tanto el Departamento
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de Filosofia como otras personas externas a ¢l (varios profesores y profesoras de otras
materias) dan testimonio de que este no es un fendmeno nuevo, y los comentarios entre
alumnos y alumnas lo corroboran.

En muchas ocasiones el alumnado influye en el alcance o no de los objetivos
minimos, pero es nuestra labor como personal docente el pensar que tenemos toda o por
lo menos parte de responsabilidad cuando se dan situaciones de este tipo. La profesora
del Departamento de Filosofia del IES pregunté de manera informal a los alumnos y
alumnas cual podia ser la causa de esta situacién, y junto con el apoyo de sus
compafieros y compafieras docentes y de sus experiencias anteriores decidid hacer un
cambio en lo que respecta a su metodologia de ensefianza. Pasé de utilizar el modelo
centrado en la enseflanza transmisiva para aplicar un modelo de aprendizaje
constructivo (como el que se ha seguido en esta programacion). Este fue aplicado en las
clases de 2° de Bachillerato en la segunda evaluacion, y los resultados obtenidos fueron
radicalmente diferentes. En este caso, solo 13 de los alumnos y alumnas suspendieron la
asignatura (32%) y el 84% de los alumnos aument6 la nota numérica. En primero de
Bachillerato sigui6 utilizando el mismo método utilizado hasta entonces y los resultados
siguieron siendo muy similares.

Puede parecer que este es un caso muy concreto y que no puede avalar para nada
un proyecto de investigacion, sin embargo, este solo fue el desencadenante de la idea
para este proyecto. Investigar supone siempre umn procesamiento creativo de
informacion que da lugar, en algunos casos, a nueva informacion (Izuzquiza, 1986,
p-19). Este proyecto surge pues, de mi idea expuesta en el bloque anterior de que hoy en
dia para la ensefianza-aprendizaje de la filosofia es mucho mas 1til un modelo
constructivo. Esta idea tiene un enorme marco teérico por detrds, del que hablaré sin
lugar a dudas a continuacién, y junto con la situacion vivida en este IES, conforma la
hipotesis principal de este proyecto, a saber, que la situacion de las asignaturas
relacionadas con la Filosofia en Bachillerato en este IES puede cambiar si se aplica el
modelo mencionado y propuesto en la programacion didactica en las clases.

2. Desarrollo de contenidos.
A. Marco teorico.

Pues bien, como he sefialado en el parrafo anterior, esta introduccion y el proyecto
en si, quedaria cojo si no se hace referencia a un marco teoérico relacionado con el
método que pretendo introducir en las aulas para poder mejorar el rendimiento
académico de los alumnos y alumnas para los que este esta destinado. Para ello es
necesario aclarar que aunque no podemos aferrarnos de manera exclusiva a un modelo
docente sin ir mas alla, si podemos adoptar ciertos elementos de este que pueden ayudar
a conseguir mejoras notables, como el rendimiento académico de los alumnos y
alumnas del IES Jeronimo Gonzalez. Se puede decir que existen modelos de ensefianza-
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aprendizaje que han ejercido una gran influencia en las précticas educativas de los
profesores (Pozo, J.I., 2006). Ambos se pueden dividir en dos grandes modelos que los
abarcan y que se contraponen, con los que ya, en este punto del trabajo, estamos
bastante familiarizados:

El primero de ellos (utilizado hasta el momento en las clases de Filosofia de este
IES) se puede decir que es un modelo centrado en la ensefianza en el cudl el aprendizaje
es memoristico y la enseflanza transmisiva. Desde este modelo se cree que el
aprendizaje tiene por funcion reproducir conocimientos, no elaborarlos. Este modelo es
poco coherente con los objetivos y metodologia del curriculum del Principado de
Asturias el cudl enfatiza en la filosofia como actividad reflexiva y critica que ayuda a
contribuir a desarrollar la capacidad reflexiva y argumentativa del alumnado (BOPA.
22-08-2008). Si nos centramos en este modelo tradicional fundamentado en el
aprendizaje memoristico (Cruz Tomé, MA. de la, 2003) conseguiremos, en el mejor de
los casos, ensenar al alumnado parte de nuestros conocimientos pero no conseguiremos
que aprendan demasiado puesto que la trasmision es unidireccional. Este modelo entra
de nuevo en conflicto con nuestro Curriculum puesto que en este se proponen unas
orientaciones metodologicas muy distintas, segun las cuales la materia debe plantearse
en forma de problemas filosoficos o de interrogantes abiertos que pueden ser
analizados (BOPA. 22-08-2008). Dichas teorias estdin muy interiorizadas por los
docentes de nuestro pais e incluso por los profesores y profesoras en formacion en la
actualidad porque es el modelo que ha sido utilizado siempre. Sin embargo, como
hemos visto, el segundo gran modelo es mucho més consonante con la ensefianza de la
Filosofia que se plantea en el Curriculum y con las orientaciones metodoldgicas de corte
inductivo que este recomienda.

Este segundo modelo es el denominado modelo centrado en el aprendizaje a partir
del cudl se produce una construccion del conocimiento por parte del alumno o la
alumna. Es el empleado en la programacion didactica desarrollada. Aunque bajo el
paraguas del constructivismo se incluyen una multitud de teorias, enfoques y autores
que presentan importantes divergencias, entre ellos subyacen ciertos principios comunes
que delimitan este modelo (Coll, C., 1997). Estos principios, defendidos por los que
somos partidarios de este modelo, son los siguientes:

- El1 conocimiento es construido o reconstruido, tomando como base los
conocimientos ofrecidos o suscitados. El sujeto pues, construye su conocimiento a
medida que interacta con la realidad elaborando una realidad propia, auto-estructurada.

- La finalidad basica es el desarrollo personal de los estudiantes ayudandolos a
situarse de una manera activa, constructiva, y critica ante el contexto social y cultural
del que forma parte.

- El proceso de construccion del conocimiento es dindmico de manera que existen
unos conocimientos previos que influyen en el aprendizaje y que se reestructuran como
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consecuencia de este. No se trata de que el alumno o alumna reproduzca informacion
sino de que este o esta la asimile y la integre en sus conocimientos anteriores.

- El centro es el discente y no el docente y este ultimo adopta una funcion de
ayuda para la construccion del conocimiento, funcidén que es imprescindible. (Coll, C.,
1997).

Estos principios son importantisimos a la hora de llevar a cabo una buena
ensefanza y un buen aprendizaje de la Filosofia puesto que segun establece el
Curriculum del Principado de Asturias (BOPA 22-08-2008) las asignaturas de Filosofia
y Ciudadania y de Historia de la Filosofia ocupan de:

Una reflexion sobre lo factico y cognoscitivo, relacionadas con lo factico y su
conocimiento y una reflexion sobre lo practico y lo axioldgico, es decir, sobre aquellas
dimensiones de la actividad humana susceptibles a juicios de valor [...] el alumno o
alumna debe aprender a razonar y valorar las razones y aprender a valorar y a razonar
los valores.

Para un correcto desarrollo de esta filosofia critica inmersa en el presente (Bueno,
G., 1995) que parece defender el Curriculum los principios de este modelo de
aprendizaje defendido son mas que licitos. Esta actitud critica y reflexiva a cerca de las
cuestiones de la actualidad, de nuestra historia y de nuestras vivencias personales se
adquiere cuando el alumno o alumna utiliza las herramientas facilitadas por el docente y
las combina con su realidad, construyendo asi su propia realidad filosofica. Los
objetivos de etapa y de cada curso estan en consonancia con este Curriculum, por lo que
una metodologia que pueda desarrollarlo correctamente podra también hacer que estos
objetivos se cumplan de manera mas facil.

Por ello, y basandome en la experiencia vivida, propongo emplear el modelo
defendido dentro de las clases relacionadas con el Departamento de Filosofia en
Bachillerato y ver si asi se mejora la situacion. Este proyecto de investigacion, por
tanto, como he sefalado al principio, no es tan pretencioso como puede parecer puesto
que en un principio, es aplicable solo en el instituto mencionado.

Como he sefalado en el primer bloque, hace falta especificar como los alumnos y
alumnas van a construir este conocimiento. Pues bien, el aprendizaje constructivo va a
basarse en una ensefianza por descubrimiento. Desde esta perspectiva, se asume que el
aprendizaje y la comprension solo se logran mediante el propio descubrimiento.
Aprender seria, al modo de Piaget, descubrir. Por descubrimiento no se entiende que el
alumno o alumna descubra algo que no conocia, ya que eso sucede por definicion en
todo aprendizaje sino que €l o ella encuentren una nueva organizacion o estructura de
los materiales de aprendizaje que no se hallaba explicita en los mismos. El estudiante
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puede asi, descubrir y construir por si mismo. El profesor o profesora, de esta manera,
dotard al estudiante de los recursos y habilidades necesarias para aprender a aprender.

Este modelo tiene algunas criticas, puesto que parece que la labor del docente es
algo confusa e incluso poco necesaria. Sin embargo, ya he senalado en el primer bloque
que a este le corresponden muchas funciones y que es imprescindible para garantizar a
su alumnado un buen aprendizaje. Quiero aclarar también, que es importante saber las
limitaciones de cada modelo, y no caer en un reduccionismo “metodologista” o
“activista” desatendiendo al papel de los conceptos y tecnicismos de la materia y el del
propio docente (Dominguez Castillo, 1994). La metodologia basada en modelos de
descubrimiento que se plantea en la programacion va a atender siempre a la importancia
de que el alumno o alumna adquiera un conocimiento de la estructura conceptual de la
materia.

B. Objetivos.

Esta propuesta tiene como finalidad el dar cuenta de que el empleo de una
metodologia basada en el modelo de aprendizaje constructivo mejora el rendimiento
académico de las asignaturas impartidas por el Departamento de Filosofia en ele
alumnado de Bachillerato del IES Jeronimo Gonzdlez.

Esta finalidad se concreta en una serie de objetivos especificos:

- Utilizar una metodologia basada en el modelo de aprendizaje constructivo en las
clases de Filosofia y ciudadania (la programacion didactica propuesta) y de Historia de
la Filosofia.

- Analizar si hay cambios respecto al rendimiento académico de los alumnos y
alumnas con dicho método.

- Establecer y determinar la relacion del rendimiento académico del alumnado con
respecto a ese modelo de aprendizaje.

La hipétesis en la que me he basado, a saber, que las metodologias basadas en el
modelo de aprendizaje constructivo son mas adecuadas para mejorar la calidad de la
ensenanza de cualquier conocimiento y sobre todo del relacionado con la Filosofia, es
clara y creo que esta apoyada por una solida fundamentacion teodrica. Ademas, los
objetivos establecidos que sostienen este proyecto son coherentes con ella.

C. Diseiio de la investigacion.

Una vez marcados los objetivos y el planteamiento inicial de este proyecto, es
necesario describir como pretendo abordarlo. Para ello haré una descripcion de cémo se
puede llevar a cabo dicha investigacion.
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En primer lugar cabe hablar de la modalidad de investigacion elegida para lograr
los objetivos. Pues bien, parece que el rendimiento académico es algo bastante confuso
en el cudl entran en juego numerosos factores, por lo que habria que decantarse por una
modalidad cualitativa de experimentacidon, sin embargo, en este caso concreto, me
gustaria cuantificar los fendmenos para poder alcanzar un mayor grado de objetividad.
Asi, me acogeré a un modelo cuantitativo en el que haya un empleo de numeros y
estadisticas. Serd a su vez un modelo experimental puesto que habrd una
“manipulacion” de los sujetos a los que se investigara (los alumnos y alumnas), puesto
que se empleara con ellos una nueva metodologia y se intentaran analizar los cambios
que esto supondria para ellos.

Pese a que la modalidad elegida sea generalmente cuantitativa, me gustaria
senalar que se combinard en un momento dado con una modalidad cualitativa. Sera
descriptiva y comparativa. Mediante una descripcion del proyecto se verd muy bien el
por qué de esta combinacion de modelos:

La investigacidon consistird en introducir en las asignaturas relacionadas con el
Departamento de Filosofia del IES Jeronimo Gonzalez en Bachillerato una metodologia
basada en un modelo constructivo del aprendizaje descrito en el marco tedrico como la
desarrollada en la programacion didactica (seria pues emplear mi programacion
didactica en los cursos de 1° de Bachiller y otra similar en los de 2° de Bachiller). A
partir de este “experimento” se tratara de dar cuenta de si se produce o no (mi hipdtesis
apunta a que si) un cambio positivo en el rendimiento académico del alumnado. Dicho
cambio se vera reflejado mediante el estudio de tres variables: el expediente académico
del alumnado, su opinion respecto a las asignaturas: Filosofia y Ciudadania e Historia
de la Filosofia, y la capacidad de ellos y ellas para hacer una buena interpretacion y
comentario de textos. Si esas tres variables efectian un cambio positivo, podremos decir
que el rendimiento académico del alumnado ha mejorado y podremos establecer una
relacion entre el cambio de metodologia y el cambio del rendimiento académico.

Para estudiar estas variables utilizaremos tres instrumentos de recogida de
informacion, estrechamente relacionados con las modalidades de investigacion
elegidas. Mediante la descripcion de estas ira siendo explicado de manera indirecta el
propio diseflo de esta investigacion.

Asi, para dar cuenta del incremento o no de las calificaciones de los alumnos y
alumnas utilizaremos un estudio comparativo (comparando las calificaciones obtenidas
con las de otros afios). Para ello, se tendran en cuenta los expedientes de los alumnos y
alumnas de 1° y 2° de Bachillerato del IES desde el curso 2010-2011 hasta el curso
2013-2014. Se trata pues de analizar las calificaciones numéricas de las asignaturas
relacionadas con el Departamento de Filosofia de dicho alumnado y su relacion con
otras asignaturas en las tres evaluaciones tal y como se ha sefialado en la introduccion
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de este proyecto (en ella no he podido analizar el tercer trimestre porque no ha
finalizado todavia) y establecer una serie porcentajes numéricos comparandolos en
tablas. Asi, se han elegido cuatro afios puesto que es dificil tener contacto con alumnos
y alumnas antiguos y tener acceso a expedientes académicos antiguos, asi que pudiendo
acceder de modo excepcional a los del afio pasado, se puede establecer una relacion
solida si comparamos expedientes de dos afos en los que se ha utilizado un método
tradicional basado en un modelo de ensefanza transmisiva y aprendizaje memoristico y
de dos afios en los que se ha utilizado un modelo basado en el aprendizaje constructivo.

De la misma manera, pero centrandonos en la variable de la opinion del alumnado
respecto a las asignaturas, se efectuara una encuesta a todos estos alumnos y alumnas,
que consistird en un cuestionario de preguntas cerradas en las que ellos y ellas tendran
que responder si ven conexiones con la filosofia y el mundo actual, si creen que han
aprendido algo util para ellos con estas asignaturas...etc. En este caso solo podran
participar los alumnos y alumnas del curso 2011-2012 en adelante. Se ha elegido, en
este caso los cuestionarios con preguntas cerradas puesto que, como he sefalado
anteriormente, me gustaria que los resultados fueran lo més objetivos posibles y que se
puedan establecer comparaciones numéricas entre ellos. Ademas, en este punto se trata
de que los alumnos y alumnas aporten sus opiniones y no sus conocimientos sobre una
materia para lo que las encuestas son un modelo 6ptimo. Este cuestionario puede
incluirse en el Epilogo del librito que han ido construyendo a lo largo del curso (Mi
primer ensayo de Filosofia propuesto en mi programacion didactica). Ademads en este
epilogo estard incluida una reflexion escrita del propio alumnado que sera util para dar
cuenta de esta variable.

En ambos casos me he acogido a un modelo cuantitativo (excluyendo la reflexion
final del alumnado), sin embargo, para determinar la tercera variable, he de acogerme a
un modelo cualitativo, descrito con anterioridad. Para entender bien esto he de hacer
una breve descripcion de este cambio de metodologia pretendido. En una clase
magistral, como se ha venido haciendo en el IES hasta ahora, el profesor o profesora
transmitia unos conocimientos y el alumno o alumna mediante un proceso de
memorizacion tenia que ser capaz de reproducirlos. Con el modelo propuesto, al alumno
o alumna se le es dado un determinado material (en este caso configurado
primordialmente por textos) y este ha de construir su propio conocimiento organizando
el nuevo material con sus conocimientos antiguos y conformando asi, un nuevo
conocimiento. Adjuntaré asi pues, un anexo con un ejemplo de unidad didéctica
desarrollada a partir este tipo de metodologias para que, lejos de pretender que se lea
cautelosamente, se le pueda echar un vistazo rapido y ver de manera clara el modo de
proceder desde este tipo de metodologias. Se podrd ver pues, que basicamente el
alumno o alumna tendra que construir su discurso filosofico analizando textos de
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diferentes indoles (autores clasicos, noticias...) Pues bien, mediante el analisis continuo
de textos, el alumno o alumna adquiere la destreza lingiiistica de analisis e
interpretacion de los mismos, lo cudl le es muy util a la hora de realizar los exdmenes de
estas asignaturas (asi como el de PAU) pues ambos estan orientados precisamente a
esto. Quiero aclarar que la finalidad del cambio no es obtener mejores resultados en este
punto sino tener los recursos suficientes para proceder de otro modo, aplicando
estrategias que permitan al alumno o a la alumna, por ejemplo, hacer juicios criticos,
extraer mejor las ideas principales del texto... Asi, mediante una prueba escrita en la
que los alumnos y alumnas tengan que hacer un comentario de un texto filosofico,
podran demostrar sus destrezas.

Propongo pues, utilizar este modelo de recogida de informacion para ver la
calidad del analisis de texto del alumnado de diferentes metodologias. Por supuesto este
texto ha de ser el mismo para los alumnos y alumnas de todos los cursos (el mismo para
todo el alumnado de 2° de Bachillerato en estos afios y el mismo para todo el alumnado
de 1° de Bachillerato en estos afios). Evaluando la calidad de los comentarios en
general, y si hubiera una notable mejora en ellos, se podria determinar como esta
metodologia constructivista ayuda a ello. Es aqui donde nos acogemos a un modelo
cualitativo de investigacion. Descriptivo porque se trata de describir, mediante un
patron de andlisis de los comentarios de texto, las destrezas de los alumnos y alumnas
(por ejemplo: capacidad de sintesis, coherencia argumentativa, claridad en Ila
expresion...) y comparativo porque todos esos indicadores serdn analizados en el
alumnado de estos cuatro cursos lectivos, y serdn comparados entre si para ver si ha
habido una mejora.

Analizando estos factores hemos configurado mas o menos el disefio de esta
investigacion. Sin embargo hace falta especificar de manera explicita ciertos puntos. En
primer lugar, se ha podido ver que la poblacion a la que va dirigido dicho estudio es a
al alumnado de Bachillerato del IES Jeronimo Gonzalez. Sin embargo, debido a la
inconmensurabilidad de dicha poblacion, se ha elegido, por motivos descritos
anteriormente, una muestra mas pequefia, a saber, los alumnos y alumnas de
Bachillerato de dicho IES de cuatro cursos: desde el curso 2010-1011 hasta el curso
2013-2014. Se pretende con ello abordar un abanico amplio de alumnos y alumnas, pero
es dificil acceder a los archivos de cursos anteriores asi que el maximo de alumnado al
que se puede aplicar esta investigacion y al que se les ha aplicado un modelo de
ensefianza transmisiva son dos generaciones, por lo cudl lo pertinente es que se les
compare con otras dos generaciones de alumnos y alumnas con los que se ha aplicado la
metodologia defendida por este proyecto.

Asi, la organizacion de la investigacion queda ya delimitada:
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- En el curso 2011-2012 se analizaran y recogeran de manera numérica los
expedientes académicos de los alumnos y alumnas de Bachiller como se ha descrito
anteriormente. Ademas se recogeran los expedientes de los alumnos y alumnas del
curso anterior y se hara lo mismo. Los datos obtenidos se guardaran en una carpeta para
un proximo analisis. Ademas, a finales de mayo del 2012 (fin del curso académico) se
realizara el cuestionario con preguntas cerradas y la prueba escrita: el analisis de un
texto filosofico, en ambos casos, de un autor relevante dentro de la Historia de la
Filosofia (diferentes autores y grados de dificultad para los dos cursos).

- En el curso 2012- 2013 se introducird la metodologia basada en el modelo de
aprendizaje constructivo en las aulas de 1° de Bachillerato en la asignatura de Filosofia
y Ciudadania (la programacion propuesta) y en las de 2° de Bachillerato. A finales de
mayo del 2013 se recogeran los expedientes de los alumnos y alumnas y se guardaran
en la misma carpeta. Ademas, como en el curso anterior, se realizara el cuestionario con
preguntas cerradas y la prueba escrita: el analisis de un texto filosofico.

- En el curso 2013- 2014 ya se habra introducido la metodologia basada en el
modelo de aprendizaje constructivo en todas las aulas de Bachillerato. A finales de
mayo de 2014 se recogeran los expedientes de los alumnos y alumnas y se guardaran en
la misma carpeta. Ademas, como en el curso anterior, se realizard el cuestionario con
preguntas cerradas y la prueba escrita: el analisis de un texto filoséfico. En junio de
2014, con todos los datos recogidos se podra realizar una comparacioén objetiva y se
podran determinar los resultados. Estos resultados se analizaran u se podra establecer
una conclusion solida. Asi a finales de mayo del 2014 podra completarse este proyecto.

Los materiales y recursos empleados en este proyecto son escasos, pero este
requiere de un periodo de tiempo largo para poder desarrollarse. Puesto que este IES no
cuenta con muchos recursos, el coste econdmico de dicho proyecto es nulo, lo cual
implica que el trabajo a realizar por parte del profesor o profesora de filosofia es
bastante costoso. Asi que mientras que llevara a cabo esta investigacion es facil, y es
perfectamente factible, hay que tener cuidado con ciertas personas que no estarian
dispuestas a emplear ni un minuto de su tiempo en cambiar su metodologia de trabajo.
Este es el paso fundamental y mas dificil de este proyecto, por lo cudl los recursos los
tiene que buscar el propio profesor o profesora dentro de una bibliografia muy amplia.
Este sera el encargado ademads de analizar los expedientes académicos, tarea que no es
compleja si se tiene a mano una calculadora. Para la elaboracion de las encuestas, sin
embargo, necesitard un poco mas de ayuda. Para elaborar una buena encuesta tendra que
informarse y tendrd, una vez realizado un boceto, que contrastarlo con otros
compafieros o companeros del IES, que podran decirle los fallos que esta puede tener.
Asi, una vez cambiado elaborard un boceto final que serd en primera instancia probado
en un numero de alumnos y alumnas. Como se trata de recoger informacion a cerca de
las opiniones del alumnado respecto a una determinada materia, podra probarla en otros
cursos y alumnos o alumnas, de los cuales, los resultados obtenidos no tienen por qué
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ser relevantes para esta investigacion. Una vez determinada adecuacion de las encuestas
podréan pasarse a los alumnos y alumnas de la muestra. En lo que respecta al comentario
de texto, también el profesor o profesora elegird un texto, sin embargo, tendra que
contar con los compafieros o compaiieras de departamento para establecer los
parametros de andlisis. En este caso, se trata de un IES pequefio asi que solo hay un
compafiero de Departamento que no da clase en el Bachillerato (si diera clase, ¢l
también tendria que adaptarse a esta metodologia), por ello es conveniente pedir ayuda
a los compaieros y compaieras del Departamento de Lengua y Literatura, mas expertos
en los analisis de textos. A la hora de la correccion de estos también se requerira de esas
ayudas para llegar a resultados mas objetivos. Por lo demas, las comparaciones
numéricas, el andlisis de los resultados...etc., lo llevarad a cabo el profesor o profesora
encargado de realizar este proyecto. El tinico gasto a destacar seria en folios pero como
he sefialado anteriormente, el centro es muy pequefio asi que no supondria mucho gasto
para ¢l el que se realice esta investigacion. El hecho de que sea tan pequefio también es
una ventaja para la realizacion de esta investigacion en otro punto, puesto que al ser un
solo profesor o profesora el que da clase a todo el Bachillerato puede ser €l o ella el que
disefie las asignaturas concordando con esta nueva metodologia y la aplique de la
misma manera en todas las aulas.

Llegados a este punto llega podemos poner fin a esta proyecto, el cual,

légicamente, queda incompleto puesto que hace falta todavia tiempo para redactar los
resultados, su andlisis y las conclusiones a las que este nos lleva.
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ANEXO: EJEMPLO DE UNIDAD DIDACTICA.

CAPITULO IIL 7: ;Cémo actuamos ante lo que nos rodea?

0. Esquema del tema:

1. Teorias éticas de la felicidad que podemos encontrar en la actualidad.
a) Felicidad como autorrealizacion. Aristoteles.

b) Felicidad como autosuficiencia. Cinicos y estoicos

c) Felicidad como placer. Epicureismo y utilitarismo.

BUEN DIASENOR, T 1 I7coN. MUCHO N\

VENGO A QUE . GUSTO,NENITA, | Aot
ME HAGA LA “{|¢A VER EL NAET
WAVE DE LA s/ 1|°’MODELO? ViEJITO/
FELICIDAD =

(o]

2. Diferentes conceptos de Justicia:

a) Platén. (Justicia como armonia social)
b) Utilitarismo (Justicia distributiva)

¢) Marx

d) Rawls

e) Van Parjis (Justicia conmutativa)

3. Relaciones entre justicia y felicidad.

POR QUE LA
IMALEN
DE LA JUSTICIA
LLEVA LDS 0T0%
TAPALDS? A

HOMBEE,
PORQUE ESTA
AVERGONLADA

=2

4. Retos de la sociedad actual. Ejemplos.
a) El orden y la autoridad policial.
b) La memoria historica
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1. Teorias éticas de la felicidad que podemos encontrar en la
actualidad.

1. a) Autorrealizacion:

Lo que es propio del hombre.

Acaso se lograria esto [aclarar en qué consiste la felicidad] si se comprendiera la
funcién del hombre. En efecto, del mismo modo que en el caso de un flautista, de un
escultor y de todo artifice, y en general de los que hacen alguna obra o actividad, parece
que lo bueno y el bien estan en la funcidn., asi parecera también en el caso del hombre
si hay alguna funcién que le sea propia.

ARISTOTELES, Etica a Nicémaco.

Andlisis:
1) Extrae las ideas principales del texto.

i) Seglin Aristoteles, (Cual es el fin ultimo que da razén de ser a todos los demas fines
de nuestras acciones?

ii1) Segun Aristoteles, ;Como se puede aclarar qué es felicidad?

1. b) Autosuficiencia:

La palabra “cinico” es un adjetivo que la gente aplicaba a un grupo de filésofos que,
mas que una escuela, formaban una corriente que se distinguia por una actitud:
considerar la felicidad como la libertad radical del individuo frente a todas las normas y
las instituciones sociales. El hombre es, segin los cinicos, bueno por naturaleza y, por
tanto, es sabio el que vive segin la naturaleza, el que desprecia las convenciones
sociales, valora la libertad de accion y de palabra, el esfuerzo, somete todo a critica,
rechaza los placeres, tiene por patria el mundo entero y desprecia las instituciones
politicas. Para ser feliz es preciso bastarse a si mismo, cosa que se consigue mediante el
ascetismo y el autodominio. El fundador del movimiento cinico fue Antistenes (450
a.C.) pero la personalidad mas conocida de esta corriente es Diogenes (400 a.C.).

ADELA CORTINA, Filosofia para 1°de Bachillerato.
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Zenon de Citio (332 a.C.) es el fundador del estoicismo. También los estoicos creen que
es sabio el que vive segin la naturaleza, pero para averiguar qué significa esto les
pareci6 indispensable descubrir cudl es el orden del cosmos, ya que solo asi sabremos
c6mo hemos de comportarnos en él. Heraclito de Efeso (VI- V a.C.) explica el orden del
cosmos indicando que hay una razén comun que gobierna las cosas y es para ellas
destino y providencia. De aqui concluyen los estoicos que, como los hombres también
participamos de esa razon mediante la nuestra, el sabio ideal sera el que se percata de
que todo estd en manos del destino, y por lo tanto, mas vale asegurarse la paz interior,
haciéndose insensible al sufrimiento y a las opiniones ajenas. El sabio es aquella
persona que sabe dominar sus emociones y no hacerse ilusiones con respecto al futuro.
La serenidad, la imperturbabilidad es la unica fuente de felicidad, por la que el sabio es
autosuficiente.

ADELA CORTINA, Filosofia para 1°de Bachillerato.

Analisis:

1) Extrae las ideas principales de los textos
i1) ;En qué consiste la felicidad para los cinicos? ;Y para los estoicos?

iil )¢ Guardan alguna relacion los textos con las siguientes fotos?:

iv) (Se te ocurre algiin ejemplo més de la vigencia de estas visiones en la actualidad
(personas famosas, tribus urbanas, personajes de cine, cOmics, canciones,
cuadros...etc)?

v) Ante la posibilidad de tener muchas posesiones, disfrutar de lujos y de confort, ;Qué
dirian un cinico y un estoico? ;Y td, qué piensas?

1. c) Placer

El bien primero.
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Un recto conocimiento de estos deseos sabe, en efecto, supeditar toda eleccion y
rechazo a la salud del cuerpo y a la serenidad del alma, porque esto es la culminacion de
la vida feliz. Y por esto decimos que el placer es principio y culminacion de la vida feliz
[...]. Al parecer en efecto reconocemos como el bien primero y connatural, de ¢l
partimos para toda eleccion y a ¢l llegamos juzgando todo bien con la sensaciéon como
norma.

EPICURO, Carta a Meneceo.

Analisis:

1) Extrae las ideas principales del texto.
i1) /Qué es ser feliz para Epicuro?

ii1) Epicuro habla del goce bien calculado, de que ni todos los dolores son malos ni
todos los placeres son buenos. ;qué crees que quiere decir con ello?

La felicidad como placer.

El credo que acepta la utilidad o principio de mayor felicidad como fundamento de la
moral sostiene que las acciones son justas en la medida en que tienden a promover la
felicidad, e injustas en cuanto tienden a producir lo contrario a la felicidad. Se entiende
por felicidad el placer y la ausencia de dolor; por infelicidad el dolor y la ausencia de
placer.

Para dar una vision clara del criterio moral que establece esta teoria, habria que decir
mucho mads particularmente qué cosas se incluyen en las ideas de dolor y placer, y hasta
qué punto es esta una cuestion patente. Pero estas explicaciones suplementarias no
afectan a la teoria de la vida en que se apoya esta teoria de la moralidad: a saber, que el
placer y la exencidn de dolor son las unicas cosas deseables como fines; y que todas las
cosas deseables [...] lo son o por el placer inherente a las mismas o como medios para
la promocioén del placer y la prevencion del dolor.

JOHN STUART MILL, E! utilitarismo.

Andlisis:

1) Extrae las ideas principales del texto

i1) /Cual es el fundamento de la moralidad segun esta teoria?

ii1) ;Cual es la relacion que Mill establece entre utilidad, felicidad y placer?

iv) (Crees que se puede ser feliz y no sentir placer? ;Y viceversa?
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v) De los tres modelos de felicidad, ;Cudl crees que predomina en la actualidad? ;por
qué? Y ati, jcudl es la que més te convence?

2. Diferentes conceptos de Justicia.

La justicia siempre ha ocupado un lugar central en los sistemas filosoficos de los
grandes pensadores. No en vano, siempre represent6 la virtud mas importante para la
vida social: sin justicia es muy dificil, si no imposible, llevar una vida feliz. Este
concepto es de enorme importancia y sin embargo es muy dificil de definir. A lo largo
de la historia los filésofos han intentado hacerlo, lo que ha dado lugar a distintos
conceptos de justicia que todavia hoy manejamos. Aqui se reflejan algunos ejemplos:

2.a)

En cada Estado, la justicia no es sino el interés de aquel que tiene en sus manos la
autoridad y es, por ende, el mas fuerte. De lo cudl se sigue, para todo hombre que sepa
razonar que, donde quiera que sea, la justicia y el interés del mas fuerte son una y la
misma cosa.

PLATON, La repiiblica.
Andlisis:
1) Extrae la idea principal del texto.

ii)) Para Platén, una sociedad justa seria aquella en la que cada cudl realizase
correctamente la funcion que le asignan los gobernantes, conforme a sus capacidades
fisicas y mentales. Los gobernantes seran, por tanto, los mejores y los aptos para asignar
a cada uno la funcion que les corresponde. ;Estads de acuerdo en que esta sociedad es
justa? ;Crees que pueden existir estos sabios?

ii1) ¢ Tiene alglin peligro este modelo?

iv) ;Crees que este modelo tiene alguna similitud con la situacion actual de Italia
(tecnocracia)?
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2.b)

El principio de mayor utilidad.

Tal principio [el de dar a cada uno lo que se merece, devolviendo bien por bien asi
como castigando el mal con el mal] estd implicado en el propio significado de la
utilidad, o principio de la mayor felicidad, pues seria una mera forma verbal vacia, a
menos que la felicidad de una persona, siempre que sea de igual grado (con las debidas
matizaciones, segun su especie). Cuente tanto como la de cualquiera. Cumplidas dichas
condiciones, la frase de Bentham “que todo el mundo cuente como uno, nadie como
mas de uno” deberia escribirse debajo del principio de utilidad como comentario
explicatorio.

JOHN STUART MILL, E! utilitarismo.
Andlisis:
1) Extrae las ideas principales del texto.

i1) ;Qué ideas deben estar implicadas en el principio de mayor felicidad para desarrollar
la justicia, segiin Mill?

ii1) ;Una sociedad puede ser feliz y no ser justa?

iv) (Qué pasa con las minorias?

2.0)

Justicia y necesidad.

En la fase superior a la sociedad comunista, cuando haya desaparecido la subordinacion
esclavizadota de los individuos a la division del trabajo, y con ella la oposicion entre el
trabajo intelectual y el trabajo manual; cuando el trabajo no sea solamente un medio de
vida, sino la primera necesidad vital; cuando, con el desarrollo de los individuos en
todos sus aspectos, carezcan también las fuerzas productivas y corran a chorro lleno
manantiales de riqueza colectiva, solo entonces podra rebasarse totalmente el estrecho
horizonte del derecho burgués y las sociedad podra escribir en su bandera: jDe cada
cudl, seglin su capacidad; a cada cudl, segun sus necesidades!

KARL MARX, Glosas marginales al programa del Partido Obrero Aleman.
Andlisis:

1) Extrae las ideas principales del texto.
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i) (Qué condiciones socioecondémicas supone Marx que deberian cambiar para llegar a
una sociedad justa?

ii1) (Por qué cambia el criterio de justicia en la sociedad comunista y pasa a ser “dar a
cada cual segun su necesidad”?

iv) Marx dice que en la fase anterior a la sociedad comunista el criterio de justicia seria:
“dar a cada cudl segin su contribucion”. Compara los dos modos de entender justicia,
sus supuestos y consecuencias a la hora de repartir los bienes y cargas de la sociedad.

2.d)

El velo de la ignorancia.

La intencidn de la posicion original es establecer un procedimiento equitativo segtin el
cudl cualesquiera que sean los principios convenidos, estos sean justos. El objetivo es
utilizar la nocién de la justicia puramente procesal como base de la teoria. De alguna
manera, tenemos que anular los efectos de las contingencias especificas que ponen a los
hombres en situaciones desiguales y la tentacion de explotar las circunstancias naturales
y sociales en su propio provecho. Ahora bien, para lograr esto supongo que las partes
estan situadas bajo un velo de ignorancia. No saben como las diversas alternativas
afectaran sus propios casos particulares, viéndose asi obligadas a evaluar los principios
unicamente sobre la base de consideraciones generales.

Se supone entonces, que las partes no conocen ciertos tipos de hechos determinados.
Ante todo, nadie conoce su lugar en la sociedad, su posicion o clase social; tampoco
sabe cual serd su suerte en la distribuciéon de talentos o capacidades naturales, su
inteligencia y su fuerza, etc. Igualmente nadie conoce su propia concepcion del bien, ni
los detalles de su plan racional de la vida, ni siquiera los rasgos particulares de su propia
psicologia, tales como su aversion al riesgo, o su tendencia la pesimismo o al
optimismo. Mds todavia, supongo que las partes no conocen su situacion politica o
econdmica, ni el nivel de cultura y civilizacion que han sido capaces de alcanzar. Las
personas en la posicion original no tienen ninguna informacién respecto a qué
generacion pertenecen.

JOHN RAWLS, Teoria de la justicia.

Andlisis:

1) Extrae las ideas principales del texto.

i1) ¢ Te parece el velo de ignorancia un criterio justo?
ii1) ¢le ves algun inconveniente?

iv) (Crees que es posible situarse en esta posicion?

75



v) (Se te ocurre alguna persona o conjunto de personas que en la actualidad se sitiien o
tengan que situarse bajo un velo de ignorancia?

2.¢)

Philippe Van Parjis es un filésofo y economista belga. Desde su punto de vista, para que
una sociedad sea justa, todos sus individuos deben de tener una libertad real para tomar
sus decisiones. Las sociedades occidentales actuales, por tanto, necesitan un orden
social que maximice esta libertad individual y para ello propone un modelo econémico
algo diferente. Seglin su propuesta, todo miembro de la sociedad debe contar con una
asignacion publica que le permita una subsistencia razonable, sin que haya ningln tipo
de condicion. No importa el nivel de ingreso del ciudadano ni que esté dispuesto a
trabajar. Todo ciudadano, por ser ciudadano, merece un ingreso minimo para poder
Vivir.

Andlisis:
1) Extrae la idea principal del texto.

i1) Esta vision de la justicia, similar a la vision cristiana (en la que toda persona merece
ser tratada igual por el mero hecho de ser una persona) suele plantear algunos
problemas, ;se te ocurre alguno? ;crees que deberian obtener la misma asignacion
publica una persona que no trabaje y otra que si? ;Crees que es justo que esa asignacion
sea igual para alguien que necesita el dinero que para alguien que no?

MIRALO, Sin PREGCIPACONES,
sin TENER QUE PAGAR

ARRIENDO, CUENTAS, GASTOS

COMUNES... QUE iNJUSTA

ES LA ViDA, 57 SENOR

ii1) Asocia estos conceptos a los modelos que hemos visto:
-“La justicia consiste en dar a todos por igual”

-“La justicia consiste en dar a cada uno lo que se merece”
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- “La justicia consiste en dar a cada uno lo que necesita”
- “La justicia es lo que dictan como correcto los sabios”

- “La justicia es lo que dictaria una persona sin saber sus condiciones de
vida”.

iv) ¢En la actualidad, qué modelo crees que prima (si es que prima alguno)? ;A ti cual
es el que mas te convence?

3. Relaciones entre justicia y felicidad.

Interesante ...

la distancia entre
ricos y pobres es
madés pequena que
lo que creiamos ...

Ya podemos hacer un esbozo de lo que podemos entender por felicidad y por justicia.
Necesariamente hay una relaciéon entre ambas. ;CoOmo crees que es esta relacion
(compatible incompatible...)?

Muchas veces, a nivel personal, lo que nos hace feliz no es del todo justo, o los medios
para conseguirlo no son justos. Pon un ejemplo:

Antiguamente, las cuestiones éticas quedaban restringidas al ambito de la moral
personal. Actualmente parecen afectarnos a todos como humanidad. La felicidad lleva
consigo una pretension de permanencia y de universalidad, por lo que muchas veces
estd vinculada a la realizacion de la justicia, porque esta ha de garantizar, en medida de
lo posible, la felicidad para todos tanto en el presente como en el futuro.

Sin embargo, no siempre la justicia acompafia a la felicidad y viceversa. Mas bien
descubrimos con mucha frecuencia que la préctica de la justicia conlleva a sufrimiento y
que el aprovechado parece mas feliz (como se puede ver en la vifieta anterior).
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La felicidad se presenta, como hemos visto, en multiples formas y grados. Cada persona
elige su modelo de felicidad y nadie puede obligar a otro a ser feliz como él quiere. Por
esto tiene un caracter particular. Si bien, todos debemos intentar de ser felices, pero no
puede ser a costa de que otros no lo sean, por lo que hay que establecer un limite, y este
limite puede ser establecido por la justicia.

Cuestiones:

1) (Estas de acuerdo con que “debemos intentar de ser felices, pero no puede ser a costa
de que otros no lo sean”? ;Crees que para que tu seas feliz necesariamente otras
personas tienen que ser infelices? ;Eso seria justo?

i) Analiza la siguiente imagen:
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- Describe la imagen.

- Esta imagen ;pertenece a una situacion justa o injusta?

- Te sientes identificado o identificada con alguna de las personas?

- (Crees que esta situacion ocurre en el mundo?

- (Crees que tu participas de ella?

- (Crees que aun siendo injusta es necesaria o que podria haber alguna
solucion? Si es ast, jcual?

- Haz una reflexion critica exponiendo tu opinion.

Puesto que, como sefialdbamos antes, las cuestiones éticas nos afectan a todos,
ultimamente se ha intentado construir una ética mundial que sea respetuosa con el
pluralismo dispuesta a afrontar universalmente los riesgos planetarios y los retos
actuales de la sociedad, a esta ética se le llama: ética civica. En el proximo apartado
veremos algunos de los retos de nuestra sociedad que deberemos analizar segin lo
aprendido. Hay que tener en cuenta que a la hora de abordar un reto, hay que ser
conscientes de nuestro posicionamiento, hay que elegir bien y una vez nos elijamos una
u otra vision, tenemos que ser coherentes con nuestra posicion.

Ampliacion: Algunas ideas Utiles para el apartado siguiente:

La preocupacion de las teorias de la ética civica es encontrar el procedimiento para
establecer los minimos de justicia. Ademas de la postura de J. Rawls, también se pueden
considerar las siguientes:

- J.Habermas: ofrece como criterio de justicia el principio discursivo,
segin el cual “solo pueden pretender validez aquellas normas que
encuentren (o puedan encontrar) el acuerdo de todos los afectados en un
discurso practico”. Se entiende por discurso practico un contexto libre de
cualquier presion interna o externa, es decir, en condiciones perfectas de
participacion. Solo el consenso de todos los implicados puede calificar
como justa una accion, norma o institucion.

- Partha Dasgupta: buscar un consenso sobre males rechazables por todos
es mas facil que definir el bien.

- Riccardo Petrella: propone contratos politicos para superar la
desigualdad, para el didlogo intercultural, por un gobierno mundial y por
un desarrollo sostenible.
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4. Retos de la sociedad actual.

a) La memoria historica.

0) (Qué crees que significa esta vifieta?
1) Contesta, dando tu opinion, a la pregunta del titulo antes de leer el texto.

i1) Después de leer el primer parrafo, ;cudl es tu posicion? ;Por qué?

(Creéis util juzgar a los antiguos nazis casi centenarios?

Algunos piensan que si y justifican su opinién con la necesidad de ejercer una
venganza, de devolver lo que se ha quitado o bien de encontrar una respuesta equitativa
para los ofendidos; otros responden que no y suponen que ha llegado el momento de
olvidar, de pasar a otra cosa; segun estos, la obstinacion no sirve para nada, salvo para
dividir Europa en dos mitades que se enfrentan, se querellan o se pelean sin cesar;
finalmente una gran parte no tiene opinion, oscila entre el deseo de una solucion ética y
las ganas de resolver otros problemas, més urgentes. [...]

Sin embargo, la cuestion se plantea desde el momento en el que los demandantes,
antiguos deportados, victimas directas, supervivientes. [...], reunen pruebas suficientes
como para pedir cuentas a un antiguo responsable nazi alemdn, a un colaborador
francés, etc. Quedan algunos supervivientes de esa clase, y entre ellos, individuos que
han desempefiado papeles mas o menos claros, pero necesarios, en el funcionamiento de
las maquinas de exterminio. ;jHay que hacer borrén y cuenta nueva con el pretexto de
que ha llovido desde entonces?

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.
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ii1) {Qué responderias a la pregunta final?

Juzgar, perdonar olvidar?

El proceso busca la reparacion, la expresion de la justicia entre los demandantes. Se
propone el juicio [...]. Cualquiera que haya cometido una falta o sea sospechoso de
haberla cometido tiene derecho a la presuncion de inocencia, a una instruccion, una
defensa, un juicio y una sentencia: absolucion o condena. Tedricamente, la misma
logica vale para todo el mundo, ya sea poderoso o miserable, sin que se pueda sospechar
que los juicios estén amafiados por la identidad o calidad de los protagonistas
(ministros, delegados del gobierno, etc.) [...] Pero existe la posibilidad de una
prescripcion: pasado un cierto plazo, respecto a un cierto numero de hechos detallados
en el codigo civil, la aplicacion de la justicia se extingue sin posibilidad de volver a
ponerse en marcha [...]. Se piensa que, con el paso de los afos, se aminora la necesidad
de hacer justicia sobre ciertos casos delictivos. En cambio, existe una clausula particular
que prohibe la prescripcion: cuando se trata de crimenes contra la humanidad.

La imprescriptibilidad (la imposibilidad de prescripcion) se apoya en la idea de que
existen, en la historia, crimenes de una naturaleza particularmente monstruosa, que no
se refiere a individuos desatados contra otros individuos, sino de hombres deseosos de
destruir partes enteras de la humanidad [...]. Pues el crimen nazi supone detestable la
esencia misma de esos individuos culpables de existir como judios o gitanos sin
posibilidad de dejar de serlo. No se escoge esa identidad heredada con el nacimiento.
Decidir que ciertos individuos nacen culpables por el hecho de haber venido al mundo
como tales constituye la excepciéon de la monstruosidad. En el caso particular del
crimen contra la humanidad, los juristas y la comunidad internacional adoptan el
principio de imprescriptibilidad.

Asi pues, si la necesidad de juzgar parece conseguida, ;podemos pensar en perdonar?
Para que haya perdon, es necesario al menos reunir dos condiciones indispensables: la
primera, que los verdugos pidan perdon, que presenten claramente excusas y
manifiesten abiertamente arrepentimiento claro y motivado, sincero; la segunda, que los
interlocutores sean explicitamente los ofendidos, no sus hijos, sus familias, sus amigos,
sus descendientes, no, sino ellos mismos en persona. Solo el ofendido directo puede
perdonar. [...]

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.

iv) (Crees que esto es asi? ;Una persona puede tener la decision, en tu opinidn, a la hora
de perdonar al asesino de sus familiares? ;Por qué?

v) Si atendemos a lo que dice el texto, ;Qué sentido tiene que el Primer Ministro de un
pais pida perdon a otro pais por los dafos causados siglos atrds (como ejemplo, el
Primer Ministro de Reino Unido pidi6 perdén a las excolonias britdnicas por al
esclavitud que su pais habia llevado acabo siglos atras)?
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Ademas en el caso de los nazis no pueden reunirse las dos condiciones: la primera,
porque los ofensores jamas han manifestado su arrepentimiento, sea en el grado que sea.
[...] Peor, casi siempre, niegan ser aquel al que se juzga, afirman no haber estado al
corriente, no haber sabido nada, no haber visto nada en el momento, que ellos jamas
hubieran hecho dafio a una mosca, que eran buenos esposos, buenos padres, buenos
ciudadanos, que se limitaban a obedecer 6rdenes, etc. Ni uno ha reconocido su error,
manifestado contriciéon, ni uno se juzga con menosprecio por haber sido actor del
sistema, ni uno.

La segunda razon, que hace imposible el perdon, es que solo las victimas podrian
conceder el perdon: los millones de judios, comunistas, republicanos espanoles, de
gitanos, de homosexuales, maltratados, gaseados, torturados, quemados, solo ellos
podran dar su perdén y solo a los que se lo demandasen. Ahora bien, su desaparicion
hace el perdon definitivamente imposible. No hay perdéon posible concedido a los
individuos delegados: no se puede delegar en un individuo que cumpla lo que solo un
desaparecido y ningun otro hubiera podido hacer. No se puede delegar en nadie el
sofiar, el comer, vivir en nuestro lugar. Por tanto, ademds de ser un crimen
imprescriptible es un crimen imperdonable.

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.

vi) ¢Estas de acuerdo con la ultima frase del texto? ;Por qué?

vii) Si esto es asi, ;por qué crees que es necesario un juicio?

Por la memoria.

En ese caso, ;qué necesidad hay de un proceso judicial?, ;para qué poner en marcha la
justicia, convocar los tribunales, escuchar a los demandantes y oir los alegatos de los
abogados empefiados en defender causas indefendibles? Por la memoria, con el fin de
que la historia pasada sirva al presente y produzca efectos benéficos y positivos en la
historia. Para manifestar la fidelidad, para no olvidar a los muertos, no decir adids a
esos millones de desaparecidos, para construir una vigilancia.

La memoria del pasado hace posible una filosofia de la historia, una concepcion del
mundo, una lucidez sobre la manera en la que se inscriben los hechos, sin duda, pero
también sobre aquella en la que los hombres cuentan, reducen, piensan o imaginan
acontecimientos. Algunos anuncian hoy el fin de la historia, de las luchas, de los
combates milenarios que manifiestan resistencia a la instauracion de una verdad
universal. Segun ellos, el capitalismo en su forma de liberal y planetaria seria la verdad
del movimiento de la historia. Nosotros seriamos, el presente, los testimonios de ese
exclusivo triunfo. Otros se resisten a esta mundializacion, a este fin de la historia
anunciada bajo los colores norteamericanos: el combate sigue teniendo actualidad. La
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historia permanece, no muerta como teatro de lo real. A vosotros os toca interpretar
vuestro papel en ella......

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.

viii) (Crees que es el fin de los conflictos o crees que el combate sigue teniendo
actualidad?

ix) Extrae las ideas principales del texto completo.(une los fragmentos).

x) (Crees que es necesaria la memoria histérica? ;Por qué?

xi) (Por qué crees que es tan polémica?

Juicios de Numemberg.

xii) Hemos hablado de los nazis, ;crees que este problema existe en nuestro pais? ;Por
que?
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HISTORIA

El franquismo se retira al s6tano

La comision de expertos de Cultura suprime 600 vestigios publicos de la dictadura y propone
crear un lugar de memoria en el campo de concentracion de Miranda de Ebro.
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La estatua de Franco se rompid en 1983 al ser retirada de la plaza del Ayuntamiento de Valencia. Hasta 2010 presidié
el patio de la Capitania General, en la misma ciudad. / EFE

Entre la muerte de Franco y la retirada de su estatua ecuestre de la plaza del
Ayuntamiento de Valencia pasaron ocho afios. Se han necesitado otros 27 y una Ley de
la Memoria Historica para izar la misma estatua del patio de la Capitania General de
Valencia, donde habia recalado en un repliegue airoso, y depositarla en un almacén
militar en Bétera, fuera del ojo publico.

Puede que sea un tiempo excesivo, pero ha mitigado la fiebre de las heridas recientes. El
9 de septiembre de 1983, los operarios que participaron en el desmontaje de la estatua
trabajaron encapuchados y soportaron una lluvia de piedras de ultraderechistas que se
opusieron a la salida de su icono con toda la violencia que les permiti6 la policia. La
operacion intentd hacerse a hurtadillas -comenz6 de madrugada- y acabd en un
espectaculo publico que dur6 11 horas. Un concejal de Alianza Popular (AP) depositd
una corona de flores a los pies del equino, mientras otros coreaban: "El burro y el
caballo, fuera de la plaza".

En abril de 2010, la retirada de la misma estatua de la Capitania General de Valencia se
realiz6 con pulcritud e indiferencia: recubierta por una lona blanca, fue alzada por una
grua en una operacion sin incidentes. El pasado duele menos.
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Con parecida normalidad se han retirado -a veces modificado- otros 600 vestigios del
franquismo que pervivian en edificios o espacios de la Administracion estatal para
cumplir la Ley de la Memoria Historica, aprobada en 2007, tras ser examinados por una
comision de expertos creada por el Ministerio de Cultura [...].

Con sus trabajos finalizados, se puede concluir que las huellas de Franco salen
definitivamente de los edificios estatales casi cuatro décadas después de su muerte.
(Una larga espera? "En estos afios habian ido desapareciendo vestigios de la dictadura
de las ciudades, digamos que esto es el remate final", plantea la subdirectora de Cultura,
Mercedes del Palacio. "Es probable que muchos piensen, o pensemos, que se ha tardado
demasiado, pero la Transicion, que fue una féormula adecuada de reconciliacion
nacional, condiciond el desarrollo una politica de memoria que enlazase con la tradicion
democratica anterior", afiade. No todo lo publico estd limpio de residuos franquistas.
"La asignatura pendiente les queda a los ayuntamientos, diputaciones y comunidades
autonomas, que estarian incumpliendo la ley si mantienen vestigios", sostiene Josefina
Cuesta, catedratica de Historia Contemporanea de la Universidad de Salamanca.

Los retirados, segun su naturaleza, se han trasladado a depositos y museos [...].En
ningun caso, los expertos han planteado la destruccion de los elementos franquistas.

A quienes se oponen a la desaparicion de estos elementos con el argumento de que son -
guste o no- historia o antidoto contra el olvido, la catedratica de Historia de la
Universidad Auténoma de Barcelona, Carme Molinero, contrapone lo siguiente: "Es
necesario distinguir entre un monumento o simbolo que implica homenaje o
reconocimiento publico y una construccion que respondia a una finalidad concreta". Y
concluye: "Una sociedad democratica no deberia normalizar los referentes de las
dictaduras y, por lo tanto, no deberia mantener el homenaje a esos referentes. Distinto es
el caso de algunas construcciones cuya conservacion, mas alla de su valor artistico,
puede ayudar a explicar ese pasado dictatorial. En este caso debe ir acompanada por la
explicacion necesaria para las nuevas generaciones". [...]

Tereixa Constenla, “El franquismo se retira al s6tano”, EL PAIS, 16-octubre-2011.

(http://cultura.elpais.com/cultura/2012/01/15/actualidad/1326639118 725270.html)

Andlisis:
1) Extrae las ideas principales de la noticia.

i1) /Estas de acuerdo con que retiren los vestigios del franquismo de las calles? ;Por qué
crees que ocurre esto?

ii1) ;Crees que es util la Ley de la Memoria historica en este caso?
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iv) Relacionando la noticia con los textos anteriores, ;Crees que se deberia juzgar a un
antiguo franquista? ;Por qué? ;La noticia y el texto guardan relacion o no es lo mismo
el nazismo que el franquismo? ;por qué?

v) (Qué concepto de justicia crees que encaja mas con la Memoria Historica? ;Por qué?

vi)Haz una reflexion sobre tu opinion basada en lo visto anteriormente (textos de este
apartado y los anteriores) y las conclusiones sacadas en clase.

b) ¢Represion policial?

(La policia esta para fastidiaros la vida sistematicamente?

No forzosamente, pero a veces da la impresion de funcionar con un doble rasero:
cuando parece ocuparse tanto mas de los pequenios delitos e historias faciles de arreglar,
cuanto que deja hacer, sin disponer quiza de un poder real, a poderosos delincuentes que
prosperan con la bendiciéon de politicos bien colocados. Por un lado, una policia
puntillosa con el hachis en los bolsillos de los jovenes, con el control de los plazos del
seguro de la scooter, del estado de los neumaéticos de un ciclomotor o de los carnés de
identidad de una pandilla de amigos; por otro, la misma policia que cierra los ojos ante
el soborno politico, desde el ayuntamiento de una gran ciudad al palacio eliseo, y ante la
delincuencia financiera que hace estragos en las altas esferas del Gobierno. Frente a
estos disparates, ;quedan ganas realmente de defender a la policia?

En principio, hariamos mal en no defenderla: ;como imaginar una sociedad sin un
poder armado en condiciones de hacer reinar el orden, la ley, de procurar que vivamos
en un estado de derecho y no en una jungla (pensemos en ciertos espacios de no derecho
en las afueras de la ciudad donde nadie se entera, ni bomberos, ni médicos, ni sobre
todo la policia)? Si la policia no parece deseable, una ciudad sin policia ;jparece mas
envidiable? Impensable, sospechamos. Pues en una ciudad sin policias, se veria triunfar
la ley del mas fuerte. Y del mismo modo a escala nacional.

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.
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Analisis:

1) Extrae la idea principal del texto.

i1) ¢ Crees que podriamos vivir sin policia?

De hecho, la policia se interpone entre la cotidianidad real de la delincuencia y las
esferas ideales del derecho y la ley. A medio camino entre el gesto malévolo y la pureza
de la idea juridica, la policia encarna la ley y le da una efectividad, una eficacia. Hace
posible el mandamiento del orden por la prevencion o la detencion del presunto
criminal. ;quién podria declarar inutiles esas dos funciones en una sociedad? ;quién
defenderia la posibilidad, para un estado, de ahorrarse ese trabajo esencial para el
funcionamiento del derecho? Su existencia y mecanismo son inseparables del estado de
derecho en el que una civilizacién puede y debe hallarse. En tanto que los hombres
vivan en sociedad, hard falta una policia para impedir la ley de la jungla y permitir la
ley de la civilizacion.

Si la policia parece un mal necesario, poned cuidado en insistir menos en su caracter
maléfico que en su necesidad [...]. Esta institucion inspirada en excelentes principios
(proteger a la viuda y al huérfano) funciona con hombres fiables para algunos,
corrompidos para otros. Legitimar la idea de la policia no significa legitimar la accion
en detalle de los policias. [...]

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.

1) Saca la idea principal del texto (en dicho texto es muy importante la Gltima frase).

LAS CONSECUENCIAS DE LA PROTESTA ESTUDIANTIL »

Interior retira el despliegue en

Valencia tras las quejas y la extension a
Madrid

La oposicion pide el cese de la delegada del Gobierno, que culpa a la policia
Sanchez de Ledn anuncia una investigacion sobre posibles abusos

La repercusion internacional obliga al PP a cambiar sus argumentos
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La manifestacion de estudiantes en la Estacio del Nord de Valencia. / CARLES FRANCESC

El Ministerio del Interior retird este martes el fuerte despliegue policial utilizado en los
ultimos dias para reprimir las manifestaciones de estudiantes en Valencia. El aluvion de
protestas por la violencia policial empleada, amplificado a través de las redes sociales y
los medios de comunicacion internacionales, llevé ayer al ministro del Interior, Jorge
Fernandez Diaz, a reconocer a primera hora de la mafana que “hubo algun exceso y
alguna actuacion desafortunada por parte de la policia” en las protestas de Valencia.
Con las quejas llego la extension de la protesta a varias ciudades espafiolas, donde los
jovenes salieron a las calles en solidaridad con sus compafieros valencianos. Madrid,
con 3.000 jovenes cortando las calles, o Murcia y Alicante, con mas de un millar de
manifestantes en cada una, quedaron contaminadas por la protesta valenciana.

Solo en la jornada del lunes los agentes realizaron 25 detenciones, seis de ellas a
menores, y hubo més de una docena de heridos. Esta actuacion llevo a organizaciones
como Amnistia Internacional y Save the Children a pedir al Gobierno de Mariano Rajoy
que investigue los posibles abusos policiales, especialmente en el caso de los menores
de edad. Numerosos cargos del PP, como el portavoz en el Congreso, Alfonso Alonso,
reconocieron su preocupacion por la imagen que se daba de Espafia en el extranjero.

Poco después, la delegada del Gobierno en la Comunidad Valenciana, Paula Sanchez de

(13

Leon, rectifico su posicion del dia anterior y anuncid la apertura de “una
investigacion” para determinar posibles “extralimitaciones” por parte de los agentes que

intervinieron para reprimir a los estudiantes.|...]

La delegada del Gobierno responsabilizé de la represion sufrida por los jévenes a los
mandos policiales. “No hay una orden desde un despacho”, prosiguié Sanchez de Ledn.
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“Las decisiones las toman los que estan en la calle, con los criterios con los que actta la
policia”.

Sanchez de Ledn admitié que el lunes al mediodia la situaciéon se “desmadrd” y la
policia creyd necesario, bajo “su responsabilidad”, recurrir al material antidisturbios.

Las manifestaciones del ministro y de la delegada del Gobierno provocaron la reaccion
de las organizaciones policiales. El Sindicato Unificado de Policia pidi6 la destitucion
de Sénchez de Ledn y llamdé “cobarde” a Ferndndez Diaz por descargar la
responsabilidad en los agentes. La Confederacion Espanola de Policia acusé al
Gobierno de “escurrir el bulto”, mientras que la Unidon Federal de Policia salio en
defensa de los miembros que reprimieron las protestas en Valencia.|...]

En Valencia, los pronunciamientos exigiendo la dimision de la delegada del Gobierno
se sucedieron durante todo el dia por parte de partidos politicos, sindicatos y entidades
educativas y culturales.

JOAQUIN FERRANDIS, “Interior retira el despliegue en Valencia tras las quejas y la
extension a Madrid”, EL PAIS, 21 de febrero del 2012.

(http://politica.elpais.com/politica/2012/02 /21 /actualidad /1329853265 03267
5.html)

Analisis:

1) Extrae las ideas principales de la noticia.
i1) ;Crees que es legitima la accion policial en este caso? ;Por qué?
ii1) ¢ Por qué crees que algunos policias estan en contra de Sanchez de Leon?

iv) Cuando hay una accidn policial abusiva, ;de quién crees que es la responsabilidad?
(Crees que los policias actiian por si solos o simplemente cumplen 6rdenes?

v) (Crees que en este caso la accidn policial es abusiva? ;Por qué?
vi) ¢Crees que las acciones policiales abusivas son legitimas? ;Por qué?

vii) Haz una reflexion sobre tu opinion basada en lo visto anteriormente (textos de este
apartado y los anteriores) y las conclusiones sacadas en clase.
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Realidades de la policia virtual.

Con el tiempo, la policia se modifica. Menos visible en tanto que se hace més cientifica,
técnica, la policia se concentra en el desciframiento de las huellas que dejan siempre los
actos delictivos. Nuestra civilizacion se hunde bajo las camaras de video instaladas en
los cruces de las ciudades, en los sitios especialmente protegidos- estadios, embajadas,
cajeros, bancos, etc. Dejamos huellas numéricas por todas partes, informaticas,
electronicas: utilizando una tarjeta de crédito, al echar mano del teléfono movil o fijo,
navegando en internet, visitando paginas web, trasmitiendo informacién por la red
telefonica, no podemos hablar, movernos, pagar, sacar dinero, sin ser registrados, y por
tanto, controlables y controlados.]...]

El peligro de la policia del futuro es que se convierta en un instrumento en manos de
poderes politicos poco escrupulosos. Los estados que aspiran a dominar el planeta
comienzan a controlar la circulacion de informacion, ya sea asegurando que los grandes
medios pertenezcan a sus amigos politicos poco susceptibles de entorpecer su proyecto
de imperio planetario, ya sea interceptando los detalles de la vida privada de la mayoria
para constituir fichas policiales eficaces. De ahi el miedo a un dominio de las ondas de
comunicacion por parte de una potencia secreta, comercial y mafiosa, decidida a
conocer los habitos de los individuos en funcidén, por ejemplo, de su comportamiento
informatico y telefonico.

La policia ya no opera alli donde lo creemos. Invisible, eficaz, se convierte en la
inmensa memoria de intimidades hasta entonces preservadas. La aparente desaparicion
de la disciplina corresponde al aumento del control. Desconfiad menos de los policias
que patrullan en la calle que de sus colegas, que, en los despachos en los que escuchan,
vigilan e interceptan, almacenan informacioén acerca de vosotros para el servicio de
informacion general, esa parte de la policia que dispone de un fichero sobre cada uno de
vosotros en el que son consignados vuestros mas pequefios hechos y gestos. Temed mas
bien a la policia invisible. Cuanto menos la veis, mas os ve ella.

MICHEL ONFRAY, Antimanual de filosofia.

Analisis:

1) Extrae las ideas principales del texto.

i1) ¢Crees que la policia te controla? ;Por qué?

ii1) ;Crees que este control es bueno o es malo? ;Por qué? ;Crees que tiene riesgos?
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SUCESQ | Se referian a 'quemar el pais yendo de fiesta'

Detienen a dos britanicos en EEUU por
tuitear que 1ban a 'quemar America’

Bromear en Twitter puede salir muy caro. Dos jovenes britanicos, Leigh Van
Bryan y Emily Bunting, han sido detenidos en el aeropuerto de Los Angeles
cuando pretendian entrar en Estados Unidos para pasar tres semanas de vacaciones.

Antes de emprender su viaje, los jovenes habian bromeado en la red social con
que pensaban "destruir América" y "desenterrar a Marilyn Monroe". Por eso, nada mas
llegar al aeropuerto fueron retenidos por las autoridades e interrogados durante mas de
cinco horas sobre sus intenciones.

De nada les sirvieron sus explicaciones. Los agentes llevaban un tiempo siguiéndoles la
pista. Aunque los jovenes comentaron que en ningiin momento pretendian atentar contra
Estados Unidos y que su unica intencidon era "quemar el pais yendo de fiesta",
terminaron pasando la noche en una celda, seglin explica el diario britanico 'Daily Mail'.

Al dia siguiente, ambos fueron embarcados en un vuelo de vuelta a Reino Unido. Las
autoridades también les advirtieron de que si piensan regresar de nuevo a Estados
Unidos antes deberan pedir un visado en la embajada estadounidense en Londres.

Seguro que a partir de ahora tienen mucho mas cuidado con sus tuits.

EL MUNDO, 30 de enero del 2012.
(http://www.elmundo.es/elmundo/2012/01/30/internacional/1327940665.html)

Imégenes obtenidas del periodico DAILY MAIL:
http://www.dailymail.co.uk/news/article-2093796/Emily-Bunting-Leigh-Van-Bryan-
UK-tourists-arrested-destroy-America-Twitter-jokes.html
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« MelissaxWalton free this week
for a quick gossip/prep before I go
and destroy America? x
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Analisis:

1) Extrae la idea principal de la noticia.

i1) ¢Participas en alguna red social? ;Crees que la policia se entera de todas las cosas
que escribes? ;Crees que alguien mas se entera de las cosas que escribes ( empresas

publicitarias, bancos, gente que puede llegar a ser peligrosa...)

ii1) ;Tienes cuidado con las cosas que escribes por Internet? ;Crees que deberias

tenerlo? ;Por qué?

iv) (Es esta vigilancia “justa”? (Razona tu respuesta segin lo visto en apartados

anteriores).
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