Practicas
innovadoras
inclusivas

“_ retos y oportunidades

Alejandro Rodriguez-Martin
(Compilador)

INESE] UNesco

——— : Principado

&mﬁg&\ == Centro

- de Asturias

rganizacion

Universida d'Uviéu ; é‘_a"a_'a Educacian,
. . - . il
University of Oviedo



Practicas

innovadoras inclusivas
retos y oportunidades

Alejandro Rodriguez-Martin

(Comp.)

= i
——.. :Centro

e ® e E

- INESE] :UNEsco

LYY - YA ————: Principado
. . . Organizacion de AStU rnas

Universidad de Oviedo de las Naciones Unidas -
Universida d'Uviéu para la Educacion,

. . . la Ciencia y la Cultura .
University of Oviedo



© 2017 Universidad de Oviedo
© Los/as autores/as

Edita:

Servicio de Publicaciones de la Universidad de Oviedo

Campus de Humanidades. Edificio de Servicios. 33011 Oviedo (Asturias)
Tel. 985 10 95 03 Fax 985 10 95 07

Http: www.uniovi.es/publicaciones

servipub@uniovi.es

LS.B.N.: 978-84-16664-50-4
D. Legal: AS 682-2017

Imprime: Servicio de Publicaciones. Universidad de Oviedo

Todos los derechos reservados. De conformidad con lo dispuesto en la legislacién vigente,
podran ser castigados con penas de multa y privaciéon de libertad quienes reproduzcan o
plagien, en todo o en parte, una obra literaria, artistica o cientifica, fijada en cualquier tipo y
soporte, sin la preceptiva autorizacion.

¢Coémo citar esta obra?

Rodriguez-Martin, A. (Comp.) (2017). Practicas Innovadoras inclusivas: retos y
oportunidades. Oviedo: Universidad de Oviedo.




INDICE

PLESENEACION cuvvvereeeeereereeeersvesersseseesseessssssssssessssssssssssssssssesssssesssssssssssessess D

Eje Temaitico 1.

Politicas socioeducativas inclusivas

y formacion del profesorado ........coeevveveneniiienucnininnieneneneneennenes 13

Eje Tematico 2.

Practicas innovadoras inclusivas en

Educacion Infantil y PHimaria .....ceecvenenecniencnineninncneneeenens 503

Eje Temaitico 3.

Practicas innovadoras inclusivas en E.S.O., Bachillerato,

Formacion Profesional y otras ensefianzas ......c..ceeeeeeeeeeresseesuecncnncne 1399

Eje Temditico 4.

Practicas innovadoras inclusivas en la universidad ........eeeeevemeeeeeeeeeeeeens 1807

Eje Temditico 5

Practicas innovadoras inclusivas en el Ambito social ....cceeeveeeneeneenenenn. 2325

Eje Temaitico 6.

Practicas innovadoras inclusivas en el Ambito 1laboral ........ceeeeeeeeeeeennnns 2611




Eje tematico 2.
Prcticas innovadoras inclusivas en Educacion Infantil y Primaria

LA COMPETENCIA LECTORA, NECESARIA PARA EL
DESARROLLO DE LA CIUDADANIA

Blasco Serrano, Ana Cristina '

Universidad de Zaragoza, Espafia
le-mail: anablas@unizar.es

Resumen. La competencia lectora permite a los individuos aprender y desenvolverse
en su vida cotidiana, asf como acceder al conocimiento y a la informacién, lo que
brinda la posibilidad para interpretar y participar en la realidad que les rodea. De esta
manera, la competencia lectora contribuye a la formacién de ciudadanos libres e
ilustrados (Solé, 2012).

El propésito del presente estudio es indagar como a través de la puesta en
practica de un proyecto de comprension lectora, basado en el Modelo de Inteligencia
PASS (Das, Naglieri y Kirby, 1994), se desarrolla la comprensioén lectora de manera
funcional, a la vez que se potencia y trabaja en el ejercicio de la ciudania (Bolivar,
2008).

La investigacion, de caricter cualitativo, se realiza a través de un estudio de
caso multiple de tipo evaluativo (Sabirén Sierra, 2000). Participan en el estudio 3
grupos-clase de 4° de Educacién Primaria de diferentes centros de Zaragoza.

Los resultados del andlisis muestran cémo en el desarrollo del proyecto de
comprension lectora surge un modelo que se articula en varias categorias. Por un lado,
la macrocategoria de sensibilidad integra las categorfas interpretativas de autonomia,
motivacién y cambio. Por otro lado, la macrocategoria de dindmicas organizativas
comprende las categorfas de colaboracién y participacién regulada.

De esta manera, todas las categorias que vertebran el proyecto de
comprensién lectora entran en consonancia con los valores de autonomia,
convivencia, cooperacion, respeto y libertad, que se han de cultivar para el ejercicio de
una ciudadania democratica (Bolivar, 2008; Gonzélez Alfayate, 2000).

Palabras clave: lectura, comprension, ciudadania, dinamicas organizativas
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INTRODUCCION/MARCO TEORICO

La comprensiéon lectora, como competencia instrumental, permite al
individuo desenvolverse en su vida cotidiana, asi como interpretar y comprender los
multiples textos que se encuentran en su entorno, contribuyendo a crear una vision
propia de la realidad en la que se encuentra, evolucionando como persona y ciudadano
(Eurydice-REDIE, 2009; Tesouro Cid, 2006; Rodriguez Martinez, 2013), con la
posibilidad de realizar sus aportaciones, en favor de la construccién de una sociedad
democratica y justa. De esta manera, la comprension lectora facilita el desarrollo de
ciudadanos competentes, respetuosos y ctiticos capaces de comprender, interpretar y
construir una sociedad mejor (Arraiz y Sabirén, 2012).

En este contexto, se necesita un modelo de lectura en sentido amplio, que
permita al lector interpretar el texto, relacionarlo con sus conocimientos previos y
construir su propia imagen mental (Irrazabal, 2007; Le6n, 2013; Sanchez Miguel,
2008). La Teoria de Inteligencia PASS (Das, Naglieri y Kirby, 1994) considera al lector
como un sujeto activo, que planifica autbnomamente para orientar y organizar su
comportamiento, y seleccionar o crear las estrategias necesarias para el desempefio. En
este mismo modelo, los conocimientos previos, procedentes del entorno cultural y
social, se ocupan de modular y activar el resto de procesos mentales (Das, Kar y
Parrila, 1998).

En este marco, el docente desempefia una labor orientadora, de gufa,
facilitando las experiencias y condiciones pedagdgicas adecuadas para favorecer, a
partir de un texto, la construcciéon de su propio conocimiento (Bruer, 1995; Durban,
2015; Vygostki, 1996). De la misma manera, el alumnado, a partir de los textos,
construye de manera reflexiva un conocimiento viable temporalmente, en un contexto
donde docentes y alumnado se sitian en un plano de igualdad (Jonnaert, 2001). La
interaccién y el didlogo proporcionan intercambio y contraste de argumentos,
permitiendo una comprensiéon mas profunda, la configuracién de un conocimiento
mas amplio y ctitico, enriquecido con la interpretacién y las experiencias del otro
(Aguilar Gonzalez, 2008; Garcia Iglesias y Fabregat Barrios, 2013; Maldonado Pérez y
Sanchez, 2012). Asi, la comprensién lectora resulta la “competencia de las
competencias” (Clemente Linuesa, 2014), puesto que favorece el desarrollo del
individuo tanto a nivel personal como académico y social, y por tanto, contribuye a la
disminucién de la brecha social y cultural entre el alumnado.

OBJETIVOS

Los objetivos que pretende alcanzar el presente estudio son: a) conocer las
implicaciones de una intervencion socioconstructivista en la comprension lectora y b)
indagar sobre como repercute una intervenciéon metodolégica basada en el Modelo de
inteligencia PASS en las vivencias de los individuos participantes y como estas matizan
su comportamiento y su desarrollo personal y como ciudadanos.

902



Eje tematico 2.
Prcticas innovadoras inclusivas en Educacion Infantil y Primaria

DESARROLLO DEL ESTUDIO

Este estudio surge a causa del interés en la mejora de la comprension lectora
de manera funcional, para que los nifios sean capaces de comprender los diferentes
textos escolares que son utilizados para la enseflanza en el aula, beneficiando asf los
procesos de aprendizaje de los nifios y contribuyendo a su desatrollo académico, a la
vez que personal y ciudadano, contribuyendo a la reduccién de las desigualdades entre
los alumnos y combatiendo la exclusién social, educativa y econémica (Ainscow, 2012;
Arnaiz Sanchez, 2012; Escudero y Martinez, 2011; Parrilla Latas, 2002).

La investigacion permite indagar en la aplicaciéon de un programa en tres
realidades, cada una de ellas con su propia naturaleza y caracteristicas (Rodriguez
Goémez, Gil Flores y Garcfa Jiménez, 1996), por lo que el interés del investigador se
centra en la interpretacién de los fenémenos desde una perspectiva holistica y desde la
complejidad de su contexto (Merrian, 2009).

Se trata de un estudio de caso multiple de tipo evaluativo (Sabirén Sierra,
20006), a través de metodologia cualitativa, donde los participantes ofrecen su
percepcion en torno al desarrollo del programa (Simons, 2011).

La observacién participante, como método de recolecciéon de datos
(Kawulich, 2005), con entrevistas, relatos (Bernard, 1994) y un diario de investigacion,
como instrumento reflexivo (Gibbs, 2012) para recopilar la informacién y las notas de
campo, han facilitado la comprensién de la realidad desde una perspectiva multiple y
compleja en la que el propésito es comprender en profundidad los procesos
implicados en el desarrollo de un proyecto de comprension lectora, a través de las
relaciones entre los diferentes elementos que intervienen y que conforman una
realidad vnica y compleja en cada uno de los casos.

Participantes

Han participado en el estudio tres grupos-clase de 4° de Educacién Primaria
de diferentes centros de la ciudad de Zaragoza.

EVIDENCIAS

Tras una primera fase de analisis de categorias de tipo descriptivo, en una
segunda fase se estudian las categorias emergentes, mas interpretativas que dan el
sentido y las claves del desarrollo del programa, resultando la sensibilidad y las
dinamicas organizativas como macrocategorias, de tipo conceptual relacionadas con el
desarrollo de la ciudadanfa. Estas macrocategorias engloban a otras que ofrecen una
visién de la realidad que estamos analizando (ver tabla 1)
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Sensibilidad, procesos  Autocuestionamiento
personales sujetos al ~ Proceso de reflexiéon o replanteamiento sobre la propia acciéon profesional o

desarrollo personal

socioafectivo Autonomia
Proceso de toma de decisiones, de manera auténoma vy libre, segin los propios
criterios.
Motivacién

Grado de interés por la actividad o por algin elemento integrante de la misma
Actitud hacia el entorno o hacia el aprendizaje.
Basado en los valores, experiencias o creencias sobre la educacién.

Cambio

Actitud o predisposicion personal hacia el cambio y la innovacién
Dindmicas Colaboracién
organizativas, Ponerse de acuerdo para un mismo fin, sin que haya ganadores ni perdedores, de
pata el igual a igual, como compafieros. Trabajar de manera coordinada y solidaria con el
funcionamiento del ~ resto de agentes educativos. Ayudar a los demads, para conseguir un objetivo,
proyecto trabajar en equipo.

Participacion regulada
Regulacién y cumplimiento del comportamiento y normas necesarias para el
funcionamiento del proyecto y, su reaccién ante estas.

Tabla 1. Macrocategorias y categorias de tipo interpretativo

En la categotia de autocuestionamients, los datos se refieren principalmente al
papel del docente como mediador y al tipo de actividades que se estan realizando.

(...) “En numerosas ocasiones, me tengo que controlar para no decir la respuesta
correcta. Estamos habituados a decitles si es correcto o no, y es algo que tenemos que

modificar y cambiar para que sean ellos mismos los que tomen su decision” (D.C.)

La categoria de autonomia destaca esta categorfa por tener un abundante
nimero de registros, especialmente referidos a la capacidad para tomar decisiones y
actuar de manera independiente y libre tanto por parte de los nifios en la realizacién
de las actividades, como por parte de la docente-investigadora en la planificacién del
proceso de enseflanza-aprendizaje.

(...) “El hecho de poder tomar decisiones sobre lo que piensa que es mas acertado y

reflexiona lo ha considerado como un gran aprendizaje” (D.C.)

(...) “A mi me ha gustado mucho y creo que nos hemos sentido libres cada uno con

nuestras opiniones” (G.D. al 01)

En la categoria de motivacion, resalta la variedad de matices entre las docentes y
entre los alumnos, en evolucién a lo largo del desarrollo del proyecto.

(...) “Al ver lo que se estd haciendo en las mismas clases de su nivel, la profesora pide

que también hagamos las actividades en su clase” (D.C.)

(...) “pues habfa varios aspectos que me gustaron bastante, primero porque era un

trabajo en equipo, cosa que nos interesa muchisimo porque la colaboracién entre los
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nifios es algo dificil de conseguir, después la forma de plantear la actividad me patecié
muy acertada” (E.O.)

En la categoria de cambio, aparecen pocos registros, referidos éstos a la
metodologia de los procesos de enseflanza-aprendizaje, de las actividades en el aula.

(...) “La tutora de 4° B, me comenta que esta interesada en hacer pensar a sus chicos y
por tanto que si puedo asistir también a su aula, as{ que durante finales de abril y el mes

de marzo, se lleva a cabo el programa en ese grupo” (D.C.)

La categoria colaboracion aparece tanto en la labor de los docentes como en el
desarrollo de las actividades por parte de los nifios.

(...) “Al principio ademds vimos cé6mo que les costaba un poquito mds el ponerse de
acuerdo, porque no estin acostumbrados a esa dinamica pero luego enseguida cogieron

el ritmo” (E.T.2)

(...) “Nos coordinamos para que se realice un trabajo conjunto y los nifios realicen las
actividades al final de cada tema, de manera que consolide la comprensién de los

contenidos y favorezca el repaso de dichos contenidos” (D.C.)

En relacion con la categoria de la participaciéon regulada, destacan los

registros referentes a la metodologia de las actividades ya las normas de respeto y
convivencia entre los alumnos

(...) “y es un requisito imprescindible que hablen en voz baja durante la realizacién de la

actividad, para que se puedan escuchar todos y haya un clima de respeto que favorezca

que todos podamos hablar y escucharnos, a los nifios se les avisa previamente y durante

la realizacién de las actividades que solo se jugara si trabajan en voz baja, si se guardan el

respeto y si participan segun las normas. Para ello se establecen una serie de normas: Hay

que estudiar; Tienen que respetarse entre ellos, sin criticas ni malas caras cuando alguien

falla; Tienen que hablar en voz baja; Participan todos por igual; "Nadie pierde, todos

ganamos". (D.C))

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos han aportado claridad sobre diferentes aspectos
implicados en el proceso de desarrollo de la comprensién lectora y de los valores
ciudadanos en las aulas. Estos resultados indicarfan que el éxito del proyecto de
comprension lectora ha de girar en torno varios ejes, siendo los mas fuertes (por su
densidad en los registros) la colaboracién y la motivacién. En relacién con estas
categorias, se encuentran las categorfas de autocuestionamiento, autonomia, cambio y
participacién reguladas lo que nos remite a los dos objetivos planteados inicialmente.

Desde una perspectiva de educacién para la ciudadania, la autonomia, el
respeto (intrinseco a la participacion regulada) y la colaboracion son valores necesarios
para una educacion en valores ciudadanos democraticos (Bolivar, 2008; Gonzalez,
Alfayate, 2000). La educacién en valores ciudadanos entra, por tanto, en consonancia
con el modelo de inteligencia PASS (Das, Kar y Parrila, 1998; Das, Naglieri y Kirby,
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1994), por el que los nifios han de interaccionar entre ellos, colaborar y ayudarse en la
planificacion de las estrategias a seguir. En el proyecto de comprension lectora que se
presenta en este estudio, basado en el Modelo de inteligencia PASS, los nifios han de
tomar decisiones de manera autébnoma y colaborar con sus compafieros de manera
respetuosa y solidatia, tal y como se refleja en las afirmaciones que constituyen la
categoria de participacion regulada. Asimismo, resulta necesario para la implantacién
de dicho proyecto, la colaboracién entre los docentes (Torrego Seijo, 2011), para
mejorar la comprension lectora asi como para la transmision de una cultura
democritica, solidaria y justa en el aula y en el centro.

De esta manera, se muestra como el desarrollo de la ciudadania se puede
llevar a cabo desde cualquier asignatura, de manera transversal en el curriculum, desde
la cultura del propio docente y del centro escolar como institucién (Bolivar, 2008)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguilar Gonzélez, L. R. (2008). Lecturas transversales para formar receptores criticos.
Transverse readings: how to build critical audiences. Comunicar, 31, 27-33 DOL:
https://doi.org/10.3916/¢31-2008-01-003

Ainscow, M. (2012). Haciendo que las escuelas sean mas inclusivas: lecciones a partir
del anélisis de la investigacién internacional. Revista Educacion Inclusiva, 5, n° 1. 39-49

Arnaiz Sanchez, P. (2012). Escuelas eficaces e inclusivas: cémo favorecer su
desarrollo. Educatio siglo XXI, 30(1), 25-44.

Arrdiz, A. y Sabirén, F (2012). Orientacion para el aprendizaje a lo largo de la vida: modelos y
tendencias. Zaragoza: Servicio de publicaciones. Universidad de Zaragoza.

Bernard, H. R. (1994). Research methods in anthropology: qualitative approaches Walnut Creek,
CA: Altamira Press.

Bolivar, A. (2008). Competencias basicas y ciudadania. Caleidoscopio. Revista de contenidos
educativos del CEP de Jaén, 1, 4-32

Bruer, J. T. (1995). Escuelas para pensar: una ciencia del aprendizaje en el anla. Barcelona:
Paidés, MEC

Clemente Linuesa, M. (2014). La competencia de las competencias: el sentido de la
lectura. Cuadernos de pedagogia, 447, 46-49.

Das, J.P., Kar, B.C. y Parrila, RK. (1998). Planificacion cognitiva. Bases psicoligicas de la
conducta inteligente. Barcelona: Paidés

Das, J. P., Naglieri, J. A. y Kirby, J. R. (1994). Assessment of cognitive processes: The PASS
theory of intelligence. Allyn & Bacon.

Durban, G. (2015). La competencia informacional (leer para aprender) en el plan de
lectura y escritura. Textos de Diddctica de la lengua y de la literatura, 68, 37-46

906


http://www.revistacomunicar.com/index.php?contenido=detallesautor&parametro=autor&referencia=1872
http://www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=31&articulo=31-2008-04
http://www.revistacomunicar.com/verpdf.php?numero=31&articulo=31-2008-04
https://doi.org/10.3916/c31-2008-01-003

Eje tematico 2.
Prcticas innovadoras inclusivas en Educacion Infantil y Primaria

Escudero, J. M., y Martinez, B. (2011). Educacién inclusiva y cambio escolar. Revista
tberoamericana de edncacion, 55, 85-105.

Eurydice-REDIE. (2009). Marco estratégico Educacidn y Formacion 2020 (ET2020).
Consejo de la Unién Europea. Bruselas: Euridyce.

Garcia Iglesias, V. y Fabregat Barrios, S. (2013). Interacciéon en el aula y formacion
inicial del profesorado: Hacia la construccién compartida del conocimiento
educativo. Bellaterra: journal of teaching and learning langnage and literature, 6(3), 20-28.

Gibbs, G. (2012). E/ andlisis de datos cualitativos en investigacion cualitativa. Madrid: Ed.
Morata.

Gonzalez Alfayate, M. (2000). Hacia un sistema de valores compartidos en el PEC.
En AAVN. Valores y temas transversales en el curriculum. Barcelona: Grad.

Irrazabal, N. (2007). Metacomprension y comprension lectora. Subjetividad y procesos
cognitivos. 10, 43-60

Jonnaert, P. (2001). Competencias y socioconstructivismo. Nuevas referencias para los
programas de estudios. En Texto de apoyo a las conferencias del Dr. Ph. Jonnaert en la
Segunda Conferencia Anual de Inspectores de la Ensefianza Media los dias 18, 19, 20,
21y 22 de diciembre de 2001 en Bobo Dioulasso, Burkina Faso, 18-22. Recuperado el
26 de abril de 2015 en:
http://tiic.unam.mx/doc/Competencias%20y%20socioconstructivismo%20JONAE
RT.pdf

Kawulich, B. (2005). La observacién participante como método de recoleccion de
datos. Qualitative Social Research, vol. 6, 2, 1-32. Recuperado el 02 de octubre de 2016 de
http:/ /www.qualitative-research.net/index.php/fqs/atticle/viewArticle /466/998

Leon, J. A. (2013). Lee poco y seras como muchos, lee mucho y serds como pocos.
Padres y maestros, 350, 32-30.

Merrian, S. B. (2009). Qualitative Research. A guide to Design and Implementation. San
Francisco: Jossey-Bass

Maldonado Pérez, M. y Sanchez, T. (2012). Trabajo colaborativo en el aula:
experiencias desde la formacién docente. Educare 16 (2), 93-118

Parrilla Tatas, A. P. (2002). Acerca del origen y sentido de la educacion
inclusiva. Revista de educacion, (327), 11-29.

Rodriguez Gomez, G., Gil Flores, J. y Garcia Jiménez, E. (1996). Metodologia de la
investigacion cualitativa. Archidona: Aljibe

Rodriguez Martinez, L. F. (2013). El plan de lectura: marco para disefiar un proyecto
de centro que integre la competencia emocional y la competencia lectora. Cuadernos de
estudios manchegos, 38, 207-221. Recuperado de
http://biblioteca2.uclm.es/biblioteca/Ceclm/ARTREVISTAS/Cem/CEM38_rodrig
uez_plan.pdf el 15 de julio de 2016

907


http://riic.unam.mx/doc/Competencias%20y%20socioconstructivismo%20JONAERT.pdf
http://riic.unam.mx/doc/Competencias%20y%20socioconstructivismo%20JONAERT.pdf
http://www.qualitative-research.net/index.php/fqs/article/viewArticle/466/998
http://biblioteca2.uclm.es/biblioteca/Ceclm/ARTREVISTAS/Cem/CEM38_rodriguez_plan.pdf
http://biblioteca2.uclm.es/biblioteca/Ceclm/ARTREVISTAS/Cem/CEM38_rodriguez_plan.pdf

Prdcticas innovadoras inclusivas: S 3
retos y oportunidades ISBN: 978-84-16664-50-4 &

Sabirén Sierra, F. (2000). Métodos de investigacion etnogrdfica en Ciencias Sociales. Zaragoza:
Mira editores.

Sanchez Miguel, E. (2008). La comprension lectora. Recuperado el 15 de agosto de 2016
de http://www.lalectura.es/2008/sanchez.pdf

Simons, H. (2011). E/ estudio de caso. Teoria y prictica. Madrid: Ed. Morata

Solé, 1. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista iberoamericana de edncacion, 59,
43-61

Tesouro Cid, M. (2000). Ensefiar a aprender a pensar en los centros educativos,
incluso en las actividades de evaluacion. Revista electronica interuniversitaria de formacion del
profesorado, 9(1),  1-14.  Recuperado el 13 de agosto de 2016 de
http://aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1224455164.pdf

Torrego Seijo, J. C. (2011). La mejora de la convivencia en un instituto de educacién
secundaria de la comunidad de Madrid. Profesorado, revista de curriculum y formacion del
profesorado, 14 (1).  Recuperado el 28 de enero de 2017 de
http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/7008/1/tev141ART13.pdf

Vygostki, L. S. (1996). E/ desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Edicién al cuidado
de Michel Cole, Vera John-Steine, Sylvia Scribner y Ellen Souberman. Barcelona:
Critica.

908


http://www.lalectura.es/2008/sanchez.pdf
http://aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1224455164.pdf



