UNIVERSIDAD DE OVIEDO

Master en Espaﬁol como Lengua Extranjera

AUTORA: Natalia Riego Arredondas
TUTORA: Isabel Iglesias Casal

Junio de 2017



UNIVERSIDAD DE QOVIEDO

Master en Espaﬁol como Lengua Extranjera

El texto literario como herramienta
en la ensenanza del espanol como lengua extranjera

AUTORA: Natalia Riego Arredondas
TUTORA: Isabel Iglesias Casal

Fdo.: (Estudiante) Fdo.: (Tutora)



Indice

L. IOEEOAUCCION. . . . et e e e 1
2. Eltexto literarioenel aula de E/LE . ... e 6
2.1. Caracteristicas del teXt0 LItEIario. . ......uueen e 6

2.2. Ventajas del uso de los textos literarios en elaulade E/LE........................... 12

2.3. Directrices para la seleccion adecuada del texto literario...........cceceevvevveeieenncnne 18
2.4. Presentacion del texto literario en el aulade E/LE................o..coo. 23
3. Propuesta de unidad didactica............oeuiiniiniiei i 29
3.1. Introduccion: La isla amarilla de Paloma Pedrero......................cooiiis 31
3.2. Primera fase: acercamiento al autor y a su contexto.............ooevvviiuinenennannn. 33
3.3. Segunda fase: primer acercamiento a la obra.................cooeiiiiiiiiiinnnn. 36
3.4. Tercera fase: lecturade laobra.............cooiiiiiiiii i, 39
3.5. Cuarta fase: actividades de comprension y reflexion...................ceeennnin. 41
3.6. Quinta fase: modificacion del teXto...........o.ooiiiiiiiiii i 45
L 003 1 1o L g 103 4T TP 49
5. Referencias bibliograficas. .. ....ovveueiieiiiii e 51
5.1, ObIras COMPIETAS. .....veteee it ettt e e e eee e ae e 51
5.2. FUuentes eleCtrONICAS. ......uuuiitt et eitteiee ettt 51
5.3. Obras literarias utilizadas............o.ovriiiiiiiii e eee e 53

6. Anexos



1. Introduccion

A lo largo de la historia de la ensefianza de segundas lenguas se han adoptado
diferentes enfoques metodologicos en los que la literatura ha cobrado distinto
protagonismo: en los afios cincuenta los docentes aplicaban el método gramatica-
traduccion, basado en la traduccion de textos y en la memorizacion de reglas
gramaticales de muestras «elevadas» de la lengua, por lo que el texto literario era el

nucleo perfecto a partir del cual se podian desarrollar las sesiones.

En los afios sesenta y principios de los setenta nacio el enfoque estructural, en el
que el foco de atencion se centrd en las estructuras lingiiisticas y el vocabulario, por lo
que el texto literario fue practicamente excluido de las aulas, ya que presentaba, entre
otras, la dificultad de no poder adaptarse a la estructura graduada por dificultades

establecida en este enfoque.

A lo largo de los anos setenta se desarrollaron programas nocio-funcionales, que
pueden definirse no como un método o un enfoque, sino como una forma de
organizacion y descripcion de contenidos de los programas en los que las muestras de
lengua son mas naturales. De nuevo la literatura sigui6 estando excluida de los

programas de aprendizaje.

En los afos ochenta podemos afirmar que se produjo una ruptura con los
planteamientos anteriores gracias a la llegada del método comunicativo, en el que por
primera vez se tienen en cuenta disciplinas como la Lingiistica Aplicada, la

Psicolingiiistica o la Sociologia, y que defiende el desarrollo de la competencia
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comunicatival en el aula. Este método se centra en todos aquellos aspectos de la
lengua que tengan un propdsito practico, por lo que en sus inicios no se contemplaba
el uso de la literatura como herramienta en el aula, pues era vista como una muestra

de lengua escrita y estatica, alejada de los usos habituales en la comunicaciondiaria.

Sin embargo, en los afios noventa, tal y como explica Maria Naranjo Pita
(1999), asistimos a un panorama con un caracter integrador en el que confluyen
diversas corrientes y pensamientos metodologicos donde se aplican disciplinas como
la Psicologia, la Filosofia, la Sociologia, la Lingiiistica o la Informatica. Es en esta
década cuando comienzan a surgir los primeros estudios en los que se aplica la
competencia literaria al aprendizaje de segundas lenguas, puesto que se empieza a
considerar un componente esencial de la competencia comunicativa: del mismo modo
que los alumnos deben ser capaces de enfrentarse a un texto expositivo, periodistico o

especializado, deben también saber manejar un texto literario.

Hoy en dia, si consultamos documentos como el Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER) o el Plan Curricular del Instituto Cervantes? (PCIC), podemos
comprobar que ambos documentos avalan el uso de textos literarios en el aula. En el
siguiente cuadro figura informacion relacionada con el alcance de cada uno de los
niveles en lo que a comprension lectora se refiere. Queremos destacar el hecho de que
en los niveles B2 y C2 se hace referencia explicita a los textos literarios, mientras que

en el nivel C1 se alude a ellos de forma implicita.

! El Diccionario de términos clave de ELE define la competencia comunicativa como «la capacidad de

una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello
implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la
descripcion lingiiistica (Iéxico, fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con
el contexto socio-historico y cultural en el que tiene lugar la comunicacién.» CENTRO VIRTUAL
CERVANTES (1997-2017) Diccionario de términos clave de ELE. Recuperado el 06 de abril de 2016, de:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm

2 Recuperado el 18 de abril de 2016, de

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/cap 03 02.htm
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Cuadro 2. Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion

COMPRENDER Al A2
Comprension Comprendo palabras y nombres | Soy capaz de leer textos muy
de lectura conocidos y frases muy sencillas, |breves y sencillos. Sé encontrar
por ejemplo las que hay en informacion especifica y
letreros, carteles y catalogos. predecible en escritos sencillos
y cotidianos como anuncios
publicitarios, prospectos,
menus y horarios y comprendo
cartas personales breves y
sencillas.
COMPRENDER B1 B2

Comprensién
de lectura

Comprendo textos redactados en
una lengua de uso habitual y
cotidiano o relacionada con el
trabajo.

Comprendo la descripcion de
acontecimientos, sentimientos y
deseos en cartas personales.

Soy capaz de leer articulos e
informes relativos a problemas
contemporaneos en los que los
autores adoptan posturas o puntos
de vista concretos.

Comprendo la prosa literaria
contemporanea.

C1

C2

Comprension
de lectura

Comprendo textos largos y
complejos de caracter literario o
basados en hechos, apreciando
distinciones de estilo.

Comprendo articulos
especializados e instrucciones
técnicas largas, aunque no se
relacionen con mi especialidad.

Soy capaz de leer con facilidad
practicamente todas las formas de
lengua escrita, incluyendo textos
abstractos estructural o
lingiiisticamente complejos como,
por ejemplo, manuales, articulos
especializados y obras literarias.

Sin embargo, a pesar de que el uso de la literatura en el aula de lenguas

extranjeras esta, como acabamos de comprobar, justificado y es defendido por
numerosos autores, la realidad es que en general, en el ambito del Espafiol como
Lengua Extranjera, los textos literarios no suelen ser una herramienta a la que se
recurra de forma habitual. Esta falta de protagonismo de los textos literarios queda
patente tras la revision de muchos manuales de E/LE, pues estos —si es que les dedican
alguna pagina— aparecen al final de la unidad de forma completamente

descontextualizada.

Este puede ser uno de los principales motivos por los que muchos estudiantes
de lenguas extranjeras temen enfrentarse a textos literarios: sienten que no cuentan

con un nivel suficiente para comprender el texto, pues lo imaginan como un ente
3



opaco lleno de complejas estructuras gramaticales, un 1éxico incomprensible y unas

referencias culturales que se escapan a su conocimiento.

Estos son algunos de los motivos que nos han inspirado para llevar a cabo esta
investigacion, pues con ella pretendemos contribuir a la creacion de materiales
basados en textos literarios para la ensefanza de espafiol a estudiantes extranjeros
proponiendo una serie de pautas para trabajar con ellos que pueden resultar de utilidad
a los docentes en su labor. En este punto, nos gustaria aclarar que el fin Gltimo de la
unidad didactica que proponemos en este trabajo no es la ensefianza de la literatura
como materia, sino el desarrollo y la mejora de las distintas competencias que recoge
el MCER, tanto las generales (saber hacer, saber ser y saber aprender) como las
competencias comunicativas de la lengua (linglisticas, sociolinguisticas y
pragmaticas), con todas las areas de habilidad que las articulan. Defenderemos
también la idoneidad del texto literario como punto de partida y crearemos una unidad

didéctica a modo de ejemplo basada en un texto teatral.

La tarea que nos proponemos no es simple: los distintos autores que hemos
consultado durante la realizacion de nuestro trabajo coinciden en que encontraremos
principalmente dos problemas. Por un lado, tal y como hemos comentado, algunos
alumnos, independientemente de su nivel, pueden sentirse incapaces de enfrentarse a un
texto literario, puesto que no confian en que su manejo de la lengua sea suficiente; por
otro lado, la segunda dificultad radica en encontrar textos adecuados para el nivel de los

estudiantes. En cuanto a la primera dificultad, coincidimos con Alan Duff y Alan Maley

(1990: 8) cuando afirman:

We feel that the issue of ‘difficulty’ in regard to literary texts can be exaggerated.
It is likely that those who raise it as a warning specter have in mind their own
earlier struggles with literary texts in a foreign language (or even in the mother

tongue)’.

Por ello, creemos que el docente debe tratar de eliminar esas barreras y ayudar al
alumno a través de textos adaptados a su nivel con actividades que no solo ayuden a

mejorar su competencia comunicativa, sino su comprension del texto, dandole a su vez

3 Creemos que el tema de la “dificultad” en lo concerniente a textos literarios puede ser una exageracion.
Es probable que aquellos que lo elevan a la talla de un espectro tengan en cuenta sus propias luchas
anteriores con textos literarios en lengua extranjera (o incluso en la lengua materna). [La traduccién es
nuestra].



algunas claves para que pueda continuar en el futuro la lectura de textos literarios en
espafiol de forma autonoma. Con respecto a la segunda dificultad, es tarea del docente
dedicar tiempo suficiente para localizar aquellos textos que mas se ajusten al perfil de
sus alumnos, y siempre puede acudir a las recomendaciones de alguno de los muchos
articulos sobre literatura en el aula de E/LE que se encuentran a nuestra  disposicion en
Internet, como los de Maria Dolores Iriarte Vafi6 (2009), Teresa Alonso Cortés (2009) o
Carlos Ferrer Plaza (2009).



2. El texto literario en el aula de E/LE

2.1. Caracteristicas del texto literario

Definir qué es literatura no es una tarea sencilla, puesto que abarca una variedad
infinita de textos tanto orales como escritos de muy diversa indole y con unas
caracteristicas muy dispares. Si buscamos ese término en el diccionario, encontramos
definiciones generales e incompletas, como por ejemplo «arte de la expresion verbaly,
ofrecida por el Diccionario de la Lengua Espafiola, o «arte que emplea como medio de
expresion la palabra hablada o escrita» disponible en el Diccionario de uso del

espafiol de Maria Moliner.

Para intentar solventar esta dificultad, los distintos autores de la teoria de la
literatura han formulado definiciones basandose en diferentes criterios. Asi, por
ejemplo, Ernesto Martin Peris (2000:103) define la literatura segtn criterios semioticos
y sociologicos:

Son criterios de tipo semidtico los de R. Jakobson (el empleo del codigo, por parte
del emisor, para atraer la atencion del receptor sobre la forma del mensaje), de R.

Barthes (la literatura como lenguaje de la connotacién) o de S.J. Schmidt (la
"plurifuncionalidad" de los textos), por citar solo a algunos.

Como criterios de tipo socioldgico se puede aducir el de C. di Girolamo, quien
afirma que la nocién de literario no emana de cualidades intrinsecas del objeto-
texto sino que se define Unicamente en la confrontacion con una realidad
necesariamente externa y en virtud del funcionamiento social del texto.

Otro ejemplo nos lo proporciona Terry Eagleton (1998: 5-9), quien analiza tres
posibles aproximaciones a la definicion de literatura basandose en sus caracteristicas:
por un lado, define la literatura como una obra de imaginacion, ya que trata sobre

hechos ficticios. En segundo lugar, afirma que se puede definir a través del lenguaje
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que utiliza, puesto que se aleja de la forma de habla cotidiana. Por ltimo, propone que
la literatura se defina a través del lector, es decir, que sea este, segiin su propio criterio,
quien decida si el texto que esta leyendo es o no es literatura. Sin embargo, este autor
critica la ineficacia de estas definiciones, afirmando que no toda obra ficticia es
considerada literatura, que cada vez son mas las obras que se sirven de distintos
registros, entre los que se encuentran los mas coloquiales, y que la opinidon personal de
los lectores resulta un criterio demasiado subjetivo para ser tenido en cuenta a la hora

de intentar definir qué es la literatura.

Por ultimo, tomamos la definicion de Teresa Colomer (2010: 7-8), quien define la
literatura desde una perspectiva pragmatica al afirmar que se trata de una forma de
comunicaciéon social de vital importancia, que se traduce en una construccion del

pensamiento cultural:

La literatura es vista [...] no simplemente como un conjunto de textos, sino como
un componente del sistema humano de relaciones sociales que se institucionaliza a
través de diversas instancias (la ensefianza, la edicion, la critica, etc.). La
realizacion a través de instancias supone un mecanismo de creacion de imaginarios
propia de los seres humanos, no en tanto que seres individuales, sino como seres
sociales, de manera que la literatura constituye un instrumento esencial en la
construccion de ese espacio mas amplio que denominamos cultura.

En ese sentido, esta autora afirma que la literatura es un instrumento social a
través del cual damos sentido a nuestras experiencias e iluminamos nuestra propia
entidad como personas y como miembros de una colectividad, al mismo tiempo que

exploramos los limites del lenguaje.

Estos son algunos de los muchos ejemplos de definiciones de literatura que
podemos encontrar en los distintos estudios de teoria literaria. Tal y como acabamos
de comprobar, se trata de un concepto muy abstracto, por lo que los expertos en la
materia se han visto obligados a abordarlo desde perspectivas tan diferentes que es

practicamente imposible ofrecer una definicion completa y universalmente aceptada.

Sin embargo, definir las caracteristicas de un texto literario es, afortunadamente,
una tarea mas sencilla, puesto que distintos autores han conseguido llegar a un acuerdo
a la hora de enumerar una serie de particularidades comunes que podemos encontrar en

los textos literarios. En este caso, tomamos como referencia las enumeradas por



Ernesto Martin Peris (2000), que son las siguientes:

b)

La ficcionalidad: podemos definirla como un acuerdo entre el autor y el
receptor a través del cual se cimienta el universo de la obra literaria. Este
hecho valida la realidad creada por el autor, aunque los contenidos de la obra

sean imposibles o inverosimiles en el mundo real.

La perdurabilidad: a diferencia de otras modalidades textuales, el texto
literario se crea con la intencion de perdurar en el tiempo. Por ese motivo,
hoy en dia continuamos leyendo textos escritos hace cientos de afios como El
cantar del mio Cid, Otelo de Shakespeare o Les Misérables de Victor Hugo,
aunque el modo de interpretarlos se renueve debido a los cambios en la

mentalidad de la sociedad.

La universalidad: a pesar de que la literatura puede tratar multitud de temas,
existen algunos topicos de caracter universal que se incluyen en toda obra
literaria, como pueden ser el amor, la muerte o la amistad, aunque el modo
de tratarlos difiera dependiendo de la época y la cultura en las que vivio el

autor.

La autorreferencialidad: el lenguaje natural se caracteriza por tener una
funcion referencial, es decir, pretende representar objetivamente la realidad.
Para ello, necesita algo que representar, un contexto ajeno al propio acto
comunicativo que deben conocer ambos interlocutores. En el caso que nos
concierne, es el texto literario el que crea sus propios referentes, o, dicho de

otro modo, el referente de la obra literaria es ella misma.

La situacion comunicativa: en un acto comunicativo natural, un emisor
envia un mensaje a un receptor a través de un canal en un lugar especifico y
un momento determinado, y este puede ser comprendido puesto que ambos
comparten el mismo cddigo. Sin embargo, esta situacion comunicativa es
peculiar en el texto literario, puesto que la comunicacion puede establecerse
entre emisores y receptores extremadamente alejados en tiempo y espacio.
Del mismo modo, el emisor desconoce los posibles receptores que recibiran

su mensaje.



f) El lenguaje literario: en este tipo de textos predomina la funcion poética del
lenguaje, es decir, importa tanto lo que estd escrito como la forma en la que
estd escrito. El autor busca originalidad en su forma de expresarse
aprovechando al méximo las posibilidades expresivas del lenguaje, ya sea
desviandose de la norma comuin o jugando con la carga semantica de las

palabras y el incremento de las relaciones existentes entre ellas.

@ La plurisignificacion: la lectura de un mismo texto literario puede dar lugar a
diversas interpretaciones. Por ese motivo, se pueden sustraer tantos sentidos,
relaciones entre los personajes o motivos de las decisiones de los mismos

como lecturas se realicen.

h) La literalidad: el texto literario organiza de forma particular su sistema
lingiiistico, es decir, las palabras han sido cuidadosamente escogidas ya sea
por su significado, su forma o su musicalidad, lo que provoca que cada una

sea insustituible, pues se perderia parte del mensaje emitido por el autor.

i) La intertextualidad: se trata de un recurso muy comun en la literatura a
través del cual se establecen relaciones entre diversos textos ya sea de forma
explicita o implicita, a través, por ejemplo, de citas de otros autores,
alusiones a personajes o espacios o reinterpretaciones de la totalidad de la

obra o parte de la misma.

A pesar de que todos los textos literarios cuentan con las caracteristicas
anteriormente mencionadas, podemos extraer mas particularidades subdividiéndolos en

tres grandes grupos: textos narrativos, textos poéticos y textos dramaticos.

En cuanto a la primera categoria mencionada, podemos definir los textos
narrativos como aquellos en los que se presentan una serie de hechos que suceden en un
mundo ficticio y son relatados por un narrador. Este género se cimienta en tres
procedimientos basicos: la seleccion de un espacio determinado simbdlico y singular, la
sucesion de una serie de hechos en el tiempo que van modificando la situacion inicial, y
la comunicacion narrativa llevada a cabo por un narrador que posee, filtra y relata la

informacion de la que dispone. Generalmente, la estructura de este tipo de textos se



compone de tres partes: el planteamiento, en el que el narrador presenta el tiempo y el
lugar de los hechos, asi como los personajes; el nudo, parte en la que sucede un hecho
que da lugar a un conflicto y en la que los personajes realizan una serie de acciones para
solventarlo; y el desenlace, es decir, el término de la accién narrada, que puede ser
cerrado si se resuelven los conflictos planteados o abierto, si dejan en manos de la

imaginacion del lector el final de trama.

Los textos narrativos cuentan con una serie de rasgos lingliisticos propios: a
nivel morfosintactico destaca la abundancia de formas verbales que ayudan a la
progresion narrativa y a la diversidad de modos discursivos. A nivel léxico-semantico se
caracterizan por una seleccion de vocabulario que caracteriza al narrador y a los
personajes, y una amplia variedad discursiva con la que se enriquece la cosmovision
propuesta en la obra. Por ultimo, a nivel textual, los textos narrativos suponen un
ejemplo perfecto de coherencia y cohesion a través de las cuales el autor organiza la

historia y la trama.

En segundo lugar, podemos definir el texto poético como un acto comunicativo
en el que una voz poética expresa sus sentimientos y su percepcion del mundo. Una de
las caracteristicas principales de este género es la subjetividad, pues el autor transmite
sensaciones que se pueden interpretar de diversas formas a través del «yo lirico», es
decir, un sujeto ficticio creado por el poeta que utiliza la primera persona gramatical
para expresarse. Del mismo modo, otra de las caracteristicas definitorias del texto
poético es su musicalidad, conseguida a través de procedimientos fonologicos,
semanticos y sintacticos que provocan que las palabras empleadas no puedan ser
sustituidas sin que afecte al mensaje. También podemos destacar la importancia de las
imagenes y de los elementos simbolicos para embellecer el texto e intensificar las ideas
transmitidas por el autor. Por ultimo, podemos mencionar la brevedad del texto poético,

asi como la importancia de la funcion poética y expresiva.

En lo concerniente a los rasgos lingiiisticos del texto poético, a nivel fonologico
destaca la importancia de los elementos ritmicos y musicales que menciondbamos
anteriormente, como por ejemplo la rima, el esquema acentual y el computo silabico de

los versos. En segundo lugar, a nivel morfosintactico, podemos afirmar que se produce
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una intensificacion semantica, es decir, los distintos significados de las palabras se
desarrollan llegando a convertirse en simbolos e interrelaciondndose entre si de forma
que se crean nuevas redes de sentido. Por tltimo, en lo referente al nivel textual, el autor
busca una coherencia integra del poema para que este adquiera un sentido global. Para
conseguirlo, intenta cohesionar tanto los elementos formales y estructurales —como los
versos, la rima, las estrofas o el ritmo—, como aquellos significativos, por ejemplo, los

campos semanticos o las figuras retoricas.

En tercer y altimo lugar, nos encontramos con el texto dramatico, que podemos
definir como un tipo de texto en el que se recogen distintos discursos de uno o mas
personajes sin la necesidad de la existencia de un narrador, sino que son los propios
didlogos los que ofrecen la informacion necesaria acerca de lo que sucede durante la
ficcion teatral. Una caracteristica fundamental de estos textos es que no solo han sido
creados para su lectura, sino también con el objetivo de ser representados ante un
publico. Por ese motivo encontramos peculiaridades en su estructura, pues cuenta con
dos elementos fundamentales: por un lado, los didlogos, cuya funcion es tanto relatar el
desarrollo de los conflictos como mostrar las caracteristicas y la psicologia de los
personajes, ya sea de forma directa o indirecta; por otro, las acotaciones, es decir, notas
realizadas por el autor que incluyen descripciones breves del escenario y de los

personajes e indicaciones de codmo se debe desarrollar la escena.

Uno de sus rasgos lingiiisticos mas caracteristicos es el predominio de la funcion
representativa con el fin de que la situacion comunicativa sea mas visible en la escena.
Del mismo modo, este subgénero literario se sirve de distintos registros, tonos y léxico
para caracterizar a los personajes. Por ultimo, existe una tendencia a la exactitud tanto
en los elementos estructurales, como la divisidn en escenas y en actos o el elenco de

personajes, como en las acotaciones.

Estas caracteristicas de los textos literarios, asi como de sus subgéneros, los
convierten en una herramienta idonea para la ensefanza de Espafiol como Lengua

Extranjera, tal y como justificaremos en el siguiente capitulo.
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2.2.  Ventajas del uso de los textos literarios en el aula de E/LE

Las caracteristicas del texto literario mencionadas en el apartado anterior lo
convierten en una herramienta no solo plausible, sino sumamente recomendable para
contribuir a la mejora de la competencia comunicativa de los alumnos en su

componente tanto lingliistico como sociocultural.

En primer lugar, podemos destacar que se trata de material auténtico que en un
principio esta destinado a lectores nativos o con un gran dominio de la lengua espafiola.
Este hecho puede utilizarse como criterio para estimular la motivacion del alumnado,
pues enfrentarlo a este tipo de textos pone a prueba su capacidad de comprension y para
manejar un registro de la lengua destinado a hablantes nativos. Del mismo modo, se
trata de un modelo de lenguaje normativo que fomenta su dominio lingiiistico a través
de, por ejemplo, la adquisicion de vocabulario o la mejora de su ortografia. Asimismo, a
través del disefio de actividades adecuadas se pueden trabajar las cuatro destrezas de la
lengua: por ejemplo, se puede trabajar la expresion escrita a través de la reescritura del
final de la obra, la expresion oral a través de debates sobre su contenido, la comprension
oral a través de la reproduccion de un fragmento de una obra teatral, una pelicula basada
en una novela, o la grabacion del recital de un poema, y la comprension oral a través de
la lectura del texto literario. Por ultimo, cabe destacar la contribucion de la lectura de un
texto en una lengua extranjera al desarrollo del alumno como hablante intercultural, uno
de los objetivos del Plan Curricular de Instituto Cervantes, pues tal y como afirma
Alvaro Garcia Santa-Cecilia (2000: 44):
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Los alumnos deben reconocer las similitudes y las diferencias entre sus propias
ideas, valores y conceptos y los de la cultura del grupo social de la nueva lengua,
de modo que la comunicacion se vea facilitada por un adecuado entendimiento
intercultural.

En segundo lugar, cabe hacer hincapié en la contribucion de estos textos de cara
al desarrollo de distintas competencias: la competencia intercultural se trabaja a través
de aquellos contenidos del texto que reflejan la cultura de la region en la que se sitta la
obra o el autor; la competencia comunicativa a través de todos los aspectos lingiiisticos
presentes en el texto, como 1éxico o construcciones gramaticales, asi como culturales
debido a las convenciones sociales que puedan reflejarse en la obra; la competencia
estratégica a través de los distintos mecanismos de los que se pueda servir el alumno
cuando no comprende algun aspecto del texto; la competencia gramatical a través de la
lectura de diversos tipos de enunciados; o la competencia sociolingiiistica a través de los
distintos usos del lenguaje y el comportamiento de los personajes en cada situacion que

se plantea.

Si nos remitimos al MCER, podemos encontrar todas las ventajas mencionadas
explicadas de forma mas detallada, pues en ¢l se afirma que la competencia
comunicativa comprende varios componentes entre los que se encuentra el lingiiistico,
el sociolingliistico y el pragmatico: los componentes lingiiisticos incluyen el plano
fonoldgico (a través de las lecturas en voz alta o las dramatizaciones), Iéxico y
sintactico (a través del descubrimiento de nuevas palabras o construcciones en la obra).
El plano sociolingiiistico se ve favorecido gracias a que, a través de las relaciones entre
los personajes, e incluso las negociaciones verbales de los propios alumnos, pueden
observar convenciones sociales como la cortesia, la jerarquizacion de relaciones entre
distintas generaciones, grupos sociales, o sexos, asi como la codificacion lingiiistica de
algunos rituales caracteristicos de una comunidad. Por ultimo, en relacion con la
competencia pragmatica, consideramos que la literatura es un excelente recurso ya que
cualquier obra nos ofrece diversos escenarios de intercambios comunicativos que
podemos aprovechar en el aula. Del mismo modo, la cantidad de hablantes que puede
aparecer en una obra (tanto narrativa como teatral), de contextos y situaciones pueden
servir como pretexto para trabajar, entre otros, temas como la ironia, la parodia o

distintos tipos de actos de habla.
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Si tenemos en cuenta las caracteristicas de los textos literarios analizadas

anteriormente, podemos enumerar otra serie de ventajas de este tipo de obras:

i)

k)

en primer lugar, la ficcionalidad de la literatura puede proveernos de
cualquier tipo de contexto, incluso si no es plausible en el mundo real, lo que
planteard un sinfin de situaciones comunicativas posibles para trabajar los

contenidos del aula;

en segundo lugar, el hecho de que perduren en el tiempo permite que se
trabaje con textos de otras épocas, lo que sirve como incentivo para trabajar

la historia de un pais, o las costumbres vigentes en dicho periodo;

en tercer lugar, la universalidad de la literatura permite que los alumnos
creen una conexion con el texto si se sienten identificados con ¢€l, lo que
provocara, desde nuestro punto de vista, una mayor participacion por parte

del alumnado y una mayor involucracion en su proceso de aprendizaje;

en cuarto lugar, creemos que la autorreferencialidad hace posible una mayor
participacion por parte del alumnado. En muchas ocasiones, en las aulas de
lenguas extranjeras, y sobre todo en los niveles mas altos, se emplean textos
con contenidos relacionados con la economia, la tecnologia o el medio
ambiente, lo que provoca que algunos alumnos no puedan participar tanto
como quisieran no por no comprender el texto, sino por la falta de
conocimientos previos. En este caso, la autorreferencialidad solventa este
problema, pues no es necesario tener ningin conocimiento anterior para

comprender el texto;

en quinto lugar, el lenguaje literario presente en este tipo de obras permite
trabajar con ciertas estructuras que dificilmente ejemplificariamos a través

del lenguaje comuin, algo positivo sobre todo en los niveles avanzados, pues
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el texto literario puede servir como fuente para la creacion de actividades en

las que se trabajen estos aspectos;

en sexto lugar, la plurisignificacion de la literatura puede facilitar la
participacion en el aula, puesto que el docente puede aprovechar Ia
diversidad de interpretaciones de la lectura a través de actividades como, por
ejemplo, los debates, pues tal y como afirma Carlos Ferrer Plaza (2009: 5) el
texto literario «permite la interpretacion personal y motiva la negociacion de
significados», e incluso, en el caso de que trabajemos en un entorno
multicultural, se podria enfocar de forma que cada alumno explique qué

aspectos culturales se esconden detras de su interpretacion;

en séptimo lugar, la literalidad de estas obras permite trabajar con aspectos
tanto lingliisticos (Iéxico y semantica) como culturales a través de su

simbolismo;

en octavo lugar, la intertextualidad de las obras sirve como fuente para el
aprendizaje de la cultura del pais de origen del autor a través de aquellos

elementos, ya sean implicitos o explicitos, que la reflejen.

Por tltimo, las particularidades de cada género literario lo cualifican para

trabajar determinados aspectos de la lengua. Asi, los textos narrativos se convierten en
un buen modelo para la practica de la coherencia y la cohesidon, como por ejemplo, el
orden de las ideas, conectores temporales y discursivos, los hipdnimos e hiperénimos, la
sinécdoque o la deixis. También contribuye a la practica tanto de la forma como los
usos de los tiempos verbales debido a su abundancia en el texto, o de los adjetivos
presentes en las numerosas descripciones que se realizan. Igualmente pueden servir
como modelos para la practica de los diferentes modos discursivos, como el modo
narrativo, en el que se transmiten testimonios y experiencias; el modo descriptivo, que
detalla las cualidades de personajes, objetos o acciones; o el modo argumentativo, a
través del cual se expresa una conviccion. Por ultimo, cabe mencionar, que tanto las

situaciones vividas en ese determinado contexto literario como las acciones, los
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pensamientos o los didlogos entre los personajes pueden servir de aproximacion a la

cultura origen.

En cuanto al texto poético, este puede servir para trabajar aspectos relacionados
con la semantica, pues ese simbolismo y esa carga de connotaciones que comentabamos
anteriormente pueden ayudar al alumnado a conocer no solo el significado natural de las
palabras, sino aquel que le ha querido otorgar el autor. En ese sentido, se pueden
trabajar los contenidos lingiiisticos a través de los recursos estilisticos de los que se
sirve el poeta, como la fonética en las aliteraciones o en las onomatopeyas, el 1éxico a
través de las metaforas o las alegorias, la flexibilidad de la gramatica a través del
hipérbaton o los quiasmos, el uso de los nexos a través del asindeton, del polisindeton o
estructuras gramaticales concretas gracias a las andforas. Del mismo modo, constituyen
una valiosa herramienta para la practica de la prosodia, puesto que la musicalidad del
poema, después de que los alumnos hayan escuchado su lectura por parte del docente o

de una grabacion del propio autor, puede contribuir a la adquisicion de esta destreza.

Finalmente, el texto dramatico es la herramienta idonea para la practica del
lenguaje oral, pues contiene diversas muestras de los distintos registros de los que
dispone el idioma, y que se ejemplifican a través de los mondlogos y los dialogos de los
personajes. Asimismo, contribuye a que el alumnado se familiarice con los distintos
usos de la lengua, niveles de formalidad, registros o estilos adecuados a situaciones
comunicativas concretas, aportando asi nuevos modos de ver la realidad. De la misma
forma, representar la totalidad o parte de la obra teatral trae consigo otras ventajas,
como son la mejora de la entonacidn, los recursos expresivos y la pronunciacion. Por
ultimo, cabe destacar que esta representacion, ya sea realizada por los propios alumnos
o visualizada, contribuye a darles a conocer algunas convenciones sociales que no se
suelen percibir a través de las paginas de un libro, como la forma de saludar y de
despedirse, el control de la mirada o la distancia adecuada para entablar una

conversacion.

Desde nuestra experiencia personal, podemos afirmar que el texto literario no
solo sirve para aprender una lengua: un lector habitual mejorara sin apenas percibirlo

tanto su comprension como su expresion escrita no solo de la lengua extranjera, sino
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también de su propia lengua materna. Si el docente consigue que sus alumnos
desarrollen el habito lector en una lengua extranjera, garantizara no solo que no olviden
todos los conocimientos adquiridos durante las sesiones, sino que sigan mejorando su

capacidad comunicativa en esa lengua extranjera a lo largo de toda su vida.

17



2.3. Directrices para la seleccion adecuada del texto literario

En este punto, no cabe duda de la idoneidad del texto literario como punto de
partida para la ensefianza de una lengua extranjera. Sin embargo, debemos ser muy
cautelosos a la hora de escoger y presentar un texto literario a nuestros alumnos, ya que,
tal y como afirma Teresa Alonso Cortés (2009: 5), «una obra literaria no ha sido escrita

con el fin especifico de ensefiar una lengua, lo cual constituye un arma de doble filo».

Uno de los principales puntos problematicos que plantea la lectura de una obra
literaria es que los alumnos se sientan, en un principio, incapaces de comprender el
texto, pues saben que estd destinado a hablantes nativos. El motivo es que consideran,
sobre todo en los niveles mas bajos, que no cuentan con un dominio de la lengua
suficiente para la total comprension del texto. A este inconveniente debemos sumar
otras dificultades afiadidas que también pueden llegar a dificultar la tarea de la lectura,
como por ejemplo, el desconocimiento de algunos datos técnicos-literarios o culturales

necesarios para alcanzar un entendimiento completo de la obra.

Tener en cuenta los posibles prejuicios de los alumnos respecto a la lectura de
una obra en una lengua extranjera constituye una parte esencial de nuestra
responsabilidad como docentes, asi como considerar aquellos criterios que deben
emplearse a la hora de seleccionar el texto mas apropiado tanto para alcanzar los

objetivos de la materia como para que los alumnos disfruten de la lectura.
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Desde nuestro punto de vista, estos son los criterios mas relevantes que debemos

tener en cuenta a la hora de seleccionar una obra literaria:

3)

b)

Debemos, intentar localizar un texto que sea lingiiisticamente accesible para
los alumnos: presentar una lectura que contenga demasiadas dificultades
provocard una sensacion de fracaso en ellos y disminuird su motivacion.
Seria conveniente, pues, que el texto contenga estructuras con las que se
haya trabajado previamente, y un 1éxico con el que ya estén familiarizados,
para asi poder inferir a partir del contexto aquellos aspectos que
desconozcan. Coincidimos en ese sentido con Natividad Peramos Soler,
Marina Ruiz Morales y Eleni Leontaridi (2009: 80) cuando afirman que lo
ideal seria seleccionar un texto que suponga un reto alcanzable para el

alumno (input + 1),

Siguiendo en esta linea, el texto también debe ser accesible a nivel cultural,
es decir, el alumno debe estar familiarizado con aquellos aspectos historicos,
sociales, politicos o econdmicos que influyan en la interpretacion de la obra.
Por ese motivo, se recomienda disefiar actividades previas a la lectura a

través de las cuales se trabajen esos aspectos contextuales.

Se debe tener en cuenta la longitud del texto atendiendo a un criterio no solo
temporal, sino del nivel de los alumnos. Asi, por ejemplo, no es
recomendable exigir a un alumno de nivel inicial la lectura de una novela en
un corto periodo de tiempo, ya que podria verse abrumado debido a la

cantidad de informacion que deberia procesar.

En el caso de que decidamos seleccionar un fragmento de una obra, este

debe tener autonomia por si mismo. Este criterio depende del tiempo que

planeemos dedicar a dicha obra y su extension. Por ejemplo, no seria

4 Segun la hipétesis del input comprensible de Krashen el aprendiente solo puede adquirir una lengua
segunda o lengua extranjera cuando es capaz de comprender un caudal lingiiistico o aducto (input) que
contenga elementos o estructuras lingiiisticas ligeramente superiores a su nivel de competencia actual.

Definicién extraida de

<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio_ele/diccionario/hipotesisinputhtm> el 16 de
febrero de 2017.
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aplicable a géneros como la poesia, los microrrelatos, los cuentos o las tiras
coémicas, como tampoco lo seria si proponemos la lectura de una novela a lo
largo de un semestre. Sin embargo, si solo disponemos de unos dias para
plantear la lectura y la realizacion de actividades, debemos buscar un
fragmento significativo que tenga sentido independientemente de la obra.
Considerando este aspecto, son recomendables, por ejemplo, los distintos

actos de una obra de teatro.

e) El texto debe servir como herramienta para la ensefianza de la cultura
espafiola o hispanoamericana, ya sea Cultura con mayuscula®, como Ia
referencia a algiin hecho historico relevante o un lugar real, o cultura con
minuscula, como, por ejemplo, las tradiciones, las relaciones sociales o la
gastronomia. En ese sentido, se recomienda, tal y como comentamos en
puntos anteriores, que se trabaje previamente con aquellos contenidos
culturales que puedan desconocer, asi como escoger una obra cuya
informacion cultural no sea excesiva para el alumnado, ya que esto podria
ser contraproducente al aumentar la dificultad en la comprension de la obra.
Por ello, recomendamos que el docente realice un diagnostico sobre los
conocimientos previos de los alumnos sobre la cultura hispana, y que estos
se aprovechen como punto de partida no solo a la hora de seleccionar la obra,

sino como base para la explicacion de nuevos contenidos.

f) Asimismo, el docente debe conocer los intereses de los alumnos y tenerlos
en cuenta a la hora de seleccionar el texto. En este sentido, Teresa Alonso
Cortés (2009:7) afirma que «conviene tener en cuenta los intereses del grupo
y dar con un texto que les incite a leer, que despierte su curiosidad y que
compense el esfuerzo extra que estara realizando». Esa informacion puede
obtenerse durante las primeras sesiones del curso a través de cuestionarios o

debates, en los que se deben plantear preguntas como cudles son sus

> Lourdes Miquel y Neus Sans (2004: 4) distinguen entre Cultura con mayusculas (aquellos contenidos
relacionados con la grandes acontecimientos o grandes personajes tanto historicos como ficticios), y
cultura con minuscula, referida a aquellos aspectos relacionados con el comportamiento y el caracter de
los miembros de una sociedad.
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estudios, sus areas de interés, sus aficiones, los libros que han leido
anteriormente, etc. Si tenemos en cuenta este criterio conseguiremos que el
texto sea significativo y motivador para los alumnos, algo esencial si
queremos compensar el esfuerzo que deben realizar los alumnos con la

lectura.

Se recomienda que también sean textos integradores de varias destrezas. En
general, cuando se presenta cualquier tipo de texto en el aula, la Unica
destreza que se practica es la comprension lectora: el alumno debe leer y
comprender el texto para luego responder a unas preguntas previamente
disefiadas. Sin embargo, si el texto nos da pie a la creacion de actividades con
las que se ejerciten todas las destrezas, estaremos mas cerca de lograr nuestro
objetivo de mejorar la competencia comunicativa de los alumnos. En

palabras de Maria Dolores Albadalejo Garcia (2007: 11):

Nos referimos al desarrollo de diferentes ejercicios en el aula que
permitan la interaccion entre los estudiantes, que favorezcan las
dramatizaciones, los debates, la escritura creativa individual o
compartida, la improvisacion, la introduccion de actividades ludicas,
canciones, etc.

Por ultimo, nos gustaria plantear una cuestion que ha sido durante muchos afios,
y sigue siendo a dia de hoy, motivo de debate entre los distintos especialistas: ;debemos

presentar un texto original o una version adaptada?

Por un lado, algunos docentes defienden la idoneidad de las adaptaciones
literarias ya que afirman que de este modo pueden ajustar el contenido del texto al nivel
de los alumnos e incluso adaptarlos a los contenidos tematicos de la unidad que estan

trabajando en clase, algo que consideran positivo sobre todo en los niveles iniciales.

Por otro lado, los defensores de los textos originales alegan que el hecho de que
sea adaptado no tiene por qué suponer una mayor comprensibilidad por parte de los
alumnos, como también defienden que incluso los niveles iniciales pueden enfrentarse

satisfactoriamente a un texto original si este cumple los criterios mencionados, y las

21



actividades estan disefiadas de forma que faciliten su comprension. La mayoria de los
autores se posicionan a favor de esta alternativa. Asi, autores como Maria Dolores
Albadalejo Garcia (2007:12) afirman que «los textos simplificados son considerados
como obras literarias a las que se les ha "amputado", por asi decirlo, ciertos aspectos
considerados complejos y que por ello han perdido la autenticidad del originaly.
Siguiendo esta linea, Natividad Peramos Soler, Marina Ruiz Moralies y Eleni Leontaridi
(2009: 78) defienden también esta postura al afirmar que «tampoco se nos garantiza que
las versiones adaptadas o modernizadas lingiiisticamente puedan resultar mas faciles a

los alumnosy.

Desde nuestro punto de vista, coincidimos en que los textos originales son la
mejor opcion: por un lado, existe un gran caudal de obras accesibles que se acomodan
de forma adecuada al nivel de los alumnos que debemos aprovechar; por otro, creemos
que si el alumno es consciente de que esté trabajando con un texto destinado a hablantes
nativos, su motivacién y su autoconcepto aumentaran, lo que pude provocar que sigan
leyendo textos en espafiol en el futuro mejorando su dominio de la lengua de forma

autébnoma y ludica.
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2.4. Presentacion del texto literario en el aula de E/LE

La correcta eleccion de la obra no es el unico de los factores que influye en el
éxito de las sesiones, sino que también resulta decisiva la manera en la que se presenta
en clase y el tipo de actividades que se proponen. En ese sentido, tal y como se ha
comentado anteriormente, pretendemos superar los tipicos ejercicios basados en
preguntas sobre la comprension del texto que se pueden responder buscando fragmentos

del enunciado en la propia obra, tan comunes en las aulas de lenguas extranjeras.

A este respecto, son muchos los autores que han investigado acerca de la forma
mas adecuada de trabajar con textos literarios escritos. A continuacién, exponemos una
seleccion de tres propuestas de disefio y organizacion de actividades basadas en textos

literarios.

Por un lado, Rosana Acquaroni (2007: 96) propone realizar una division en tres

fases segun los objetivos que persigue cada actividad:

e Etapa de contextualizacion, preparacion o encuadre: en esta primera etapa
se pretende activar los conocimientos lingiiisticos y culturales de los
alumnos proporcionando algunos datos introductorios sobre la obra. Algunos
ejemplos de actividades que propone la autora son la realizacion de hipotesis
sobre la trama a partir del titulo, la portada del libro o algunas palabras clave

que puede seleccionar el profesor.
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Etapa de descubrimiento y comprension: en la segunda etapa, que se llevara
a cabo tras la lectura del texto, se evalua la comprension lectora del
estudiante. Para ello, se propone trabajar con algunos conceptos que puedan
resultar novedosos al alumnado y se plantean actividades que engloben
fundamentalmente aspectos lingliisticos. Algunas de las propuestas para esta
etapa son la realizacion de cuestionarios disefiados por el profesor, la
realizacion de resimenes, la redaccion de un diario desde el punto de vista

de un personaje o la definicidn de palabras que puedan aparecer en el texto.

Etapa de expansion: por tltimo, en esta etapa final se propone la realizacién
de actividades de interaccion tanto oral como escrita, que unifiquen todos los
conceptos aprendidos durante las etapas anteriores, asi como cualquier otro
tipo de propuestas que se adapten a los objetivos de la unidad didéctica,
incluyendo actividades de refuerzo en caso de ser necesarias. Algunas de las
propuestas que sirven a modo de ejemplo son la adaptacion del texto a un
tipo de lector diferente, la dramatizacidén de una escena importante en caso
de tratarse de una obra de teatro o debates sobre algiin tema desde el punto

de vista de los diferentes personajes.

Siguiendo esta linea, sintetizaremos a continuacion la propuesta de M.* Dolores

Albadalejo Garcia (2007: 14), quien recomienda la division de la unidad didactica en

cuatro etapas diferentes:

Actividades de pre-lectura: esta primera etapa pretende dotar al alumnado de
aquellos conocimientos necesarios para el entendimiento de la obra, al
mismo tiempo que busca despertar su interés. De este modo, se presenta el
nuevo vocabulario que puedan desconocer y se exploran los temas
principales del texto. Algunos ejemplos de las actividades propuestas para
esta primera etapa son las predicciones del tema a través del titulo y la
portada del libro, la creacion de posibles argumentos a través de palabras y
frases clave, un montaje biografico del autor o la comparacion de comienzos

de distintas obras que compartan la tematica.
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e Actividades para mantener el interés de la lectura: la finalidad de esta
segunda etapa, ademas de seguir captando ese interés que mencionabamos
anteriormente, es contribuir a la comprension del texto tanto a nivel
lingiiistico como gramatical. Del mismo modo, se pretende que los alumnos
comprendan las ideas principales y mantengan una vision global de la trama
en todo momento®. Algunas propuestas de actividades son la lectura fuera
del horario lectivo con ayuda de cuestionarios, los debates sobre los puntos
principales de la obra, la eleccidon de una moraleja que intente explicar el

sentido de la obra o la realizacidn de resimenes o de diarios de lectura.

e Actividades de explotacion de puntos cruciales: en esta tercera fase se trabaja
con aquellas partes culminantes de la historia. De este modo, se pretende
contribuir a lo que la autora denomina expresion de la reaccion personal del
estudiante ante esas cuestiones. En este punto se recomienda trabajar con
actividades en las que el alumno d¢ rienda suelta a su creatividad, como, por
ejemplo, la practica de la escritura creativa, la realizacion del resumen del
resumen’ o la puesta en marcha de un pequefio proyecto en el que los

alumnos elaboren un trailer sobre el argumento de laobra.

e Actividades finales: el objetivo de esta ultima fase es mantener vivo el
sentido general del texto literario. Es el momento en que los alumnos pueden
dar sus opiniones personales sobre cualquier aspecto de la obra a través de
actividades como una rueda de prensa desde el punto de vista del autor o de
distintos personajes, una escenificacion en la que el autor y los editores
llevan a cabo un debate sobre aspectos que deben ser cambiados en la obra o

la realizacion de un poema dadaista.

En ultimo lugar, resumimos la propuesta que realizan Alan Duff y Alan Maley
(1990: 11), en la que sugieren, al igual que en caso anterior, la articulacion de las

actividades en cuatro etapas:

® Si se trata de una lectura breve, como un poema o un relato, una sola actividad sera suficiente. Sin embargo,

en caso de que sea una obra mas extensa, lo mas razonable es que los alumnos realicen la lectura fuera del

periodo lectivo, por lo que las actividades de esta fase serviran de puente para mantener el interés y la

comprension de la obra.

7 Est ividad i 1 lizaci6 d leci ( aximo d
sta actividad consiste en la realizacion de un resumen de una obra estableciendo un nimero maximo de

palabras. A continuacion se realizard una version mas reducida del mismo limitando nuevamente el niimero

de palabras, y se repetira el proceso tantas veces como considere el docente.
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Starting-points (puntos de partida): en la primera etapa se busca despertar el
interés de los estudiantes a través de propuestas como las suposiciones, la
especulacion y los debates. Algunas de las actividades que se recomiendan
son aquellas que invitan a reflexionar sobre qué es la literatura a través de la
comparacion de, por ejemplo, distintos extractos de materiales tanto literarios

como no literarios.

General approaches (enfoques generales): en esta fase se trabaja con
actividades que no tienen por qué estar directamente vinculadas al contenido
del texto, como, por ejemplo, la especulacion sobre el argumento o la
realizacion de esquemas de la personalidad y la situacién de los personajes.
Con ello, se persigue la finalidad de ayudar a los alumnos ofreciéndoles

tacticas y herramientas para enfrentarse a textos mas largos en el futuro.

Developing ideas: themes, topics, and projects (desarrollando ideas:
teméticas y proyectos): en la tercera etapa propuesta por los autores, los
alumnos podran comentar aquellas experiencias, ideas y sensaciones
personales evocadas por el texto, haciendo de este no el punto central de las
actividades, sino un punto de referencia. Para ello se propone en primer lugar
que debatan sobre uno de los temas presentes en el texto. De este modo, tras
su lectura, ese debate podra servir como material nuevo que evoque nuevas
ideas, lo que provocara que el estudiante pueda seguir debatiendo sobre los

puntos de vista sobre los que ha leido.

Over to you: further ideas, with a focus on language (ahora td: ideas
adicionales con énfasis en la lengua): en esta ultima etapa, cuyo objetivo es
mejorar las diferentes destrezas o un area especifica del lenguaje, que se
trabajard con actividades de gramatica, vocabulario, pronunciacion, etc. En
ese sentido, los autores recomiendan llevar a cabo actividades de
reconstruccion de los hechos, reduccion o expansion de un determinado
fragmento de la obra, reemplazo de determinados términos utilizados por
otros, transferencia de informacion de un formato a otro o seleccion de

aquellos aspectos mas relevantes.
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Tras analizar criticamente las ventajas y las desventajas de las propuestas

anteriores, hemos decidido elaborar una nueva clasificacion adoptando aquellos puntos

que consideramos interesantes y modificando aquellos aspectos que consideramos

mejorables. El resultado es una division de las actividades en cinco fases que

expondremos a continuacion:

Primera fase: acercamiento al autor y a su contexto. El objetivo
principal de esta primera etapa es que los alumnos se familiaricen con
aquellos aspectos que rodean la obra literaria, como son la época en la
que fue escrita, la época en la que se enmarca su argumento y un
acercamiento al autor. Para ello, se propondran actividades cuya finalidad
sea trabajar con la cultura (situacion politica, social y econdmica de la
€poca, principales corrientes literarias, biografia del autor y sus obras).
Recomendamos en este caso partir de los conocimientos previos que
pueda poseer el alumno, tanto del contexto espafiol como de sus propios

paises.

Segunda fase: primer acercamiento a la obra. Esta segunda parte se
divide en dos grandes bloques. Por un lado, actividades que susciten el
interés de la obra, entre las que se incluyen hipotesis sobre su argumento
o debates sobre los temas que tratara la obra. Por otro lado, en caso de ser
necesario, el docente debe disefiar actividades en las que se trabajen
contenidos lingliisticos o culturales que los alumnos desconozcan y que
sean necesarios para el entendimiento de la obra, como, por ejemplo,
actividades en las que se trabajen contenidos relacionados con el 1éxico,

la gramatica, o determinadas costumbres sociales.

Tercera fase: lectura de la obra. A la hora de secuenciar la lectura de la
obra entran en juego diversos factores a tener en cuenta, como son la
longitud de la obra o fragmento seleccionado, la duracion y el nimero de
las sesiones, y el espacio entre ellas. Asi, si proponemos la lectura de un

poema, se podra leer durante una tnica sesién. Sinembargo, si
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proponemos la lectura de una novela o una obra de teatro extensa,
debemos secuenciarla y plantearnos si la realizaran durante las clases o
fuera de ellas. En el caso de que el docente opte por la secuenciacion de
la lectura, se recomienda disefiar actividades para que los alumnos
comprendan adecuadamente las distintas partes de la obra y las

relacionan correctamente.

e Cuarta fase: actividades de comprension y reflexion. Una vez se haya
concluido la lectura seleccionada, se propondran actividades a través de
las cuales el profesor pueda comprobar que se ha entendido
correctamente la lectura. Del mismo modo, este es el momento en el que
los alumnos deben compartir sus puntos de vista y sus reflexiones sobre

la obra.

e Quinta fase: «modificacion» del texto. En esta ultima fase, se disefiaran
actividades en las se trabaje con aquellos temas o aspectos presentes en
el texto. El objetivo es que los alumnos puedan servirse de su capacidad
creativa para manipular el texto y construir otros nuevos a partir del
original. Algunos ejemplos de actividades pueden ser la modificacion del
final de la obra, la construcciéon de una continuacion a la historia, la
redaccion de una noticia periodistica en la que se relate algo sucedido en

la obra o la escenificacion de algiin fragmento.

A la hora de presentar un texto literario, recomendamos al docente que adapte
cualquiera de las cuatro propuestas aportadas teniendo cuenta diferentes criterios, como
el tipo de obra literaria escogida y sus caracteristicas, el tipo de alumnado o los
objetivos propuestos. Sin embargo, consideramos de vital importancia que se ayude a
los alumnos a enfrentarse a una obra literaria escrita en una lengua distinta a la materna,
pues si conseguimos que encuentren ese proceso ludico y enriquecedor, es probable que
contintien leyendo obras en otras lenguas, lo que les aportard numerosos beneficios en

lo que al aprendizaje de una lengua extranjera se refiere.
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3. Propuesta de Unidad Didactica

Con la finalidad de ejemplificar las directrices expresadas en los capitulos
anteriores de este trabajo, disefiaremos una Unidad Didactica que se basard en un texto
teatral, concretamente en la obra de Paloma Pedrero titulada La isla amarilla. Se
impartiria en sesiones de noventa minutos destinada a un grupo de entre diez y doce
alumnos de edad adulta con un nivel avanzado (Cl) procedentes de distintas

nacionalidades.

La eleccion de esta obra responde a los siguientes motivos: en primer lugar,
consideramos que se trata de un texto lingiiisticamente accesible, puesto que a nivel
tanto Iéxico como gramatical cuenta en su mayoria con estructuras que un usuario
competente deberia conocer, aunque también se den ciertas muestras de la lengua que
podrian resultarles desconocidas, por lo que satisfariamos la hipdtesis del input

comprensible de Krashen [véase 2.3].

En segundo lugar, también consideramos que se trata de una obra accesible a
nivel cultural, puesto que en ella se realiza una descripcion con una finalidad critica de
diversos problemas que afectan no solo a la sociedad espafiola, sino a practicamente
todos los paises del mundo. De este modo, un alumno adulto deberia ser capaz de
comprender el contenido de la obra, hacerse una imagen de algunos de los problemas de
nuestro pais, y al mismo tiempo relacionar los mismos a la situacion de sus respectivos

lugares de procedencia.

En tercer lugar, a pesar de que la obra no se divide en actos o escenas, hemos

realizado una division del texto para poder trabajarlo por partes, de tal forma que los
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alumnos puedan leer cada una fuera el horario de clase sin necesidad de invertir
demasiado tiempo, por lo que desde nuestro punto de vista la carga de trabajo y la
cantidad de informacion que deben asimilar son adecuadas para el nivel con el que

trabajaremos.

Por tultimo, teniendo en cuenta que el grupo meta al que va dirigido esta Unidad
Didactica es ficticio, no hemos podido realizar una evaluacion acerca de sus gustos e
intereses, sin embargo, consideramos que esta obra podria resultarles atractiva debido a
su componente ludico, la universalidad de los temas que se tratan en ella y al hecho de
que uno de los temas principales de la obra sea el choque entre dos culturas, por lo que

en ciertos aspectos podrian sentirse identificados con la lectura.

En este punto, nos gustaria mencionar nuevamente el objetivo principal de esta
Unidad Didactica, que es el desarrollo y la consecuente mejora de la competencia
comunicativa de nuestro alumnado, asi como las competencias generales de la lengua,
es decir, el conocimiento declarativo (saber), las destrezas y habilidades (saber hacer),

las competencias existenciales (saber ser) y la capacidad de aprender (saber aprender).
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3.1. Introduccidn: La isla amarilla de Paloma Pedrero

Paloma Pedrero nace en el afio 1957 en Madrid. Se licencia en Antropologia en
la Universidad Complutense de Madrid, y consigue posteriormente una diplomatura en

Psicologia Gestaltica por el Instituto de Gestalt de Florencia.

Al igual que muchos otros dramaturgos de su generacion, Paloma Pedrero se
dedico a la interpretacion antes de iniciarse en la escritura, y fue miembro del grupo
teatral Cachivache desde 1978 hasta 1981. En el mismo afno en el que se inicid en el
teatro, comenzd sus estudios de direccion, interpretacidon y estructura dramatica,
recibiendo instruccion de maestros de la dramaturgia como Zulema Katz, Dominic de

Fazio, John Strasberg, Alberto Wainer, Jesus Campos o Fermin Cabal.

En el afio 1984, realiza un taller de dramaturgia organizado por CNNTE, e
interviene en producciones cinematograficas como EIl pico Il, de Eloy de la Iglesia y
Café, coca y puro, de Antonio del Real. Un afio después, inicia sus estudios en la
Escuela de Musica y Teatro Tantara, cuyo director, Alberto Wainer, dirige su primera

obra representada ante ¢l publico, La llamada de Lauren.

En 1987 gana el premio Tirso de Molina gracias a su obra Invierno de luna
alegre, y comienza a impartir clases de teatro en el Instituto Garcia Lorca de Madrid
hasta el afo 1988. En ese afo, crea junto a Alfonso Plou, Pepe Ortegar y Ernesto

Caballero una productora llamada Directa Producciones Teatrales.

Dos afios después, y hasta 2007, dirige el Taller de Estructura Dramatica para

jovenes autores en el Centro Nacional de Nuevas Tendencias Escénicas del Ministerio
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de Cultura. Esto supondra el inicio de una serie de talleres de escritura dramatica en
distintas universidades y escuelas de arte dramatico, como la Universidad Politécnica de
Madrid en 1988, la Universidad Zacatecas en 1999, la Casa de América en 2001 y 2002,
Rais: Fundacion de ayuda a los hombres y mujeres sin hogar y a los inmigrantes desde
1998, entre otros. Por ultimo, cabe destacar su integracion en el Consejo de Redaccion

de la revista Primer Acto en el afio 1992.

Podemos afirmar que el teatro de Paloma Pedrero se encuentra dentro de la
corriente del teatro comprometido, y que contiene pautas del realismo, asi como
tendencia a lo psicologico. Del mismo modo, su obra se suele caracterizar por sus
constituyentes humoristicos, magicos o poéticos. Asimismo, sus obras reflejan la
realidad social, exploran las relaciones humanas y se caracterizan por la presencia de

situaciones duras y de realismo sucio, contrapuesto con situaciones de ternura.

En cuanto a la obra con la que trabajaremos, La isla amarilla, fue escrita en el
afno 1988, gracias a la ayuda concedida por el Ministerio de Cultura a la creacion teatral.
Fue estrenada en la Carcel de Mujeres de Carabanchel por el grupo Yeses en diciembre
del afio 1995 bajo la direccion de Elena Cénovas. En esta obra, la autora explica el dia a
dia de los habitantes de una ciudad que podria ser cualquiera a través de la inocente
mirada de los nativos de una isla que nunca antes habian tenido contacto con la
civilizacion. A través de sus ojos, se pone en evidencia la contraposiciéon de ambas
culturas y lo absurdo e irracional de nuestra forma de vida, tema que, tal y como hemos
comentado anteriormente, hace de esta obra un texto idoneo para trabajar en el aula de

E/LE.
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3.2. Primera fase: acercamiento al autor y a sucontexto

Sesién 1

Actividad 1: Ano 1988, primera parte.

Duracioén > 10 minutos.

o » Conocer el contexto internacional del afio en el que se
Objetivos generales o
escribi6 la obra.

» Involucrar personalmente al alumno en las actividades.

» Practicar la expresion oral.
Objetivos >

o Practicar los mecanismos coherencia y la cohesion del
especificos

texto oral improvisado.

» Practicar los tiempos del pasado.

] o » Aquellos que puedan surgir durante la intervencion de
Contenidos léxicos

los alumnos.
) » Pretérito perfecto simple y compuesto, pretérito
Contenidos ' ' ' ' ‘
) indefinido, pretérito imperfecto, pretérito
gramaticales
pluscuamperfecto.
Agrupamiento » Toda la clase.
Materiales » Ninguno.

Tras comentar a los alumnos que en las siguientes sesiones se trabajara con una
obra literaria de afio 1988, se les pedira que compartan con el resto de sus compafieros

cudl era la situacion de sus respectivos paises en esos afios, incluyendo aquellos
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acontecimientos de interés historico y cultural. En caso de que alguno de los alumnos lo

desee, también podria comentar algiin aspecto personal ocurrido en ese afo.

Actividad 2: Ano 1988, segunda parte.

Duracion > 20 minutos.

o » Conocer el contexto del afio en el que se escribi6 la obra
Objetivos generales

en Espana.
» Practicar la comprension lectora.
» Incentivar el trabajo cooperativo.
Objetivos » Practicar la expresion oral.
especificos » Practicar los mecanismos coherencia y la cohesion del

texto oral.

A\

Practicar los tiempos del pasado.

) . » Aquellos que puedan surgir durante la lectura de los
Contenidos Iéxicos . '
textos y la intervencion de los alumnos.

» Pretérito perfecto simple y compuesto, pretérito

Contenidos indefinido, pretérito imperfecto, pretérito

gramaticales pluscuamperfecto, presente de indicativo, la sintaxis del
texto periodistico.

Agrupamiento » Parejas o grupos de tres.

Materiales » Fotocopias [véase anexo I], dispositivo conectado a

Internet.

Una vez expuestas las distintas situaciones de los paises del alumnado en el afo
1988, se procedera a estudiar el contexto social, econdmico y politico de Espafia en esa
época. Para ello, se dividira la clase en parejas o grupos de tres y se le entregardn a cada
uno portadas de distintos periodicos en las que se reflejen algunos de los
acontecimientos mas importantes de ese afo. Tras su lectura, deberdn comentar con el
resto de la clase sus impresiones acerca de los momentos que vivia Espafia en la época.
El profesor puede corregir o dar nueva informacién que considere necesaria en caso de

que lo comentado por los alumnos sea incorrecto o insuficiente. Sies necesario, los
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alumnos podran servirse de algin dispositivo electronico con conexion a Internet para

buscar informacion.

Actividad 3: jConozcamos a la autora!

Duracion » 20 minutos.
Objetivos generales | » Conocer la biografia de Paloma Pedrero.
» Mejorar la competencia lectora.
Objetivos » Incentivar el trabajo cooperativo.
especificos » Mejorar la competencia escrita.
» Conocer la estructura de una biografia.
Contenidos léxicos » Campo semantico de la dramaturgia.
Contenidos » Presente de indicativo.
gramaticales
Agrupamiento » Individual y en parejas o grupos de tres.
Materiales » Recortes con la biografia de la autora [véase anexo IIJ.

Una vez los alumnos se hayan familiarizado con la situacion de Espaiia en el afio
1988, se pasara a trabajar con la biografia de la autora. Para ello, se dividira la
informacion en pequefios bloques que posteriormente se imprimiran y se recortaran. A
continuacion, se entregard un recorte a cada alumno, que debera resumirlo en una linea.
Seguidamente, este alumno debera redactar otras dos oraciones con informacion similar
pero que sea falsa, para asi leer las tres oraciones y que el resto de la clase intente
adivinar la verdadera. Una vez se conozca la totalidad de la informacion referente a la
autora, los alumnos deberan agruparse por parejas o en grupos de tres para redactar su
propia version de la biografia. Para ello, el profesor les ofrecerd una serie de directrices
basicas acerca de la estructura de este tipo de textos, pudiendo poner como ejemplo la

biografia de alglin personaje famoso, o incluso la de su propia vida.
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3.3. Segunda fase: primer acercamiento a laobra

Sesion 1
Actividad 4: ;De qué trata la obra?

Duracién 15 minutos.

Objetivos generales | Fomentar el interés por la obra.

Desarrollar la capacidad creativa de los alumnos.
Objetivos Fomentar el trabajo cooperativo.
especificos Practicar a expresion oral.

Practicar la expresion escrita.

Aquellos que puedan surgir durante la intervencion de los
Contenidos léxicos

alumnos.
Contenidos Presente de subjuntivo, condicional simple y compuesto,
gramaticales mecanismos de coherencia y cohesion.
Agrupamiento Dos grandes grupos.

Fotocopia con la portadas del libro y de carteles que
Materiales

anuncian la obra [véase anexo III].

En esta segunda fase, se comenzaré dividiendo la clase en dos grandes grupos. A
uno de ellos se le facilitara el titulo de la obra, mientras que al otro, una fotocopia con la
portada del libro con el titulo oculto y diversos carteles que anuncian la obra.
Primeramente, cada miembro debera redactar una hipotesis sobre su argumento a partir
de los estimulos recibidos, para luego compartirlo con el resto de su grupo.

Posteriormente, cada grupo deberd elaborar un Unico argumento a partir de las
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propuestas individuales que presentara oralmente a toda la clase y por escrito al
profesor. Una vez finalizada la lectura de la obra, este se los devolvera para que realicen

una comparacion entre sus hipotesis y el argumento real de la obra.

Actividad 5: Los personajes de la obra.

Duracién 15 minutos.

Fomentar el interés por la obra.

Objetivos generales o .
Comenzar a familiarizarse con los personajes.

Desarrollar la capacidad creativa de los alumnos.
Objetivos Fomentar el trabajo cooperativo.
especificos Practicar a expresion oral.

Practicar la expresion escrita.

Léxico relacionado con los tipos de relaciones entre
Contenidos léxicos | personas, adjetivos calificativos, profesiones, y cualquier

otro derivado de las intervenciones de los alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

il pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple y compuesto,

mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento Dos grandes grupos.

Materiales Ninguno.

Una vez realizadas las hipotesis sobre el argumento de la obra, se trabajard con los
personajes. Para ello, el profesor escribird en la pizarra los nombres de los personajes de
la obra, y cada grupo debera decidir cudles son los principales y cudl es su papel en la
obra, asi como cualquier otro tipo de dato que quieran aportar (profesion, descripcion
fisica, caracter, relacion con el resto de personajes, etc.). Cada grupo debera redactar sus
nuevas hipotesis, compartirlas con el resto de la clase y entregérselas al profesor. Al
igual que en la actividad anterior, se les devolvera una vez finalice la lectura de la obra
para que puedan realizar una comparacion entre sus escritos y el texto de Paloma

Pedrero.
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Actividad 6: ;Donde estamos?

Duracién » 10 minutos.
» Fomentar el interés por la obra.
Obijetivos generales » Comenzar a familiarizarse con el espacio en el que se
desarrolla la accion.
» Desarrollar la capacidad creativa de los alumnos.
Objetivos » Fomentar el trabajo cooperativo.
especificos » Practicar a expresion oral.
» Practicar la expresion escrita.
» Léxico relacionado con los componentes de una isla,
Contenidos léxicos adjetivos calificativos y cualquier otro derivado de las
intervenciones de los alumnos.
Contenidos » Presente de indicativo, condicional simple y
gramaticales compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.
Agrupamiento » Dos grandes grupos.
Materiales » Ninguno.

Por ultimo, y teniendo en cuenta los resultados de las dos actividades anteriores,
esos mismos grupos deberan realizar una breve descripcion del espacio en el que creen
que se desarrolla la obra. Una vez hayan compartido sus hipotesis y llegado a un
consenso, se presentara al resto de la clase oralmente, y por escrito al profesor, que se lo

devolvera una vez finalice la lectura de la obra.
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3.4. Tercera fase: lectura de laobra

Sesiones 2,3y 4

Actividad 7: jManos a la obra!

Duracién 90 minutos.

Objetivos generales | Comprender la obra.

Practicar la comprension escrita.
Objetivos

- Practicar la expresion oral.
especificos

Fomentar el trabajo cooperativo.

Aquellos que puedan surgir tras la lectura de la obra, los

Contenidos léxicos : : : .
cuestionarios y las intervenciones de los alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

ol pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple 'y compuesto,

mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento Individual y toda la clase.

Materiales Cuestionarios [anexos [V, V 'y VI]

Se dividird la obra en tres grandes bloques y se pedird a los alumnos que
realicen la lectura fuera del horario escolar. Mientras, en el horario de clase, se
cumplimentaran tres cuestionarios correspondientes a cada uno de los bloques de
lectura para asegurarse de que el alumnado estd comprendiendo correctamente el

contenido de la obra.
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Una vez cumplimentados y corregidos, el profesor dara pie a que los alumnos
pregunten aquellas posibles dudas que ain no se hayan resuelto y compartan las
impresiones derivadas de la lectura, asi como cualquier otro tipo de comentarios

relacionados con la misma.

Asimismo, con la finalidad de que el alumnado mantenga el interés por la obra,
el docente le pedird que realice distintas hipotesis sobre como continuara la obra en el

siguiente bloque (algo que se podra realizar tanto de forma escrita como oral).

En el caso de que las actividades propuestas para la tercera fase no ocupen toda
la sesion, el docente podra plantear otro tipo de actividades que no estén directamente
relacionadas con la obra, como actividades de repaso, o cualquier otro tipo de

contenidos de la programacion.
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3.5. Cuarta fase: actividades de comprension y reflexion

Sesion 5

Actividad 8: ;Qué dices que es eso?

Duracion 20 minutos.

Aprender mecanismos de definicion de un término que se

Objetivos generales
desconoce.

Practicar expresion oral.
Objetivos
especificos

Fomentar la creatividad.

Fomentar el trabajo cooperativo.

Objetos cotidianos que utilizamos en nuestra vida diaria,

Contenidos léxicos . . .
adjetivos calificativos.

Contenidos Presente de indicativo, mecanismos de coherencia y
gramaticales cohesion.

Agrupamiento Parejas o grupos de tres y toda la clase.

Materiales Ninguno.

En la obra se describen objetos de la vida cotidiana desde el punto de vista de
una persona que nunca antes habia tenido contacto alguno con la civilizacion a través de
definiciones como «taparrabos superior» (sujetador), «recipiente oscuro resistente al
fuego» (sartén) o «papel tosco» (dinero). Tras repasar algunos de estos ejemplos, se

pedird a los alumnos que, por parejas o en pequefios grupos, seleccionen otros objetos
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que usamos habitualmente y que los describan siguiendo ese modelo. Una vez hayan
concluido con sus definiciones, se presentaran al resto de compaiieros para que intenten

adivinar qué objeto es.

Actividad 9: ;Coémo seria tu vida sin...?

Duracién 20 minutos.

Realizar hipotesis acerca de como seria la vida sin ciertos

Objetivos generales : -
) g objetos cotidianos.

Practicar la expresion oral.
Objetivos Fomentar la creatividad.
especificos Realizar hipoétesis.

Hablar de la rutina.

Objetos cotidianos que utilizamos en nuestra vida diaria,

Contenidos léxicos . ) .
Iéxico relacionado con la rutina.

Presente de indicativo, condicional simple y compuesto,
Contenidos

) futuro simple y compuesto, mecanismos de coherencia y
gramaticales

cohesion.
Agrupamiento Parejas o grupos de tres; toda la clase.
Materiales Ninguno.

En esta actividad, los alumnos deberan imaginar como seria su vida sin los
objetos que describieron en la actividad anterior. Asi, por parejas o en pequefios grupos
deben elaborar un breve texto en el que expliquen como seria su rutina y en qué
cambiaria respecto a la real. A continuacion, expondran ese texto al resto de sus

compafieros y responderdn a las preguntas que estos quieran hacerles.

Actividad 10: Choque entre culturas.

Duracién 20 minutos.

Compartir experiencias relacionadas con diferencias

Obijetivos generales
J g culturales.

Objetivos Practicar la expresion oral.
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especificos Fomentar el acercamiento entre los alumnos y el profesor.
Crear un ambiente ludico y relajado en el aula.

Practicar la narracion de anécdotas.

Aquellos que puedan surgir tras las intervenciones de los

Contenidos Iéxicos
alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

ol pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento Toda la clase.

Materiales Ninguno.

En la obra se narran diversas situaciones cOémicas derivadas de diferencias
culturales. El profesor, tras repasar algunos de los ejemplos de la misma, instara a los
alumnos a que compartan de forma oral alguna anécdota que hayan vivido producida
por diferencias culturales. El profesor puede poner algunos ejemplos que aparezcan en
obras literarias o cinematograficas que puedan conocer o incluso alguna experiencia

personal que haya experimentado.

Actividad 11: ;Como salvarias el mundo?

Duracion 30 minutos.

Objetivos generales | Redactar un decalogo.

Practicar la expresion escrita.

Practicar la expresion oral.
Objetivos

o Aprender a estructurar un decalogo.
especificos

Fomentar el trabajo cooperativo.

Fomentar la creatividad de los alumnos.

Léxico del medio ambiente, la economia, la sociedad y todo
Contenidos léxicos | aquel que esté presente en las intervenciones de los

alumnos.

Contenidos Presente de indicativo, pretérito perfecto simple vy
gramaticales
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compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento

Parejas o grupos de tres.

Materiales

Ninguno.

En la obra, la autora aprovecha el punto de vista de los nativos de la isla para
realizar una critica a la sociedad actual. Tras identificar dichos temas, los alumnos
deberan escoger uno y comentar por parejas o en grupos de tres su opinion al respecto,
asi como aquellos aspectos que cambiarian para solucionar dicho problema. A

continuacion, deberan redactar un decalogo con una serie de directrices que solucionen

o mejoren dicha situacion para presentarselo posteriormente al resto de laclase.
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3.6. Quinta fase: modificacion del texto

Sesion 6

Actividad 12: Ahora t0 eres el autor.

Duracién 15 minutos.

Obijetivos generales | Escribir un fragmento de un texto teatral.

Practicar la expresion escrita.

Aprender a estructurar una obra teatral.
Objetivos

- Fomentar el trabajo cooperativo.
especificos

Fomentar la creatividad de los alumnos.

Realizar hipotesis.

Aquel que pueda surgir a través de las intervenciones de los

Contenidos léxicos
alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

il pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento Dos grandes grupos.

Materiales Ninguno.

Teniendo en cuenta que el final de esta obra es abierto, los alumnos deberan
continuar la historia y escribir un final que incluya la decision que toman los habitantes

de la isla. Para ello, deberan llegar a un consenso sobre dicha decision, escribir nuevos
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didlogos en los que quede reflejada, y finalmente, compartir su trabajo con el resto de la

clase.

Actividad 13: El triunfo del «no».

Duracién 20 minutos.

Obijetivos generales | Escribir un fragmento de un texto teatral.

Practicar la expresion escrita.

Aprender a estructurar una obra teatral.
Objetivos

- Fomentar el trabajo cooperativo.
especificos

Fomentar la creatividad de los alumnos.

Realizar hipotesis.

Aquel que pueda surgir a través de las intervenciones de los

Contenidos léxicos
alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple 'y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

ol pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento Dos grandes grupos.

Materiales Ninguno.

Poniendo como escenario un contexto en el que los habitantes de la isla
rechazaran la propuesta de los ciudadanos, los alumnos deberan elaborar un decalogo en
el que estos debatan qué medidas deben tomar a continuacion para persuadirlos. Para
ello, los alumnos deberan llegar a un acuerdo sobre los pasos a seguir y reflejarlos en el

texto que creen. Por ultimo, lo compartirdn con el resto de la clase.

Actividad 14: El triunfo del «si».

Duracién 20 minutos.

Obijetivos generales | Redactar unas normas de convivencia.

Objetivos Practicar la expresion escrita.
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especificos

Aprender a estructurar una obra teatral.
Fomentar el trabajo cooperativo.
Fomentar la creatividad de los alumnos.

Realizar hipotesis.

Contenidos Iéxicos

Aquel que pueda surgir a través de las intervenciones de los

alumnos.

Contenidos
gramaticales

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y
compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Agrupamiento

Dos grandes grupos.

Materiales

Ninguno.

A continuacion, y al contrario que en la actividad anterior, los alumnos deberan
situarse en un contexto en el que los habitantes de la isla hayan aceptado la propuesta.
En este caso, deberdn redactar una serie de normas para la buena convivencia entre los
habitantes de la isla y los ciudadanos desde el punto de vista de los primeros, para lo

que deberan imaginar las posibles situaciones que vivirian y llegar a un consenso sobre

como proceder.

Actividad 15: jExtra, extra!

Duracion

35 minutos.

Objetivos generales

Realizar una rueda de prensa y una entrevista.

Objetivos
especificos

Practicar la expresion oral.

Aprender a estructurar un discurso.
Fomentar el trabajo cooperativo.
Practicar la expresion escrita.

Fomentar la creatividad de los alumnos.

Realizar hipotesis.

Contenidos léxicos

Léxico del medio ambiente, la economia, la politica, temas

sociales y todo aquel que esté presente en las intervenciones
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de los alumnos.

Presente de indicativo, pretérito perfecto simple y

compuesto, pretérito indefinido, pretérito imperfecto,
Contenidos

ol pretérito pluscuamperfecto, presente de indicativo, presente
gramaticales

de subjuntivo, condicional simple y compuesto, futuro

simple y compuesto, mecanismos de coherencia y cohesion.

Ag rupamiento Dos grandes grupos.

Materiales Ninguno.

En esta actividad final, los alumnos deberan realizar una dramatizacion a partir
de un texto creado por ellos mismos, que consistird en una rueda de prensa de los
grandes lideres del mundo y la posterior ronda de preguntas de los periodistas,
cincuenta afos después de la toma de la decision de los nativos de la isla. Para ello, se
dividira la clase en dos grandes grupos, de los cuales uno tendrd como escenario la
aceptacion por parte de los nativos y el otro su negativa. El tema de la rueda de prensa
sera el de las consecuencias derivadas de dicha decision en el &mbito que ellos escojan
(medio ambiente, situacion politica, economia, etc.). Para ello, cada grupo debera
analizar en primer lugar las consecuencias de dicha decision a corto, medio y largo
plazo, para luego preparar las intervenciones tanto de los oradores como de los

entrevistadores.
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4. Conclusiones

Con este trabajo, hemos pretendido demostrar que los textos literarios son una
herramienta eficaz y altamente recomendable no solo para la ensefianza de los aspectos
lingliisticos de una lengua extranjera, sino también para el desarrollo de los distintos
tipos de competencias que se recogen en el MCER, tanto las generales como las

comunicativas.

Para ello, hemos comentado el papel de los textos literarios en los distintos
métodos de ensefianza de lenguas extranjeras, desde el método gramatica-traduccion

hasta los métodos mas actuales, como el método comunicativo o el enfoque por tareas.

Seguidamente, hemos intentado definir qué es un texto literario y qué
caracteristicas tiene este género, asi como los beneficios que supone para la ensefianza

de una lengua extranjera.

En tercer lugar, hemos mencionado las ventajas que supone el uso de textos
literarios en el aula e E/LE para el aprendizaje de los alumnos, no solo a nivel
lingliistico y cultural, sino también en lo relacionado con su motivacion y su

autoconcepto.

En cuarto lugar, hemos ofrecido una serie de directrices para la correcta
seleccion de un texto literario, para lo que debemos tener en cuenta la accesibilidad del

mismo, su longitud y los intereses de los alumnos entre otros.
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En quinto lugar, hemos estudiado las distintas propuestas de presentacion del
texto en el aula formuladas por distintos autores, concluyendo con una propuesta propia

basada en aquellos puntos fuertes de las anteriores.

Finalmente, hemos disefiado una Unidad Didactica basada en la obra teatral La
isla amarilla, de Paloma Pedrero, en la que aplicamos todas las directrices mencionadas

en los apartados anteriores.

A pesar de que no hemos tenido la oportunidad de llevar este trabajo al siguiente
nivel, es decir, aplicar la Unidad Didactica previamente mencionada y comprobar los
resultados a corto y largo plazo (si los alumnos han conseguido superar sus miedos y
prejuicios y si continian leyendo obras en espaiiol en su tiempo libre), podemos afirmar
que, tras haber aplicado todos los conocimientos adquiridos, nuestras competencias
generales de la lengua han mejorado notoriamente tras la lectura de diversas obras en

lengua extrajera.
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La patronal desiste del acuerdo social con los sindicatos |

equivalente al 20,94% de la

Mas de tres millones
de parados

al finalizar 1987

El paro registrado al finalizar 1987 5
personas, segiin los datos bechas

uperd ba cifra de los tres millones de

piblicos ayer por el Instituto Nacional

de Empleo (Inem). Las demandas de empleo e diciembre crecieron en
25831 ¥ el paro registrado
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Los miembros del Consejo Ge-
neral del Poder Judicial
(CGPI}), que acordaron en
mayo de 1986 la expulsidn de
la carrera judicial de los magis-
trados Jaime Rodripuez Her-
mida ¥ Ricardo Vardn Cobos
por su intervencion en el caso
Bardelling, han mostrado su
malestar v disconformidad
ante la decision del pleno del

| Tension entre el Poder Judicial
por la readmision de Varén C

trados y politicos, que Negaron
a seflalar que la sentencia del
Supremo ha establecido el
principio de irresponsabilidad
judicial. Segin fuentes Juridi-
cas, esle caso ¢s un grave pre-
cedente para otros Cas0s,
como ¢l del juez Guillermo
Forteza o el de José Donato
Andrés, pendientes de recurso
ante el alto tribunal,

Tribunal Supremo de readmi-
tir a Varén, y sancionarlo con
falta grave en lugar de falta
muy grave.

La sentencia ha provocado
division de opiniones en Jas
asociaciones de jueces y duras
criticas entre algunos magis-

Roedriguez Hermida anun-
cid que recurrira ante el Tribu-
nal Constitucional por su ex-
pulsion de la carrera judicial,
Hermida dijo que la sentencia
del Supremo proclama Ia inde-
pendencia de la justicia contra
¢l corporativismo, y expresé su

El afio 1987 se cierra con un cre-
cimiento del pare registrado de
121.821 personas, Este aumento,
segun Trabajo, es el mas bajo,
tanto en cifras absolutas como

relativas, producido desde 1976,
Para los sindicatos, el haber reba.
sado la cifra de tres millones de
parados es una mela noticia. Co-
misiones Obreras ssegura que, “a

y el Supremo
obos

alegria “porque ¢l honor de Va-
rén Cobos, un dignisimo ma-
gistrado, s ha lavado™,

La eritica mis dura corres-
pondic a Enrigue Curiel, dipu-
tado de lzquierda Unida, que
calified la sentencia como “un
acto deliberado contra la de-
maocracia, contra ¢l sistema de
libertades en nuestro pais y
contra el prestigio de la justicia
en Espafia, ¥ un acto de co-
rrupcidn politica del més alio
tribunal, Porque comoce per-
fectamente que Vardn Cobos
cs lan responsable como el ma-
gistrado Hermida de la puesta
en libertad de Bardelling™.

Piigina 19 | Editorial en la pligina 8

pesar de las sucesivas limpiezas ¥

- s

manipulaciones estadisticas de
que viene haciendo gala el Go.
bierno”, la grave situacion que en-
cubren las cifras de paro refleja la
falta de alternativas,

Unidn General de Trabajado-
res hizo ayer una valoracion du-
risima contra ¢l Gobierno tras la
difusion de las cifras de paro, al
considerar que es “ a cruda reali-
dad de wna politica econdmica
socialmente inadmisible”™. El sal-
to de la barrera psicolégica de los
tres millones de parados es, para
¢l sindicato socialista, la demaos-
tracion del fracaso del Gobierno,
que, lejos de crear 800000 em-
pleos, ha conseguida 900.000
nucvos parados desde 1982,

Por otra parte, los drganos di-
rectivas de la Confederacin Fs-

{ Espaiia, en el grupnj
mas dificil de [a
Eurocopa de fiitbol

El someo de 1a Eurocopa de fi-

bol, que se jugara en junio en Ia

Repiblica Federal de Alemanin,
situd o Espafia en el ETUPG muis
dificil. Espafia deberd enfrentar.
s¢ ala RFA, ltalia v Dinamarca.
El otro grupo estard formads
por Inglaterea, Holanda, URSS
e Irlanda, / Pagina 39.

Benegas se reafirma comg
| ‘mimero tres’ del PSOE

-

Pigina 12 pafiola de Organizaciones Em-
&__j presariales {(CEOE) decidieron
- AYLT (UE MO SE NEROCiE un acucr-

La dura represidn contra los do interconfederal con los sindi-
palestings en las zonas ocupadas catos UGT y CC O, dadas las
aisla politicamente 4 Israel diferencias que existen en rela.
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€ion a los aumentos salariales,
La CEOE redacta akora la cirey-
lar que enviari a sus organiza-
CIONES para que se negocie eme-
Presa a empresa, Su recomenda-
cidn es que se discutan incre-
mentos salariales entre el 3% y el
374, sin cliusula de revision,
mientras que UGT reclamari un
aumento del 6%, y CC OO0 subi.
das entre el 5,5% 'y ¢l 6,5%.
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Gorbachov arremete contra
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Pacto en Euskadi. Las fucrzas politicas de Fus-
kadi cerraron ayer, tras casi 50 horas de negocia-
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de Herri Batasuna, para la pacificacion y la norma-
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Espada no comprende ¢l funcio-
namiento de la OTAN, segin de-
nuncié ayer en una conferencia
de prensa Albert Wohlstetter,
asesor del Pentigono v uno de
los dos copresidentes de la comi-
sifn que ha elaborado un infor-
me estratégico para el afio 2000,
presentado ayer al presidente
Ronald Reagan.
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e » " 18010 Madrid en riesgo cualquier operacién de

a Cofrs 2 Frogamas TV 51 L Tels. (91) 445 69 19 - 445 71 99 | Benesie aéres de tropas nortcame-
e e ) ricanas hacia el Golfo,

LUIS ALBERTO GaRCIA

horas antes, entrada la madrugada, pero regresé al
aceptar los demds partidos que constara su reserva
sobre ¢l tratamiento de las competencias de la Ert-
zaintza. En la fotografia,
Ifaki Oliberi, Txiki Benegas y José Antonio Ardan-
za, durante la firma del pacto,

de izquierda a derecha,

Piginas 13 y 14

Espafia no comprende a la OT AN,
 segiin expertos norteamericanos

Al mismo tiempo, el secreta-
rio de Estado norteamericana,
George Shultz, afirmé el lunes
que Washington mantendra ¢l
acuerdo sobre las bases con Es-
pafia, & pesar de la exigencia es-
pafiola de que los F-16 abando-
nen Torrejon,

Por otra parte, el embajador
de EE UU en Madrid, Reginald
Bartholomew, seri recibido ma-
fana por el Rey, dentro de una
campafia de intensas gestiones
de la diplomacia norteamericana
antc la préxima ronda negocia-
dora sobre las bases. Piginas 4y 11
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Carmen Polo fallecio de una bronconeumonia en su domicilio madrileito

En el momento de su muerte,
alrededor de las siete de la ma-
flana de ayer, Carmen Polo es-
taba acompafiada de una en-
fermera en su domicilio madri-
lefio de la calle de los Herma-
nos Bécquer. Inmediatamente
fue avisada su hija, Carmen,
que vive en un piso del mismo
edificio. Horas después fueron
llegando a la vivienda otros
miembros de la familia, entre
ellos el marqués de Villaverde,
que se encontraba en Granada,
y Carmen Rossi, que se despla-
z6 desde Paris.

El ex presidente Carlos
Arias Navarro, el arzobispo de
Madrid, Angel Suquia, y varios
politicos que fueron ministros
durante la dictadura del gene-
ral Franco visitaron la capilla
ardiente, donde anoche podia
observarse una corona enviada
por Augusto Pinochet, jefe del
Estado chileno, junto a otra re-
mitida por la Confederacién
Macional de Excombatientes.

Tanto Manuel Fraga como
José Solis y Fernando Sudres
tuvieren palabras elogiosas
| para la sefiora de Meiras, que,
| segin reconocen historiadores
| ¥ personas allegadas a la fami-
lia, ejercid una influencia nota-
ble en algunmas decisiones
adoptadas por su esposo en los
largos aflos que desempeild la
jefatura del Estado,

Piginas 17y 18

La viuda del general Franco
sera enterrada hoy en El Pardo

Carmen Polo fallecié ayer de una bronconeumo-
nia en 5o domicilio de Madrid. La vinda del gene-
ral Franco, que tenia 86 sfdos de edad, serd ente-
rrada hoy en el cementerio de El Pardo. Numerg-
| sas personas, entre ¢llas la reina Sofia, acudieron

durante la jornada & expresar su condolencia a la
familia. El Gobierno no envié, a nivel oficial,
mensaje algono. A raiz de la moerte de su esposo,
en 1975, Carmen Polo optd por vivir discretamen-
te al margen de la opinidn piblica.

y nosotros

Los protagenistas del Mayo del 68 francés

desnntlﬁn.a.n la utopia

Paga y calla: el detericro de los servicios
plblicos en Espafia se acentia

| El padre Piln, jesuita v adivino

S N —
NEGOCIOS

Teda la informacién sobre la bolsa y Ofertas de Empleo.

La revolucion

{ LIBROS /FUTURG [ VIAJES | CCIO

| Isaac Shamir: “La
| lucha palestina es
un invento reciente”

MADRID, DOMINGO 7 DE FEBRERO DE 1988
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Sentencia del Supremo sobre representacién municipal

Las minorias, excluidas
de los drganos de gobierno
de las cajas de ahorro

Las minorias politicas no tienen
derecho a estar proporcional-
mente representadas en los drga-
nos de gobierno de las cajas de
ahorro, segin la reciente senten-
cia del Tribunal Supremo, que
pone fin a una batalla legal enta-
blada desde hace mas de un afio.
El fallo del alto tribunal se basa
en que los consejeros de estas en-
tidades no tienen la considera-
cién de cargos plblicos.

La sentencia, que adn no ha
sido comunicada a las partes,
anula las cuatro emitidas ante-
riormente en sentido contrario
por las correspendientes audien-
cias territoriales y se produce al
aceptar la apelacién de la alcal-
dia de Madrid contra un fallo
que le obligaba incluir a miem-
bros de los partidos de la oposi-
cidn en la asamblea de la Caja de
Madrid.

De acuerdo con la resolucion
del alto tribunal, los nombra-
mientos podrin hacerse contan-
do simplemente con votacién
mayoritaria, por lo que podria
abrirse de nuevo el proceso de
renovacion de las asambleas y
consejos. En la actualidad, unas
43 emtidades de las 77 cajas de
ahorro han elegido va asambleas
¥ CONSCjos.

El debate sobre la representa-
tividad politica en los drganos de
direccidn de este tipo de entida-
des financieras se intensificd a
partir del pasado mes de noviem-
bre, con la presentacidn de una
serie de recursos contra las dis-
tintas leyes reguladoras de las
cajas de ahorro: dos del presi-
dente del Gobierno contra las fe-
yes elaboradas por el Parlamento

El ‘sadico del

Changuito’ viold y

asesind a mas de 70
mujeres en Ecuador i
Pégina o

El Gobierno y la policia |
no han denunciadoala |
justicia el |
espionaje a Pastor
Pigina 24 |
En la fusidn entre el
Bilbao v el Vizcaya no
participara ningin banco
mis, segin Pedro Toledo
Hgme . : — |
Articulos de Rafael Alberti, |
Mario Benedetti, Alfredo

Bryce Echeniqoe, Fernando
Savater v Félix de Aza

catalan y ¢l gallego, y un tercero
promovido por la Generalitat de
Cataluiia contra la ley estatal que
abrid el proceso de removacién
de drganos rectores, dando un
407 de las asambleas ¥ consejos
a los ayuntamientos. Segin la
sentencia, debe distinguirse entre
la composicién de los ayunta-
mientos ¥ sus representantes en
otras entidades, Pigins 53

La carrera electoral
hacia la Casa Blanca
comienza maifiana en
el Estado de Iowa

La carrera hacia la presidencia
de Estados Unidos comienza
mafiana con los caucuses del Fs-
tado de Towa. Los votos de unos
250.000 habitantes de este pe-
quefio Estado rural del Medio
Oeste atraen la atencion de la
opinidn piblica, ain confusa so-
bre los candidatos que finalmen-
te se van a disputar la Casa Blan-
ca ¢l “primer martes después del
primer lunes™ del proximo mes
de noviembre.

Los cowcuses de lowa serdn el
pistoletaze de salida de la com-
pleja campaia electoral norte-
americana, donde el dinero v la
organizacitn juegan un papel fun-
damemtal. Alrededor de 2.000 pe-
riodistas y deceras de analistas
politicos se han trasladado a
lowa para valorar los resultados
de mafiana y empezar a especular
con las posibilidades de los 13
candidatos que se disputan el
despacho Owval de la Casa Blanea,

Coincidiendo con el comienzo
de la carrera electoral, un sondeo
revelaba ayer que el 487%;, de los
norteamericanos no estd satisfe-
cho con ninguno de los candida-
tos, tanto republicanos como de-
mécratas, un porcentaje que co-
menzard a ser mds significativo
dentro de unas semanas, cuando
el 26 de febrero las primarias de
Mew Hampshire refuercen o va-
rien los resullados de Towa, La le-
yenda de laboratorio efectoral que
tiene este Estado agricola de Es-
tados Unidos —de 2.8 mullones
de habitantes, menos del 1%, dela
poeblacién del pais— estd avalada
por haber coincidido en orasio-
nes el vencedor de lowa con el
que llegd finalmente a !a Casa
Blanca, como ocurrié en 1976 con
Jimmy Carter. Entre ios cardida-
tos deméceratas contendientes en
lowa figuran Richard CGephardt,
Jesse Jacksom, Albert Gore, Bru-
ce Babbitt y Michael Dukakis.
Entre los republicancs, ademds
de George Bush, el vicepresidente
y candidato mds firme, figuran el
general Alexander Haig v Robert
Duole. Phgloas 4 y 5
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La jornada, con la excepcion de pequefios incidentes, transcurrié de forma pacifica

La actividad industrial, recreativa y comer-
cial de Espafia quedd paralizada ayer casi to-
talmente por la huelga general contra la poli-
tica econdmica del Goblerno que convocaron
los dos sindicatos mayoritarios, el socialista

DIARIO INDEPENDIENTE DE LA MANANA
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La huelga general paralizo ayer Espaiia

LUnién General de Trabajadores (UGT) y el
comunista Comisiones Ohrerns (CC 00).
Los convocantes cifraron el paro en mis de
un 90% de la poblacién activa, lo que supone
que casi ocho millones de espaboles secunds-

roa ¢l lamamiento. | 4 masiva respuesta per-
mite a los sindicato: considerarse legitima-
dos para reclamar al Sobierno que se siente a

r “de i
ayer ¢l dirigente de JGT Antén Saracibar.

gual i1 igual®, segin declard

El presidente del Gobierno, Fe-
lipe Gonzalez, descartd ayer a
mediedia, en una comparecen-
cia ante la Prensa, que vaya a
anticipar las elecciones, y expre-
50 su interés por dialogar con
los sindicatos, oferta que se con-
cretard mafiana tras la resnidn
del Consejo de Ministros.
Miembros del Gobierno y diri-
gentes del PSOE reconocieron
un amplio seguimiento de la
huelga, pero pusieron en duda
que todos los huelguistas hayan
actuado por propia voluntad.
Ese amplio seguimienta tuvo
su principal simbolo en el cierre
de los pequefios comercios, tal
vez ante el emor de gque real-
mente se produjesen los violen-
tos incidentes pronosticados
desde el Gobiernc. Sin embar-
g0, los incidentes fueron muy es-

casos, ¥ se concemiraron gene-

ralmente en las inmediaciones
de los grandes almacenes que
abrieron sus puertas. El paro fue
total en el sector del transporte,
como ya habian previsto los
convecantes, y se cumplieron
o8 servicios minimos pactados.

El Congreso y ¢l Senado cele-
braron plenos ayer, a los que no
asisticron los diputados de lz-
quierda Unida, Eusko Alkarta-
suna y Euskadike EzRerra, mi
tampoco tres senadores socia-
listas que son secretarios pro-
vinciales de UGT. En ¢l pleno
de ayer, ¢l ministro de Ecomo-
mia, Carlos Solchaga, mantuvo
un duro enfrentamiento con
Juan Ramén Calero, portavoz
del Grupo Popular. Calero afir-
ma que, tras el debate piiblico, el
ministro se acercd y le insulid,
afadiendo que “tenia muchas
cosas contra é1°,

Television Espafiola redujo
¢l tiempo de los informativos y
emitid con normalidad desde las
seis de la tarde, aungue sin in-
cluir publicidad.

Piginas 178 15
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Aspecio ayor por la madana dela Gran Via de Madrid, en el centro de la capital de Espe fa. Abajo, masiva manites-
tacidn en las calles de Barcelona.

Masivas manifestaciones en
Barcelona, Sevilla y Valencia

Las manifestaciones convoca-
das por los sindicatos en la jor-
nada de ayer en Barcelona, Se-
villa ¥ Valencia tuvieron un res-
paldo masivo. En la capital ca-
talana participaron en la mar-
cha 120,000 personas, segln las
primeras esumaciones oficiales
—que luego el Ayuntamiento
rebajé a 40.000—, y 250.000,
sepin los organizadores, siendo
ung de las concentraciones de
mayor envergadura de las que
ha registrado Barcelona desde
los aflos de la transicion y de la
reivindicacion autondmica.

En Sewilla participaron unas
40.000 personas, segin los con-

vyocanies, en la mayor marcha
registrida en la ciudad en los
Gltimos aftos. La concentracion
termind con algunos incidentes
con grapos aslados,

En Yalencia s¢ sumaron a la
concentracidn 50,000 personas,
segin a policia local, y 100.000
segan el comité de huelga, En
otras |8 capitales también se
celeh aron manifestaciones,
que reunieron en conjunto a
unzs 400000 personas, siempre

seghin los sindicatos. En Ma- |

drid, | 1z centrales han convoca-
do uni marcha, que terminara
en la Pueria del Sol, para ma-
fiana, dia 16.

JUEVES 15 DE DICIEMBRE DE 1988

EE UU, dispuesto
al dialogo
con la OLP

Estados Unidos esta dispuesto a
entablar un didlogo directo con la
Organizacidn para la Liberacidn
de Palestina (OLP), anuncid ano-
che el secretario de Estado norte-
americano, George Shultz, én una
conferencia de prensa. Shultz dijo
que EE UU propicia “un didlogo
sustancial con los representantes
de la OLP". Washington ha desig-
nado al embajador estadouniden-
se en Tamez, Robert Pelletreau,
COmao su rcpruscntunlu €n Csas
conversaciones. El anuncio se pro-
dujo pocas horas después de que
|  Yasir Arafar afirmara en una con-
| ferencia de prensa en Ginebra que
reconocia el derecho de Israel ala
existencia, en concordancia con
| las resoluciones 338 y 242 de la
OML, y que rechazaba el terroris-
ma, Tsrael anuncid, tras conocer el
anuncio norteamenicano, que “de-
ploraba la decisién de EE UU de
establecer contacto con la QLP™,
Iy3
Editorial en la pigina 14
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Hacienda embargara
las cuentas de 25.000

| | defraudadoresfiscales
l Pagina 71
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i
| Suscnpﬁun piblica de EL
PAIS, "Le Monde' y

‘La Repubblica’ por las victimas
del terremoto de Armenia
Pagina 7

[ Surfica, Ouba y Angola legan |

Surdfrica, Cuha ¥ Angola llegan |
| un acverdo para iniciar ¢l .
| proceso de independencia de

| Namibia y la retirada cubana
Pat-um &
et

Los mercenanios porlugueses

de los GAL mintieron en sus
cartas exculpatorias para Amedo
l Pagina 29

Han fallecido la escrilora

Maria Teresa Leon

¥ ¢l maestro Quiroga
Piginas 41 y 48
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Anexo 11

Recortes con la biografia de Paloma Pedrero



Nace en Madrid en 1957.

Se licencia en Antropologia por la Universidad Complutense de Madrid y se diploma

en Psicologia Gestaltica en el Instituto Gestalt de Florencia.

Es miembro del grupo teatral Cachivache desde 1978 hasta 1981.

En 1978 inicia sus estudios de interpretacion, direccion y estructura dramatica.

En 1984 inicia un taller de dramaturgia convocado por el Centro Nacional de Nuevas

Tendencias Escénicas (CNNTE).

En 1985 inicia sus estudios en la Escuela de Musica y Teatro Téntara.

Estrena su primera obra, La llamada de Lauren, en 1985.

En 1987 gana el premio Tirso de Molina con la obra Invierno de luna alegre.

Entre 1987 y 1988 imparte clases de teatro en el Instituto Garcia Lorca de Madrid.

En 1988 crea, junto con Alfonso Plou, Pepe Ortega y Ernesto Caballero una

productora: Directa Producciones Testrales.

Entre 1990 y 2007 dirige el «Taller de Estructura Dramatica para jovenes autores» del

Centro Nacional de Nuevas Tendencias Escénicas, del Ministerio de Cultura.

En 1992 se integra en el Consejo de Redaccion de la revista Primer Acto.
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Portada de la obra La isla amarilla






Anexo 1V

Cuestionario uno



Cuestionario de lectura

1.

Responde a las siguientes preguntas

a) ¢Por qué estan reunidos todos los habitantes de la isla?

b)
©)
d)
e)

(Qué objetos se describen en este bloque?
(Qué acciones se explican?

(A qué lugares se hace alusion en la obra?

Bloque 1 (pp. 31-47)

Comenta brevemente una situacion o un suceso que haya llamado la atencion de

los habitantes de la isla.

(Como describen los habitantes de la isla el dinero?

(A qué objetos corresponden las siguientes descripciones?

a)
b)
c)
d)
€)
f)
g)
h)
i)
)
k)
D

Canoas pequenas (p. 33)

Finisima piel transparente (p. 34)
Taparrabos superior (p. 34)

Conchitas dificiles de manipular (p. 35)
Revuelve-huevos (p- 37)

Maiquina para hacer fuegos pequetios (p. 37)
Recipiente oscuro resistente al fuego (p.37)
Grasa del arbol del olivo (p. 37)

Pieles finas pequenas (p. 39)

Recipientes cristalinos y pequeios para el agua (p. 39)
Palo con pelos tiesos (p.39)

Agujero (p. 42)

Trono con un gran agujero en medio (p. 43)
Magquinas veloces que echan humo (p. 44)
Grietas del ruido (p. 45)

Local del falsa vida (p. 47)



Anexo V

Cuestionario dos



Cuestionario de lectura Bloque 2 (pp. 47-64)

1. Ordena los siguientes fragmentos segun su aparicion en la obra:

g)

h)

i)
)
k)

Se realiza una descripcion de la profesion de ama de casa, y con ello de la
situacion de las mujeres respecto a la de los hombres.

Los habitantes de la isla describen como ganan dinero los ciudadanos, es
decir, los tipos de trabajos que conocen: prostituta, peluquero, ganadero, etc.
Se describe el funcionamiento de una escuela, concretamente el papel de los
profesores y de los alumnos.

Los habitantes de la isla explican como se crea una empresa, comenzando
por la labor de un tnico trabajador y la contratacion de un ayudante hasta la
gestion y administracion de una gran empresa con multitud de trabajadores.
Se realiza una descripcion de los salones de belleza.

Los habitantes de la isla realizan una descripcion de la television,
concretamente de un concurso.

Los habitantes de la isla hacen una diferenciacion entre los ciudadanos en
cuyo trabajo se emplea la fuerza y aquellos cuya profesion se basa en el
pensamiento y el analisis.

Asur mantiene una breve conversacidon con una prostituta y su chulo, en la
que estos ultimos no entienden las palabras y la actuacion de Asur.

Se describe qué son las drogas.

Los habitantes de la isla ejemplifican el funcionamiento de un banco.

Los habitantes de la isla describen qué es un libro y para qué sirve.

2. Responde a las siguientes preguntas:

(Qué crees que significa la expresion «por un oido me entra y por otro me
sale»? ;(Encaja bien en el contexto de la pagina 50?

Y la expresion «dinero llama a dinero» de la pagina 52? ;Estd bien
empleada en este caso?

(Qué entienden los habitantes de la isla por profesion?



Anexo VI

Cuestionario tres



Cuestionario de lectura Bloque 3 (pp. 64-87)

1. Resume brevemente el contenido del bloque 3

2. Responde a las preguntas

a)

b)

©)

d)

(Con qué comparan los habitantes de la isla la pantalla de cine? ;Es correcta esa
comparacion?

En las paginas 70, 71 y 72 se produce un malentendido entre Nazin y un
hombre, ;ja qué crees que es debido?

(Crees que la definicion de «estar bien informado» de la pagina 74 es correcta?
(Qué es para ti estar bien informado?

(COomo interpretas la cancion de la pagina 817

Los habitantes de la isla describen lo que supone el tiempo para los ciudadanos,

[estas de acuerdo con su interpretacion?
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