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1. Introduccién

Fundamentalmente la comunicacion humana es hablada no escrita, de ahi el papel
tan importante que tiene la pronunciacion de una lengua para poder comunicarse y ser
entendido. Tal y como sefiala el Plan Curricular del Instituto Cervantes “la forma en que
un extranjero pronuncia la lengua de una comunidad que lo acoge influye en gran
medida en la consideracion que despierta entre los integrantes de este medio...”. Es por

ello que

el profesor tiene que transmitir al alumno la idea de que es factible adquirir una pronunciacion
clara, aceptable y comprensible para el hablante nativo, (...) pero en el proceso de adquisicion
entran en juego muchas variables, que, con frecuencia, escapan a su propio control (PCIC 2006:
Pronunciacion).

Pese a ello, la pronunciacion, tal y como la denomina J. Gil, ha sido la eterna
pariente pobre de la didactica de lenguas. Su ensefianza ha sido desatendida a lo largo
de la historia a causa de varios motivos, entre ellos se hallaba la falta de unas estrategias
adecuadas de correccion fonética, la existencia de falsos prejuicios’, el desinterés de los
docentes hacia la ensefianza de esta faceta de la lengua o la falta de una formacion
minima del profesorado que garantizase y garantice abordar con éxito la didactica de la

pronunciacion.

1 P ~ ;- .
Uno de estos prejuicios es el supuesto de que el espafiol es una lengua facil de pronunciar,
porque se escribe de manera similar a como se pronuncia, es decir, es considerada una lengua fonética. Al

respecto de este argumento, Poch explica que:

Este tipo de observaciones se fundamentan implicitamente en el hecho de que, en espafiol, la distancia
entre la ortografia y la pronunciacion no es la misma que existe en inglés o en francés. Y, yendo un poco
mas lejos en el razonamiento, este punto de vista trasluce también una concepcion de la fonética basada
en la ortografia que, erréneamente, hace que las letras se conviertan en el referente de la pronunciacion.
Ello conduce a que algunos autores hablen del espafiol como una lengua fonética y que crean que se trata
de una lengua féacil (2004: 1).
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El lugar relegado que ha ocupado hasta estos Ultimos afios la didactica de la
pronunciacién ha provocado la marginacion de la importancia fundamental que juega la

formacion previa en fonética y fonologia del profesorado de lenguas.

Resulta conveniente establecer la diferenciacion entre ambas disciplinas. La
fonologia consiste en la clasificacion de los sonidos de una lengua en categorias
funcionales denominadas fonemas. En el ambito que aqui nos compete, la fonologia

permite establecer modelos de pronunciacién,

nos orienta sobre cémo percibimos los sonidos, sobre qué categorias deben percibir los alumnos
extranjeros en espafiol. Sin embargo, el sistema fonoldgico no explica qué sonidos
pronunciamos, sino qué sonidos deberiamos pronunciar. Asi, la fonologia es descriptiva en
cuanto a la percepcién del habla, pero en cuanto a la produccion es, mas bien, prescriptiva
(Cantero Serena 2003: 11).

Por su parte, la fonética tedrica se ocupa de describir los sonidos que intervienen
en la comunicacion: como son, como se producen 'y como se perciben. Asi, se establece
una division entre fonética articulatoria, rama que “estudia la produccion de los
diferentes sonidos del habla mediante la accion de los 6rganos articulatorios que todo
ser humano posee”, fonética acustica, disciplina que se encarga de “analizar las
caracteristicas fisicas de las ondas sonoras que conforman los sonidos de todas las
lenguas, y la fonética perceptiva que “se ocupa de investigar como los receptores del
hablar, esto es, las personas que reciben los mensajes, los perciben, los procesan y los
interpretan” (Gil 2007: 32).

La fonética aplicada, como su nombre adelanta, consiste en la aplicacion practica
de los conocimientos ofrecidos por la fonética en diversas actividades humanas. Cantero
Serena (2003: 3) distingue cuatro ambitos fundamentales de aplicacién de esta
disciplina: la ensefianza de la pronunciacién, la fonética clinica, la fonética

computacional y la fonética forense.

Asi, en el presente trabajo se atendera al primero de estos ambitos, dado que para
el docente de lenguas la aplicacion inmediata de la fonética es la ensefianza de la

pronunciacion, una destreza mas que el alumno debe dominar junto a la expresién
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escrita, comprension lectora y comprension auditiva, puesto que el objetivo dltimo del

docente ha de ser

facilitar el aprendizaje y el desarrollo de las actividades comunicativas orales (expresion,
comprension, interaccion y mediacion) para lograr la transmision de enunciados correctos o
adecuados, fluidos, claros o inteligibles, y conseguir asi una comunicacion éptima e integral
(Gil 2012: 13).

Como el lector podré intuir, para que el docente pueda fomentar el desarrollo de
esta destreza en el aula, es necesario que esté dotado de las herramientas necesarias para
ello. Para llevar a cabo la ensefianza de la pronunciacion es importante conocer primero
cuéles son los mecanismos que permiten formular un discurso oral, es decir, como se
produce el habla espontanea, y como se puede segmentar y entender. S6lo entonces se
podréan disefar estrategias didacticas eficaces.

Es por ello que se hace necesaria una previa formacion en fonética y fonologia del
profesorado de lenguas, puesto que para llevar a cabo una buena ensefianza de la
pronunciacion y correccion fonética de una lengua (fonética aplicada) es necesario que

el docente conozca la fonética teorica:

... tampoco la arcilla, la piedra y demas materiales de construccion son ellos mismos un edificio
ni una catedral, pero mal ejercerd su oficio el arquitecto que desconozca los materiales brutos
que su actividad organiza (D’Introno, Del Teso y Weston, en Trujillo 2002: 31).

Debido al progresivo interés que actualmente esta despertando la ensefianza de la
pronunciacién en los docentes de lenguas extranjeras, se tratara de demostrar, mediante
el presente trabajo, la necesidad de ensefiar pronunciacion en las clases de espafiol
lengua extranjera, como herramienta facilitadora para la comunicacion en la lengua
meta, y defender como, consecuentemente, esto obliga al docente a poseer una
formacidn previa sobre fonética que le permita detectar, diagnosticar y desarrollar las
diversas estrategias para la correccion de los problemas de pronunciacién que surjan en
el aula, puesto que “la base firme para la resolucion de los problemas practicos solo

puede proporcionarla el desarrollo y la profundizacién del conocimiento tedrico” (Gil
2007: 30).
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En un primer momento se analizara el tratamiento de la competencia fonologica
dentro del Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER, 2001) y del
Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC, 2006). A continuacidn, en una segunda
parte del trabajo, se expondrd un estado de la cuestion central tratada aqui: se
establecera un breve recorrido por las diferentes metodologias que abordaron la cuestion
de la ensefianza de la pronunciacion con la esperanza de describir un marco tedrico
claro que sirva como referente para enfocar dicha ensefianza en las clases; del mismo
modo, se reflexionara sobre el papel del profesor y sobre la formacion previa que éste
ha de tener para afrontar el desarrollo de esta destreza. Por ultimo, se presentaran
algunos problemas de pronunciacion frecuentes en alumnos provenientes de distintos
paises y se buscara una solucion a través de ejercicios de correccion y propuestas de
actividades basadas en un conocimiento de los principios de la fonética articulatoria y

acustica.

2. La competencia fonologica en el MCER y en el PCIC

Debido a que la pronunciacion es unos de los aspectos mas descuidados en la
ensefianza de lenguas extranjeras y sobre el que mas confusion existe en cuanto a
objetivos y metodologia, a continuacion se tratard de establecer algunas orientaciones
previas referentes a esta cuestion partiendo de las directrices dictadas por el Marco

Comun Europeo de Referencia y el Plan Curricular del Instituto Cervantes.
El Consejo de Europa, en el MCER, presenta la competencia fonolégica como

El conocimiento y la destreza productiva y perceptiva de una serie de categorias y funciones
fonicas tales como: fonemas, realizaciones sonoras de esos fonemas o aléfonos, rasgos
distintivos, agrupacion de sonidos en silabas, y prosodia: acento, ritmo y entonacion y casos de
reduccidn fonética (MCER 2001: 5.2.1.4).

La competencia fonoldgica se enmarca dentro de la competencia linglistica, la

cual a su vez es uno de los tres elementos que conforman la competencia comunicativa:

(...) comprende varios componentes: el linguistico, el sociolinguistico y el pragmético. Se
asume que cada uno de estos componentes comprende, en concreto, conocimientos, destrezas y
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habilidades. Las competencias linguisticas incluyen los conocimientos y las destrezas Iéxicas,
fonoldgicas y sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema, independientemente
del valor sociolingtistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones
(2001: 2.1.2. La competencia comunicativa).

Conocimiento del mundo
C. Sociocultural
Consciencia intercultural

Conocimiento declarativo
Saber

R

Destrezas y habilidades
Saber hacer

GENERALES

Actitudes
\ \I\;Ioltlvacmnes
i & ; alores
Competencia existencial Creencias
Saber ser Estilos cognitivos

Personalidad

COMPETENCIAS

(MCER) Capacidad de aprender
Saber aprender
Léxica
Gramatical
L Semantica
/ Ortografica

gre
COMUNICATIVAS Ortoépica
DE LA LENGUA g C.sociolingiiistica
\ Discursiva
S

Por tanto, en la competencia linglistica comunicativa se distinguen seis
subcompetencias — léxica, gramatical, semantica, fonologica, ortografica y ortoépica, y
el progreso que el estudiante va realizando en cada una de ellas se clasifica por escalas.
Sin embargo, el desarrollo de la subcompetencia fonoldgica no puede considerarse de
manera aislada de las otras subcompetencias linguisticas sino que entendemos la
competencia fonolégica como una interfaz entre todos los subdominios de la
competencia comunicativa. A continuacion se atendera al caracter transversal de la
competencia fonoldgica estableciendo las conexiones entre ésta y el resto de

competencias comunicativas linguisticas.

2 Esquema tomado de las clases de I. Iglesias del Master de ensefianza de espafiol LE de la
Universidad de Oviedo.
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Pese a su caracter transversal, el MCER no se detiene en presentar las
interrelaciones existentes entre la competencia fonoldgica y el resto de competencias
comunicativas no linguisticas, siendo, por ejemplo, la competencia sociolinguistica o
pragmatica de especial importancia a la hora de interpretar un discurso. Lograr el
desarrollo de una buena competencia fonoldgica en el alumno significa que este sera
capaz de percibir y producir de manera adecuada el sistema linglistico en su
manifestacion méas externa, y esto influye directamente sobre aspectos especificos de

otras competencias.

En este cuadro se resumen las ideas que Iruela expone en su articulo ¢Qué es la
pronunciacion? (Iruela, en Villaescusa 2009: 130), con el fin de ver claramente las
zonas de interseccion existentes entre la competencia fonologica y las otras

competencias linguisticas comunicativas:

Otras competencias Zonas de interseccion

La competencia fonica se yuxtapone a otras competencias,

mediante:

Léxica - la identificacion oral de los items (conocer una palabra significa
poder pronunciar una palabra con claridad y reconocerla
auditivamente; pensemos en pares minimos del tipo pollo/bollo,
cara/casa).

Gramatical - la sintaxis, asociada a la entonacion (especialmente, en las

oraciones subordinadas, preguntas o exclamaciones).

- el ritmo de las palabras atonas (especialmente, pronombres y
preposiciones se apoyan en el verbo al que acompafia y su

pronunciacion se relaja: voy a mi casa).
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Ortogréfica

- las idiosincrasias de la escritura relacionadas con el sonido y cuya
relacion no es siempre directa (por ejemplo, la letra ¢ representa dos

fonemas /k/ y /6/ en el espainol peninsular).

Ortoépica

- la competencia oral, la realizacion del discurso oral (las pausas, la

entonacién y demas recursos fonoldgicos son los que ofrecen

cohesion y claridad a la lengua oral).

- la lectura.

Resulta, pues, determinante a la hora de otorgarle a la didactica de la
pronunciacion la importancia que se merece, tal y como sefiala Mellado (2012: 23), el
hecho de que la competencia fonologica interviene de manera decisiva en la
consecucion de otras competencias, tanto en la competencia general denominada
existencial (saber ser) como en las diferentes competencias comunicativas, cuando estas

se expresan a través del canal oral-auditivo.

Segun Bartoli, el MCER no describe claramente aplicaciones didacticas en

relacion con la pronunciacion. En palabras suyas puede leerse:

Hemos comprobado, pues, que aunque el Marco recoge un contenido de pronunciacion bastante
completo, no incluye propuestas de integracién de la pronunciacién en la clase comunicativa
(2005: 10).

Por su parte, el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) tiene una seccion,
llamada 3. Pronunciacién y prosodia, donde desglosa un inventario de varias paginas

describiendo contenidos de aprendizaje relacionados con la pronunciacion.

Tanto el Marco comun europeo de referencia para las lenguas como el Plan
curricular del Instituto Cervantes (2006), exponen una serie de contenidos de
pronunciacién para la clase de espafiol como lengua extranjera. En la seccion 5.2.1.4.
La competencia fonoldgica del MCER (2001) se detallan contenidos bastante precisos

de pronunciacion descritos de la siguiente manera:
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La competencia fonoldgica supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la
produccion de:

- Las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos concretos
(al6fonos).

- Los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos; por ejemplo, sonoridad,
nasalidad, oclusion, labialidad, etc.).

- La composicion fonética de las palabras (estructura silabica, secuencia acentual de las
palabras, etc.).

- Fonética de las oraciones (prosodia):
* Acento y ritmo de las oraciones.
* Entonacion.
- Reduccién fonética:
* Reduccion vocalica.
* Formas fuertes y débiles.
* Asimilacion.
* Elision.
Asi, el Marco estipula que el conocimiento del sistema fonoldgico (incluyendo
rasgos segmentales y suprasegmentales) y la destreza en su uso es parte de los

conocimientos de la lengua necesarios para poder establecer una comunicacion fluida,

precisa y compleja.

Por su parte, el PCIC (2006) constata en la introduccién a la seccion 3.

Pronunciacion y prosodia que:

Dada la complejidad que implican tanto la ensefianza como el aprendizaje de la pronunciacién,
parece ldgico pensar que el profesor no tiene por qué cefirse a un solo modelo metodoldgico.
Una buena parte de los especialistas en didactica de la pronunciacion de segundas lenguas
propugna, en la actualidad, una orientacion ecléctica y de naturaleza integradora, en la que
eventualmente tengan cabida las aportaciones, de cada uno de los modelos, que se hayan
demostrado positivas.
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Mas adelante, el texto afiade que “la ensefianza de la pronunciacion debe, por
principio, basarse en la interaccion comunicativa mas que en la practica repetitiva de las

formas aisladas”. (PCIC 2006: 3. Pronunciacion y prosodia)

En relacion con los contenidos propios de la competencia fonoldgica definidos
por el MCER, Trujillo (2002: 167) trata de establecer los procedimientos que podrian
aparecer en un programa de didactica de la pronunciacién; procedimientos que cubren

desde el reconocimiento del fonema hasta el anélisis de la entonacion:
e Discriminar sonidos en palabras aisladas.
e Discriminar sonidos en enunciados.
e Discriminar patrones acentuales en la palabra.
e Reconocer variaciones acentuales y el uso de la prominencia en enunciados.
e Comprender los patrones de entonacion.
e Producir sonidos en palabras aisladas.
e Producir enunciados de forma fluida.
e Utilizar la prominencia con intencién comunicativa.

e Utilizar la entonacion con intencién comunicativa.

3. La ensefianza de la pronunciacion

3.1 Estado de la cuestion

El reciente Plan Curricular de Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el
espafiol (2006: Pronunciacion y prosodia) recoge que la gran aspiracion de los alumnos

de lenguas extranjeras es alcanzar la pronunciacion de un nativo, entre otros motivos,

10



La importancia de la formacion en fonética acustica y articulatoria del
profesorado de ELE

porque su grado de aceptacion en la comunidad extranjera sera tanto mayor cuanto

mejor sea su acento.

Ahora bien, para lograr este proposito ¢qué necesita el profesorado de lenguas?
Sin duda para llevar a cabo una didactica de la pronunciacién rentable y efectiva el
docente necesita poseer un conocimiento tedrico, un conocimiento procedimental y unas

actitudes adecuadas que favorezcan el aprendizaje de los alumnos.

Sin embargo en el marco de la ensefianza de lenguas, en los ultimos tiempos, tal y
como sefiala Gil (2007: 29), se puede observar como se ha acentuado la fractura
existente entre la investigacion bésica en linguistica tedrica y la investigacion en
linglistica aplicada. Se ha despertado un interés por todos los aspectos referidos a la
metodologia, dejando de lado el otro componente esencial que debe caracterizar al buen
docente. Esto equivale a suponer que para ser un buen profesor de quimica, es mas

decisivo saber como ensefiar quimica que saber quimica.

Este creciente interés hacia la ensefianza de la pronunciacion se traduce en un
impulso de la didactica y una marginacion de la otra faceta que ha de ir
indisolublemente unida a ella: la formacion del docente. Ciertamente esto no deberia ser
asi, ya que el profesorado de lenguas extranjeras ha de disponer de una formacion
especializada que le otorgue unos conocimientos generales y particulares de cada nivel
linglistico de la lengua que ensefia (conocer el contenido) y ha de saber como aplicar

dichos conocimientos al aula (conocer la didactica).

Cifiéndonos a la cuestion que aqui nos compete, la base primordial que permite al
docente de lenguas ensefiar pronunciacion parte de su propia formacién. La formacion
fonética junto al conocimiento de las estrategias didacticas adecuadas son la clave para
la ensefianza de la pronunciacion. Ambos aspectos van intrinsecamente unidos, no hay
fonética aplicada sin un previo conocimiento de la fonética tedrica, del mismo modo
que un pleno conocimiento de los principios teodricos de la fonética no te permite
ensefiar de un modo adecuado pronunciacién. Con ello, no se pretende decir que el

docente de lenguas deba ser un fonetista o especialista en la materia, pero si ha de tener

11
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la suficiente formacidén previa en esta disciplina que le permita llevar a cabo la

deteccion y correccion de errores de un modo adecuado.

Como considera Ramos Oliveira (2009:1), aunque especialistas y docentes se
empefien en defender que la ensefianza de la pronunciacion debe ocupar un lugar
destacado en el marco de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, en la
mayoria de los manuales dedicados a esta cuestion no se aborda este asunto con la
profundidad requerida ya sea por imposicion del mercado, falta de interés o falta de

conocimientos adecuados.

Segun Poch (en Ramos Oliveira 2009: 1-2), los motivos de esta contradiccion
pueden ser diversos pero se concentrarian fundamentalmente en dos. Por un lado, la
creencia de que la atencidn otorgada a la ensefianza de la pronunciacion se detiene en el
momento en que el alumno es capaz de comunicarse y, por otro, el hecho de que los
docentes de espafiol como lengua extranjera en su etapa de formacion, generalmente, no
han recibido formacién didactica y, lo que es mas importante ain, no han tenido una
formacidn en relacion con la ensefianza de la pronunciacion como posiblemente si las
han recibido en lo relativo a cuestiones gramaticales o léxicas, por ejemplo.
Afortunadamente, esta situacion esta cambiando y los medios en lo referente a guias y
materiales didacticos que posibilitan trabajar este aspecto basico del lenguaje, que hasta

hace escasos afios resultaban muy precarios, se estan multiplicando.

A continuacion, en los siguientes subapartados se reflexionard acerca de
cuestiones en torno a la metodologia que se debe emplear en la didactica de la
pronunciacién y la formacion previa que debe tener el docente de lenguas para
desarrollar de modo satisfactorio la adquisicion de la competencia fonica por parte de

sus alumnos.

3.2 Marco teorico: diferentes acercamientos a la ensefianza de la

pronunciacion a través del tiempo

Antes de presentar los aspectos mas relevantes dentro de la didactica de la

pronunciacién se considera necesario hacer un breve repaso de como los diferentes

12
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métodos a lo largo de la historia le han otorgado un papel mas o menos relevante. Esto
permitird comprender mejor la situacion de desamparo que hasta estos ultimos afios,
época en la que han aparecido trabajos centrados en su ensefianza (Taylor, 1993; Celce-
Murcia, 1996; Poch, 1999; Llisterri, 2003, Gil, 2007), ha sufrido esta cuestién dentro

del marco de la ensefianza de lenguas.

La ensefianza de la pronunciacién tuvo una definicion metodolégica y unos
objetivos muy claros hasta los afios setenta. Sin embargo, a partir de la aparicion del
enfoque comunicativo ha recibido menos atencion en los materiales didacticos. Como
consecuencia, la evolucion tan importante que ha experimentado la didactica de lenguas
extranjeras en los ultimos treinta y cinco afios no se ha reflejado en la ensefianza de la
pronunciacion. Probablemente, esto ha sido asi porque no se ha visto la coherencia entre
las actividades tradicionales empleadas en la pronunciacién y una perspectiva de uso
significativo del lenguaje con un propdsito comunicativo. La consecuencia directa ha
sido que la didactica de lenguas extranjeras ha prestado poca atencion a la forma en que

la pronunciacion puede estar presente en la ensefianza (Iruela 2007: 2).

Si nos remontamos en el tiempo, en cuanto a la ensefianza de lenguas se refiere, se
puede comprobar que la ensefianza del latin fue el patron a seguir para la
ensefanza/aprendizaje de lenguas extranjeras durante los siglos XVII y XVIII. Este
modelo, conocido con el nombre de gramatica-traduccion, consistia en el estudio de
reglas gramaticales, listas de vocabulario, traduccion o comprension de textos. Mientras
que la practica oral y auditiva quedaba relegada a un ultimo plano, la ensefianza y la

practica de la pronunciacion no eran ni siquiera tenidas en cuenta.

Ya en el siglo XX, durante los afios 60 y 70, se produjo un desinterés hacia el
componente fénico, el cual, al compas de las teorfas del periodo critico® postuladas en
esos afios (Lenneberg, en Santamaria Busto 2010: 2), llevaba consigo la consideracion

de que la ensefianza de la pronunciacion era un objetivo poco realista vy

® Fase del desarrollo neuropsicoldgico durante la cual el nifio puede adquirir una lengua y llegar a
hablarla sin acento al no haberse completado la lateralizacion cerebral o especializacion de los
hemisferios cerebrales (Gil 2012: 137).
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pedagOgicamente poco rentable, sujeto a variables que poco tenian que ver con la
practica docente. A ello hay que sumar un desinterés posterior en las primeras etapas del
enfoque comunicativo en el que se insertd la mayor parte de la ensefianza / aprendizaje
de lenguas a partir especialmente de los afios 80, al primar la transmision misma del
mensaje sobre su propia calidad (Verdia, en Santamaria Busto 2010: 2). Es decir, dejaba

de ensefarse pronunciacion cuando el alumno podia comunicarse.

Tal y como expone el Diccionario de términos ELE (1997-2012: reforma) a
finales del siglo XIX, en 1886, naci6 el movimiento de reforma que, establecio el
Alfabeto fonético internacional, fund6 la Asociacion Fonética Internacional e instaurd
la fonética como disciplina. Profesores de idiomas y lingiiistas comenzaron a coincidir
y a manifestar, a través de discursos y publicaciones, la necesidad de introducir

reformas pedagogicas en la ensefianza de lenguas.

Fueron los linglistas Sweet, Viétor y Passy, quienes dotaron de credibilidad y
aceptacion a las ideas reformistas, aunque ninguna de sus propuestas se traduce en un
método, en el sentido de plan pedagdgico ampliamente reconocido y aplicado de modo
uniforme, este movimiento de reforma pone los cimientos para el desarrollo de nuevas
formas en la ensefianza de lenguas, como el método natural y el método directo,

revitaliza la linglistica y sienta las bases de la linguistica aplicada.
Sus principales contribuciones consistieron en:

1. Ofrecer unos principios metodoldgicos basados en un analisis de la lengua y en el
estudio de la psicologia: seleccionar lo que se tiene que ensefiar; limitar lo que se tiene
que ensefiar; distribuir lo que se tiene que ensefiar en las cuatro destrezas de escuchar,

hablar, leer y escribir; establecer la gradacion de materiales de simples a complejos.

2. Afirmar que los modelos de habla, antes que la gramatica, son los elementos
fundamentales de la lengua y destacar la importancia de la formacion fonética de los

profesores de lengua.

El movimiento de reforma supuso un antes y un después en la importancia, hoy

mas que reconocida, que la destreza oral posee dentro del aprendizaje de lenguas, ya
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que, entre otras muchas cosas, defendié la preeminencia de la lengua hablada y la
importancia de una metodologia basada en las destrezas orales y subrayd la importancia
de la fonética en la ensefianza de la lengua y en la formacion de profesores. El
desarrollo de sus investigaciones en el campo de la fonética tedrica convirtio a estos

fonetistas en auténticos precursores de la manera actual de ensefiar pronunciacion.

Sentado este interés nuevo por la pronunciacién, comenzo a fructificar un enfoque
articulatorio que facilitaba al alumno toda la descripcion fonética y fonoldgica de la
lengua que estaba aprendiendo. Tales enfoques articulatorios estan hoy en tela de juicio
ya que pese a que a veces las precisiones articulatorias resultan muy utiles, éstos no
consideran el factor perceptivo, ignoran fenémenos como la coarticulacion® y la
compensacion articulatoria®, no consideran factores prosédicos como la entonacion, el

ritmo, etc. y sobrevaloran el aspecto consciente del aprendizaje.

A finales de los afios cincuenta® y como consecuencia de la mayor importancia
dada a la ensefianza de lenguas extranjeras, nacié en Estados Unidos el Método
Audiolingistico, siendo su responsable el profesor Nelson Brooks. Este método estaba
arraigado en dos corrientes paralelas de pensamiento, la psicologia conductista’ y la

lingliistica estructuralista, y tuvo como antecedentes directos al Método del Ejército®,

* Los movimientos articulatorios varian cuando se combinan en la cadena. Asi, no es lo mismo
pronunciar una /n/ antes de una /t/ que antes de una /s/ (Gil 2007: 129).

® El principio de compensacién fonética nos dice que puede obtenerse el mismo resultado ac(stico
mediante diversos procedimientos articulatorios. Por ejemplo, se consigue [g] tanto redondeando los
labios a partir de la configuracion articulatoria de [e], como retrotrayendo la raiz de la lengua.

® El Audiolingtiismo o Método Audio-Oral se consolidé en la década de los 50 gracias a la guerra
fria. En 1957 se produjo el lanzamiento del primer satélite soviético. EI gobierno estadounidense se
percatd entonces de la necesidad de hacer un gran esfuerzo por ensefiar lenguas extranjeras con el fin de
evitar que los americanos se rezagaran en la carera espacial.

" Las teorias conductistas sobre la adquisicion sostienen que la lengua materna y las lenguas
extranjeras se aprenden de la misma manera, a través de mecanismos de imitacion y reforzamiento.

& Este método naci6 a raiz de la participacion de EE UU en la Segunda Guerra Mundial. El
gobierno norteamericano empez6 a sentir la necesidad de disponer de personal con capacidad para
entender y hablar fluidamente lenguas como el alemén, el francés, el italiano o el japonés, de forma que
pudiera dedicarse a la traduccidn, la interpretacion y, por supuesto, al espionaje. Asi, el gobierno encargé
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también llamado Método del informante®, y al Enfoque Audio Oral desarrollado por
Fries. La didactica de la pronunciacion que siguen los métodos audiolingisticos se
apoya en la idea de que el aprendiz es capaz de adquirir los nuevos elementos fonicos

de manera inductiva, a través de ejercicios orales de repeticion continua.

Un ejercicio de pronunciacion caracteristico de este tipo de métodos consistia en
la repeticion de listas de pares minimos, aislados o enmarcados en oraciones, y la
discriminacion auditiva de fonemas para su posterior repeticion. Sin embargo, pese a la
gran acogida que tuvieron este tipo de enfoques, en ellos el aprendizaje cognitivo o
racional no tiene cabida, los ejercicios resultan mono6tonos y los objetivos

comunicativos no se alcanzan. A ello se debe sumar que

el trabajar fonemas de una lengua en oposiciones binarias aisladas implica sacrificar la
posibilidad de practicar con todos sus aléfonos o variantes, y dificulta al aprendiz la tarea de
reproducirlos (Gil 2007: 133).

En la década de los sesenta destacan los postulados de la fonologia generativista
surgida tras el estructuralismo, sin embargo estos trabajos no son facilmente
susceptibles de aplicacion practica en el &mbito de la ensefianza de la fonética de
segundas lenguas. Si bien, son indiscutibles las aportaciones pedagdgicas que
supusieron las descripciones articulatorias y de las unidades fonologicas clésicas,
fonema o aléfono, asi como la nocidn de rasgo distintivo binario sobre la que se levanta

en parte el edificio descriptivo de la fonologia generativa.

Durante el decenio de los ochenta nace el archiconocido enfoque comunicativo
para el que la lengua es un instrumento de comunicacion interpersonal. Por ello, su
punto de partida “serdn aquellos actos de comunicacion lingiiistica que el alumno, de
acuerdo con sus necesidades y objetivos, habra de resolver en la vida real” (Gil 2007:
135).

a las universidades la creacion de un programa de ensefianza de lenguas extranjeras para el ejército que se
convirtié en el antecedente mas préximo al Método Audio-Oral.

° Denominado asi porque utilizaba a un hablante nativo como fuente para las frases y el
vocabulario y como modelo de imitacion para los estudiantes.
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El enfoque comunicativo se extendié por toda Europa y Estados Unidos, sin
embargo ninguno de los estudiosos de un lado y otro del charco han dedicado sus
esfuerzos a la didactica de la pronunciacion dentro de este enfoque. El objetivo de la
correccion fonética queda aqui supeditado al de la inteligibilidad y la fluidez, el objetivo
ltimo es comunicar aunque sea con una mala pronunciacion. Sin embargo, debemos

tener en cuenta que:

Es incoherente promover la competencia comunicativa sin proporcionar al estudiante el control
de la forma fénica de los componentes fundamentales de la competencia lingtistica, en lo que
se incluyen los rasgos prosddicos y articulatorios (Neufeld y Schneiderman, en Gil 2007: 136).

A lo largo de este recorrido por los principales métodos para la didactica de
lenguas, se ha podido observar cémo el tratamiento hacia la ensefianza de la
pronunciacion ha variado con el tiempo. Esta ha pasado de ser considerada como
importante y, practicamente, imprescindible para el aprendizaje de una lengua
(audiolingliismo) a ser juzgada como improductiva e innecesaria (enfoque
comunicativo). Sin embargo, desde mediados de los afios ochenta y durante la década
de los noventa, podemos observar nuevamente un creciente interés por la ensefianza de

la pronunciacion. Como bien dice Verdia, se puede establecer un paralelismo

entre lo que ocurrid con la gramatica en el enfoque comunicativo en su primer momento, en el
que se le prestd escasa atencidn, y el lugar que ocupa, hoy en dia indiscutible, en los diferentes
métodos de ensefianza de lenguas extranjeras (Verdia 2010: 225).

3.3 ¢Como ensefiar pronunciacion?

Aunque a veces se la ha tratado como un aspecto marginal en la ensefianza de la
lengua, lo cierto es que la didactica de la pronunciacién constituye una parte
fundamental dentro de la ensefianza de la lengua oral, tal vez la mas importante. Y es

que no se debe olvidar que la lengua escrita es solamente un soporte de la lengua oral.

Iruela (2007: 2) considera que las cuestiones basicas sobre la ensefianza de la

pronunciacién giran en torno a cual es el sustento tedrico de la didactica de la
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pronunciacioén y qué actividades y acciones didacticas se pueden realizar para que la
competencia fonoldgica de los aprendientes progrese. Existe una falta de coincidencia
entre autores de publicaciones tedricas sobre la ensefianza de la pronunciacion y la
correccion fonética de ELE y los autores de materiales, desentendimiento que se
produce con mucho menos margen en otros campos (ensefianza y correccion gramatical
o0 ensefianza del vocabulario, por ejemplo), donde el salto entre el postulado tedrico y la

aplicacion préctica es mucho menor.

El olvido en el que hasta el presente se ha mantenido a la fonética no impide
reconocer el enriquecimiento tedrico que los diferentes métodos han supuesto al &mbito
de la ensefianza de la pronunciacion. Los avances a nivel practico han sido escasos y
aun hoy en dia se carece de una metodologia bien definida para abordar este campo ya
que la mayor parte de los docentes ignoran su ensefianza en el aula, no tienen la
formacidn necesaria para trazar una estrategia de actuacion o bien la ensefian de forma
inadecuada, aislada y repetitivamente, estrategia totalmente erronea ya que no se debe
olvidar que “la pronunciacion, mas que un elemento aislado, es un elemento integrado

en el panorama general del lenguaje” (Parish, en Gil 2007: 169).
Todo esto ha llevado a autores como Levis a afirmar que

la historia de la pronunciaciéon ha sido una historia in extremes. Lo cierto es que, en la
actualidad, la didactica de la pronunciacién adolece basicamente de dos cosas: la excesiva
dependencia de la lengua escrita y el hecho de ser la cenicienta de la ensefianza comunicativa
de las lenguas extranjeras (Levis, en Uso, 2009: 7).

En esta linea, Bartoli (2005: 10) pone de relieve que en los materiales didacticos
actuales, tanto generales como especificos, la introduccién de los sonidos de la LE y la
gran mayoria de actividades que se proponen se supeditan a la escritura. Esta autora
tacha de poco comunicativas las propuestas presentadas respecto a la ensefianza de la
pronunciacién por el Marco Comun Europeo, por estar encaminadas casi en su totalidad
a desarrollar la competencia ortoépica, esto es, la capacidad de pronunciar
correctamente un texto escrito. Como consecuencia, Bartoli sefala que “esta base lecto-

escritora de la ensefianza puede perjudicar la adquisicion fonica”, y que tal vez “sea
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necesario introducir algunos cambios relativos al papel de la lengua escrita”. Ademas,

remarca que

...la préctica de las destrezas orales deberia realizarse con un soporte exclusivamente oral. Con
ello conseguiriamos que los aprendices no se fijaran en la ortografia y, en cambio, pusieran
atencion en la forma fonica (Bartoli 2005: 2-7).

Lo dificil, pues, es hallar las estrategias adecuadas ya que

en numerosas ocasiones la ensefianza de la pronunciacién fue y es concebida como un elemento
arido y poco motivador que ofrecia resultados muy pobres y poco rentables. Para muchos
profesores las clases son un reflejo de las lecciones de fonética que recibieron como alumnos en
aulas o laboratorios donde primaban la repeticion y la articulacién de sonidos, y esto sigue
marcando muchas veces sus creencias y sus practicas educativas (Padilla, en Santamaria Busto
2010: 2).

Para Santamaria Busto, esta concepcion hace que la ensefianza de la
pronunciacion, cuando se lleva al aula de ELE, se base en recursos de caracter
conductista centrados en la articulacién y repeticion de determinados segmentos
dificiles, sonidos consonanticos, tales como /r/ o /x/, trabajados frecuentemente
mediante trabalenguas, ademas de préacticas de base lecto-escritora como los ejercicios
de lectura. Estos procedimientos son empleados aun en la actualidad por muchos
docentes, y en muchas ocasiones se consideran apropiados y suficientes como base

pedagdgica.

Pese a la dificultad existente a la hora de encontrar materiales adecuados y
estrategias eficientes para llevar a cabo la ensefianza de la pronunciacion, no debemos
rendirnos ya que la busqueda acaba dando sus frutos y es que por muchos escollos que
se hallen en el camino, ¢como no ensefiar pronunciacion en el aula de espafiol LE si la
clave para lograr el éxito comunicativo reside tanto en el dominio de los fonemas
consonanticos y vocalicos, considerados individualmente, como en la importancia,

enorme y decisiva, que tienen los elementos suprasegmentales?

Santamaria Bustos (2010: 2) advierte ya, como en una busqueda por encontrar
soluciones, la formacion y los recursos en la ensefianza de la pronunciacion y la

correccion fonética del espafiol se convierten actualmente en una de las principales
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demandas de los docentes. No obstante, a pesar del notable crecimiento y desarrollo que
estd experimentando este campo, el primer aspecto que llama la atencién es descubrir
cémo existe una bibliografia irregular y no tan abundante como en otros &mbitos, esto
va intrinsecamente unido a la posicidn relegada que la pronunciacion ha tenido en los
diferentes enfoques metodoldgicos y el escaso interés que ha despertado en los docentes
de lenguas hasta hace poco tiempo.

Tal y como sefiala Alicia Mellado (2012: 25), en el campo de la didactica de la
pronunciacién es imprescindible que el docente cuente con los conocimientos,
estrategias, habilidades y actitudes que le permitan hacer una practica verdaderamente
ensefiable/aprendible’®, puesto que la pronunciacién de una lengua extranjera es
probablemente uno de los aspectos mas dificiles de interiorizar y de reproducir para el
estudiante de cierta edad™". La diferencia existente entre estudiantes jovenes y adultos

no quiere decir que unos u otros estén mas capacitados para aprender lo aspectos fonicos de una
lengua, sino que el acercamiento didactico debe ser distinto, tomando en consideracion no solo
las caracteristicas de los estudiantes en relacion con su edad o su desarrollo cognitivo, sino
también sus necesidades y sus intereses. (Trujillo 2002: 165)

Parece adecuado indicar, como sefiala Gil (en Mellado, 2007: 99-115), que el
profesor de LE debe conocer los factores que intervienen en el aprendizaje de la
pronunciacion de una lengua extranjera, factores que se concretan, fundamentalmente,

en los siguientes aspectos:

- El factor edad®?

YF. Trujillo reflexiona sobre los términos “ensefiabilidad” y “aprendibilidad” dentro del marco de
la didactica de la pronunciacion y afirma que “hay elementos que se pueden ensefiar de manera eficaz y
con muchas posibilidades de éxito, mientras que hay otros que son dificiles de ensefiar y dificiles de
aprender.”

1 |os conceptos anteriormente citados guardan una relacion directa con la edad de los estudiantes,
ya que “los estudiantes jovenes estdn mas capacitados para aprender por imitacion, mientras que los
adultos pueden recibir una explicacion mas sofisticada y explicita, con la ayuda de explicaciones mas
formales. (2002: 164-5)

12 Anteriormente mencionado, este factor guarda relacion con el periodo critico y es que es una
realidad constatada que los aprendientes adultos presentan una mayor dificultad a la hora de aprender una
segunda lengua. Esta diferencia se hace méas notoria en la pronunciacion, principal perjudicada por el
fenémeno de la fosilizacion.
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- Los factores afectivos o psicosociales
- Laaptitud para las lenguas

- Laexperiencia de la LE

- Lainterferencia de la L1

Asi pues, lo primero que debe hacer el docente a la hora de enfocar la ensefianza
de la pronunciacion en el marco del espafiol LE, es plantearse una serie de cuestiones
tomando como referencia los factores que intervienen en el aprendizaje de la
pronunciacién: ;Qué modelo de pronunciacién se debe ensefiar? ;Coémo modificar y
corregir la pronunciacion de los alumnos? ;Hasta qué punto se ha de tener en cuenta la
L1 del estudiante? ;Qué método o estrategia se ha de seguir? ¢Qué tipo de actividades
se han de plantear para lograrlo?

Tras esta reflexion, puede comprobarse cOmo son varios los aspectos a tener en
cuenta para fomentar el desarrollo de la competencia fonoldgica del alumno. Tanto la
ensefianza de la pronunciacion como de la correccion fonética deberian basarse en la
comprension de los mecanismos de la interferencia, en un conocimiento de la
descripcion fonética y fonologica de la lengua y en una formacion adecuada sobre las
diversas estrategias para facilitar la integracion de los sonidos de la lengua extranjera
gue se ensefia puesto que “la pronunciacion es una destreza mas entre las que debe

dominar quien aspire a comunicarse en una lengua extranjera” (Llisterri 2003: 92).

Queda, pues, mas que claro que la competencia fonoldgica es parte constitutiva y
fundamental de una lengua y es una de las destrezas que todo alumno necesita dominar.
Por tanto, no se puede considerar que un estudiante haya llegado a adquirir un buen

nivel de conocimiento de un idioma extranjero si su pronunciacién es muy defectuosa:

la correccion fonica no solo es determinante en la comunicacion, sino que influye
decisivamente en la consideracion hacia el hablante y en su aceptacion social. Por lo tanto, esta
competencia debe ser adiestrada sistematicamente en el aprendiz para impedir la fosilizacion de
errores (Rubio Sanchez 2010: 3).

Con anterioridad se ha sefialado la falta de un método bien definido para la
ensefianza de la pronunciacion en las clases de espafiol como LE. Sin embargo en la

Gltima década, tal y como destaca Gil (2012: 8)
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estamos en un tiempo de cambio, en el que se aspira a brindar al profesor una formacién mucho
méas completa, consistente en proporcionarle conocimientos tedricos actualizados en los cuales
se hayan filtrado los ultimos avances consensuados de la investigacion bésica, libres ya de
complicaciones innecesarias, junto con la informacion y el entrenamiento no menos precisos en
las técnicas y estrategias didacticas mas elaboradas y efectivas (2012: 8).

Los Gltimos manuales tedrico-practicos de ensefianza de pronunciacion espafiola
ofrecen al docente diversas propuestas de actividades, ademas de la fundamentacion
tedrica de cada actividad. Asi, por ejemplo, el recientisimo manual Aproximacion a la
ensefilanza de la pronunciacion en el aula de espafiol establece como objetivo
primordial formar al profesor para que él mismo pueda disefiar actividades para sus

clases de pronunciacion.

Indudablemente para llegar a esta época de cambio ha sido necesaria la previa
labor de grandes estudiosos de la didactica de la pronunciacién como Renard, quien
trazé algunas lineas de actuacion mediante diversos ejercicios, extraidos de los distintos
métodos, que pueden resultar de gran utilidad al docente para llevar a cabo esta labor.
Se resumen estas estrategias en cuatro grandes grupos que posteriormente seran

descritos en profundidad:

“los métodos articulatorios, los pares minimos, los procedimientos basados en la audicion y la
imitacion, comdnmente empleados en los laboratorios de idiomas, y el sistema verbo-tonal”
(Renard, en Llisterri 2003: 100).

Con todo lo expuesto no se pretende defender una ensefianza de espafiol lengua
extranjera practicamente centrada en la pronunciacion, al estilo de los métodos

audiolingisticos, sino que se considera

que la didactica de una lengua extranjera que acepta la utilidad de prestar atencién al sistema
formal de la lengua (la gramatica y el Iéxico) también puede contemplar la ensefianza de la
pronunciacién desde la misma perspectiva. Lo importante es que cuando surja la atencion a la
pronunciacidn, se integre como una fase mas del proceso de aprendizaje, como una pieza mas
del puzle (Iruela 2007: 9).
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Se debe, por tanto desarrollar la competencia fonoldgica del alumno en el
contexto comunicativo de la clase, aunque a veces habra sonidos que precisen de una

atencion y tiempo especial para su correccion.
3.4 ¢ Qué modelo de pronunciacion ensefiar?

Otro de los aspectos en el marco de la didactica de la pronunciacién sobre los que
debe reflexionar un profesor de espafiol lengua extranjera es el de qué pronunciacion va
a ensefar. Se trata de una cuestion complicada puesto que es mas que sabido que el espafiol
es, en realidad, un mosaico de variedades y no una lengua totalmente homogénea al igual
que sucede con otras lenguas como el inglés o el francés. Tal diversidad en su sistema
linglistico se debe principalmente a tres factores: variacién geogréafica o diatdpica,

variacion social o diastratica y variacion situacional o diafasica.

Parece que lo mejor es partir de una norma ejemplar territorial. La eleccion de dicha
norma dependera de tres factores: el pais en el que se vaya a ensefiar, las necesidades e
intereses de los alumnos, y, fundamentalmente, del propio profesor (Mangado Martinez
2007: 56).

Logicamente cada profesor, en funcion de sus origenes geograficos, hablard una
variedad determinada de espafiol y por lo tanto sera esa la que ensefie a los estudiantes.
Sin embargo, tal y como advierte Gil (2007: 123), lo que debe evitar por todos los
medios el docente es convertir en norma su propia pronunciacion, llegando incluso a

corregir y censurar cualquier desviaciéon del modelo difundido por él.

En cambio Poch (2009: 195) afirma que existe una pronunciacion “estandar” con
unas caracteristicas bien determinadas que el docente debe conocer para poder asi situar
su variedad con respecto a dicho estandar, pero en ningin momento niega que el
docente no deba difundir su variedad puesto que modificarla acarrearia problemas

mayores y confundiria a los aprendientes.
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Llisterri (2003: 94), por su parte, considera que dada la variedad geogréfica y de
registros del espafiol y debido a la falta de un manual de ortologia®® que dé cuenta de la
norma culta de pronunciacion espafiola, el profesor se ve obligado a tomar decisiones en
la préactica diaria. Debe conocer las diversas normas geogréficas para responder a las
preguntas de sus estudiantes y debe introducir los diversos grados de formalidad de la

pronunciacién dependiendo de las situaciones comunicativas que se simulen en el aula.

Teniendo en cuenta las opiniones de los especialistas, parece adecuado que el
docente busque un término intermedio, un registro neutro'* a la hora de fijar la variedad
y el registro de la pronunciacion que va a ensefiar, puesto que el objetivo es lograr que
“el estudiante sea capaz de desenvolverse con €xito en cualquiera de las situaciones
comunicativas reales con las que haya de enfrentarse.” (Gil 2007: 123). El docente, por
tanto, debe tener en cuenta “las necesidades de los alumnos, la realidad del entorno en el
que ensefia y la finalidad para la que ensefia” (Mouton, en Gil 2007: 122), puesto que
resultaria absurdo, por ejemplo, ocultar el seseo propio del espafiol de América a un

alumno que quiere aprender esta lengua para trabajar en un pais hispanoamericano.

En definitiva, la norma culta que ha de servir como modelo de referencia al cual
debe acercarse el docente de lenguas debe apoyarse en tres pautas fundamentales: en
primer lugar, adoptar como variedad linguistica la propia del docente; en segundo lugar,

atenerse a la norma urbana culta de la variedad seleccionada; por ultimo, ofrecer

13 | a descripcion més exhaustiva la seguimos encontrando hoy en dia en la obra clésica, Manual
de pronunciacién, de Navarro Tomas (1918). Destacan otros trabajos que tratan la pronunciacién
espafiola, como por ejemplo los de Quilis, o los de Canfield y de Vaquero que ofrecen panoramicas
generales sobre la pronunciacion del espafiol de América.

4 Actualmente no se distinguen dialectos peores o mejores, por ello la eleccién de una variante u
otra se basa en factores mas objetivos como los defendidos por Halliday:

- Debe ser una variedad empleada por un conjunto razonablemente amplio de la poblacion total de
dicha lengua, y mas en concreto, por un porcentaje considerable de aquellas personas cuyo nivel cultural
los convierte en puntos de referencia deseables.

- Ha de resultar mutuamente inteligible con otras variedades empleadas por grupos profesionales y
cultivados en los diversos paises hispanchablantes
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muestras de otras variedades del espafiol, para evitar aislar la norma culta elegida,
mitificandola y convirtiéndola en norma y modelo Gnico (Gil 2007: 123).

3.5 La interferencia fonética

¢Es posible predecir los errores de pronunciacién para poder asi preparar los
ejercicios apropiados de correccion?

Suponemos que el que se enfrenta a un idioma extranjero encuentra que algunos aspectos del
nuevo idioma son muy faciles, mientras que otros ofrecen gran dificultad. Aquellos rasgos que
se parezcan a los de su propia lengua le resultaran faciles y por el contrario los que sean
diferentes le seran dificiles. EI profesor que haya hecho una comparacion de la lengua extranjera
con la lengua nativa de los estudiantes tiene mas probabilidad de saber qué problemas van a
surgir y puede prepararse para resolverlos (Lado, en Llisterri, 2003: 95).

Tal y como sefiala Luque (2012: 31), conocer las caracteristicas de las bases
articulatorias™ de las lenguas maternas de los aprendientes y las diferencias con el
espafol facilita la explicacion del error. Sin embargo, se debe tener en cuenta que para
poder llevar a cabo un analisis contrastivo se requiere un dominio de los sistemas

fonologicos de ambas lenguas.

Es decir, el profesor debe manejar los sistemas fonoldgicos de ambas lenguas para
clasificar los errores o dificultades que se derivan de la existencia de sonidos idénticos
enlaLly laL2/LE, que no crearan dificultades de aprendizaje, la presencia de sonidos
nuevos de la L2/LE sin equivalencia en la L1, en los que sera posible alcanzar una

pronunciacion parecida a la nativa porque no hay posibilidad de interferencia, y, por

5 Gil (2007: 537) define la base articulatoria como la “disposicion de todas las partes del
mecanismo del habla y su accidén conjunta destinadas a realizar una emision natural en una lengua dada”.
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Gltimo, sonidos similares, pero diferentes'®, en la L1y la L2/LE, que provocardn més

problemas en el aprendizaje®’.

El andlisis contrastivo entre la lengua de origen y la lengua meta permite al
docente predecir los errores de pronunciacion mas frecuentes que sus alumnos
presentaran en la pronunciacién, esto supone un primer acercamiento que se completara
mediante el analisis de la produccién oral durante el aprendizaje del alumno
(interlengua®™), lo cual le permitira trazar a partir de datos reales una estrategia de

actuacion y de correccidn, si esto tltimo fuera necesario.

Sin embargo todo este proceso es mas complejo ya que la interferencia no es el

unico factor que dificulta el aprendizaje de la pronunciacion de una lengua extranjera:

Los sistemas fonoldgicos son mucho mas complejos y otros fenémenos que se dan en la lengua
extranjera y no se dan en la materna pueden también ser fuente de problemas en la
pronunciacion: asi por ejemplo, el hecho de que en inglés aparezcan ciertas consonantes en
posicion final de silaba hace que los alumnos espafioles tengan problemas con su pronunciacién
aungue las mismas consonantes existan en espafiol en otras posiciones de la cadena fdnica, es
decir, presenten distinta distribucién; o el hecho de que en inglés las consonantes oclusivas
presenten la caracteristica de ser aspiradas en determinados casos hace que los alumnos de
lengua materna inglés las aspiren también cuando hablan espafiol, lo cual es un evidente error
de pronunciacién (Poch, 2009: 197).

Es por ello que la tipologia antes establecida, que parte del contraste entre los
sistemas de la L1 y la LE, debe reparar en otro tipo de diferencias como las
distribucionales (de posicion o combinacién) y las diferencias de realizacion; y en
cuanto al nivel prosodico el docente debe examinar las diferencias en el sistema

acentual y ritmico y las diferencias en el sistema entonativo (Mellado 2012: 33).

18 Esto hace referencia a los fonemas de la lengua materna que existen en la lengua meta como
aléfonos y a los aléfonos de la lengua materna que son fonemas en la lengua meta.

7 Propuesta de Flege, basada en el criterio de similitud fonética. Esta modelo de interferencia se
basa en la idea de que cuando adquirimos nuestra LM construimos unas categorias propias de esta lengua
que sucesivamente influyen en el aprendizaje de la L2. Tendemos a interpretar los sonidos similares de la
L2 segun las categorias ya creadas, asimilandolos a los de la L1 (Llisterri 2003: 96).

18 Sistema linguiistico de un hablante no-nativo, diferente tanto del de su lengua materna como del
de la lengua objeto de aprendizaje.
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Tras establecer el diagndstico de los problemas de pronunciacion mediante las
variables anteriores, el docente tendrd que dar paso al disefio de las tareas y ejercicios

mas adecuados para lograr la buena pronunciacion de sus estudiantes.
3.6 Estrategias de actuacion: elaboracion de ejercicios de correccion

Como ya se ha sefialado con anterioridad, se da una seria carencia de materiales
en los que se enfatice la practica de la pronunciacion. Esto se debe principalmente a la
escasa motivacion que despiertan los contenidos propios de la pronunciacion, los
prejuicios asociados a su ensefianza, el poco dinamismo de las actividades ya existentes
y, en muchos casos, la necesidad de cubrir un programa ya bastante ambicioso. En
definitiva, existe una verdadera necesidad de crear materiales interesantes y
comunicativos, que se puedan integrar facilmente en la programacion de cursos de
espafnol LE, tanto por su contenido teméatico como por las destrezas a los que estén

asociados, y en concordancia con el nivel y necesidades de los alumnos.

Para la preparacion de los ejercicios de correccion fonética deberian tomarse en
cuenta aquellos factores que en la comunicacion habitual inciden directamente en la

pronunciacion de los sonidos para utilizarlos en provecho propio. Estos factores son

el hecho de que la audicion regula la produccién; el papel de los elementos suprasegmentales
como integradores; las modificaciones en la pronunciacién producidas por los fenémenos de
fonética combinatoria y el efecto de la tension en las realizaciones de los sonidos del habla
(Renard, en Poch 2009: 198).

De estos factores se derivan las cuatro principales estrategias que el docente de
lenguas tiene a su disposicion a la hora de enfrentarse a los problemas de pronunciacion

de sus alumnos:

1. Los métodos articulatorios, a través de los cuales se pretende que el alumno
reproduzca la configuracién articulatoria adecuada para la produccion de un

determinado sonido.

27



La importancia de la formacion en fonética acustica y articulatoria del
profesorado de ELE

LListerri (2003: 100) estima que este tipo de métodos suelen ofrecer al alumno
una descripcién articulatoria del sonido que se debe pronunciar, acompafiada de una
imagen en la que se esquematiza. Esta clase de ejercicios articulatorios pueden ser de
utilidad pese a sus limitaciones tedricas y préacticas. En efecto este tipo de practicas no
resultan del todo adecuadas dado que ignoran fenémenos como la coarticulacion vy el
principio de compensaciéon®® del que se hablé con anterioridad, descuidan el
componente prosodico y presuponen que el alumno posee un grado de control y
autoconciencia de la configuracion del aparato fonador.

2. Los pares minimos se popularizaron gracias a los métodos audiolingiisticos y
ofrecen la ventaja de presentar el sonido en contexto y de hacerlo en relacion con
diferencias semanticas y morfosintacticas. Si bien, tal y como sefiala Gil (2007:133), no
siempre le resulta facil al docente encontrar pares que contengan palabras de uso comun
para todas las oposiciones. Pueden ser una herramienta atil porque asocian la idea de
identificacion de fonemas con la transmision de significado®. Sin embargo, pueden

resultar monotonos y limitan la aparicion de los diversos aléfonos.

3. Los procedimientos basados en la audicion e imitacion, el clasico
escuchal/repite asume que por el simple hecho de escuchar atentamente diversas
repeticiones de un determinado sonido, el alumno no sélo sera capaz de reproducirlo

adecuadamente sino que también lo integrara al nuevo sistema de la LE.

1 Muchos de los ejercicios disefiados a partir de este tipo de métodos articulatorios presuponen
que para conseguir un determinado resultado fonético el alumno debe seguir necesariamente un proceso
articulado dado, supuesto que ignora un fenémeno combinatorio como la coarticulacion, “conjunto de
ajustes articulatorios a que se ven sometidos los sonidos de la secuencia hablada en funcién de los otros
sonidos que les preceden y les siguen” (Gil 2012: 134)

20 Segun Iruela (2007: 8) se ha creado una falsa disyuntiva entre la ensefianza centrada en la forma
de la lengua y la centrada en el uso significativo de la lengua. Tal eleccion no existe. Para lograr que el
alumno use su competencia fonica de forma eficiente en  contextos reales de comunicacion,
necesariamente tiene que practicar con actividades centradas en el uso significativo y en la fluidez. La
clave se encuentra en que las actividades centradas en la pronunciacion pueden ser un recurso que
favorezca el aprendizaje, de suerte que ayuden al alumno a usar su competencia fonica con precision
cuando tenga que usar la lengua en actividades de comunicacion.
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4. Y por ultimo, el sistema verbo-tonal basado en el principio de sordera
fonoldgica®’. Este principio surge como consecuencia directa de la llamada criba

fonoldgica segln la cual

Las personas se apropian del sistema de su lengua materna y cuando oyen hablar otra lengua
emplean involuntariamente para el analisis de lo que oyen la “criba” fonologica que les es
habitual, es decir, la de su lengua materna. Pero como esta “criba” no se adapta a la lengua
extranjera, surgen numerosos errores e incomprensiones” (Trubetzkoy, en Arroyo 2009:61).

El sistema verbo-tonal considera que la percepcion es el elemento fundamental en
el marco de la didactica de la pronunciacién ya que si la persona que aprende una
lengua extranjera es como si no oyera los contrastes fonéticos que no existen es su
propia L1, la ensefianza de la pronunciacion de la L2 deberia basarse en una re-
educacion de la percepcion, para que el aprendiz consiga llegar a percibir y asimilar

adecuadamente los sonidos de la L2, y posteriormente producirlos correctamente.

Este método propone un orden de actuacion y describe las diferentes dimensiones

que se han de trabajar:

- En primer lugar, se tendra que trabajar la dimension ludico-afectiva del
alumno, para crear un ambiente distendido y favorable al aprendizaje, en
particular a la pronunciacion.

- Ensegundo lugar, se trabajara el &mbito perceptivo, para que el aprendiz se
vuelva consciente de esos contrastes fonéticos de la L2 que inicialmente no
podia reconocer.

- En tercer lugar, se trabajara la dimension productiva. En este momento el

profesor podria proponer actividades de pronunciacion matizada.

2L “Incapacidad que los hablantes de una lengua tienen para percibir contrastes fonologicos que se
dan en otras lenguas y que no existen en la suya” (Gil 2012: 138). Esta nocidn surge en los afios 60 de la
mano del método verbo-tonal, que defiende que la ensefianza de la pronunciacion deberia basarse en una
reeducacion de la percepcion.
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Respondiendo a estas tres directrices descritas por el método verbo-tonal, el
profesor debe crear un modelo de actuacion en tres fases para subsanar los errores de

pronunciacién de los aprendices de espafiol:

1) Escuchar las diferencias: reeducacion del oido mediante una primera fase

de audicion.
2) Produccion controlada.
3) Emision libre.

Tal y como defiende Gil (2007: 154) lo mas adecuado es trazar un plan de
actividades de correccion ajustadas a este meétodo verbo-tonal. Sin embargo le
corresponde al docente la tarea de evaluar las estrategias mas adecuadas a cada
contexto. Parece recomendable emplear un enfoque ecléctico (metodo de corte verbo-
tonalista donde se entremezclen actividades de discriminacion de sonidos y pares
minimos, por ejemplo, a la vez que se tienen en cuenta otras disciplinas como la
logopedia) que tenga en cuenta las necesidades especificas de cada alumno y de cada

elemento linglistico, respetando los principios del método verbo-tonal:

... antes resalté algunas caracteristicas del método verbo-tonal, a mi juicio un muy buen sistema
de correccion de la pronunciacién al que se puede acudir en busca de recursos cientificamente
fundamentados y experimentalmente comprobados, combinables ademas con otros
planteamientos generales no estricta y necesariamente verbo-tonalistas (Gil 2007: 156).

En torno a esta cuestion, el Plan curricular sefiala que el profesor no tiene por qué
cefiirse a un uUnico modelo metodoldgico. Una buena parte de los especialistas en
didactica de la pronunciacion de segundas lenguas propugna una orientacion ecléctica y
de naturaleza orientadora, en la que eventualmente tengan cabida las aportaciones de
cada unos de los modelos existentes que hayan demostrado resultados positivos (Verdia
2010: 225).

Tras todo lo expuesto se corrobora la necesidad de que el profesor de espafiol

lengua extranjera debe poseer conocimientos de didactica de la pronunciacién para
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elaborar estrategias de actuacion y correccion fonética, ademas de una buena formacion
en fonética y fonologia que le permitan seleccionar la norma de pronunciacién que
ensefiard a partir del conocimiento de las caracteristicas de la pronunciacion neutra del
espafiol, pronosticar los problemas de pronunciacion que presentaran sus alumnos
tomando en cuenta los sonidos que existen en la lengua extranjera y no existen en la
lengua materna y conocer la diferente distribucion que presentan los sonidos en la

lengua extranjera y la distinta realizacion fonica de los mismos.

4. La formacion del docente de espafiol como lengua extranjera

Para tratar de establecer la formacion que el profesorado de lenguas ha de tener,
se presenta el siguiente esquema que parte de un planteamiento metodoldgico que
asume presupuestos del enfoque comunicativo y del enfoque por tareas, tomado de
Iglesias (1998: 409):

Abierto, flexible, motivador,
dialogante

/ construccion de conocimientos

PROFESOR
Dispuesto a reinventar y reaprender

\ DISpueStO a experimentar, a asumir
rlesgos

Dispuesto a “humorizar” las relaciones

Buen dominio del

método y de los recursos

/ Debe entender el aula como *comunidad de
aprendizaje*, como un laboratorio de

Es el promotor,
pero no el motor
de las tareas

y actividades

para crear un ambiente en el que se pierda
el miedo al ridiculo o al error

Si se observa con atencion, el perfil del docente de lenguas que se describe aqui,
se compone de una serie de caracteristicas que pueden corresponderse en mayor o

menor medida con la realidad. Con el auge del enfoque comunicativo se despertd un

31



La importancia de la formacion en fonética acustica y articulatoria del
profesorado de ELE

furor metodoldgico que centraba la formacién del profesorado de lenguas en la
ensefianza de métodos, enfoques y disefio de tareas. Sin embargo, se descuidd un
aspecto indispensable como es el de la formacidn en la materia que impartira el docente.
Mientras que el dominio del método y de los recursos tiene cabida en este esquema, el
dominio de los contenidos ni siquiera figura. ;Y es que acaso es menos importante el

conocimiento tedrico que las técnicas y estrategias didacticas?

Un buen profesor, en primer lugar ha de tener los conocimientos necesarios sobre
la materia que va a impartir y en segundo lugar, ha de saber cémo ensefarlos y
transmitirlos para que sus alumnos los interioricen. Lo esperable, por tanto, es que un

buen profesor, por ejemplo, de quimica sepa quimica y sepa ensefiar quimica.

Asi, extrapolando esta cuestion al marco de la ensefianza de la pronunciacion cabe

preguntarse:

¢Es realmente necesario que un profesor de idiomas sea fonetista? Yo contestaria que todos los
profesores de lenguas, lo quieran o no, son fonetistas. Desde un punto de vista préactico, no es
posible ensefiar ninguna lengua extranjera a ningun tipo de alumno, sean cuales sean los
objetivos y el método, sin dedicar una cierta atencidn a la pronunciacion. Y una cierta atencién
a la pronunciacion es fonética (Abercrombie, en Gil 2007: 29).

Antes de proseguir, parece adecuado sefialar que siempre que se hable de
formacidn fonética se hara referencia a la del profesor y no a la del alumno puesto que
“se trata de una tarea que dificilmente llevard a cabo un profesor de ELE, sino es en
niveles muy avanzados o en cursos monograficos” (Llisterri 2003: 1). A colacion de
este asunto hay quienes defienden la ensefianza de la fonética al alumnado de lenguas
puesto que “los conocimientos de fonética y fonologia de la lengua extranjera no solo
son un mero objeto de estudio en si mismos sino también una herramienta de
aprendizaje” (Trujillo 2002: 123). Para realizar tal afirmacion, Trujillo se basa en la idea
de que “mediante la lectura de la transcripcion que aparece en la mayoria de los
diccionarios, el estudiante logra autonomia respecto al profesor como modelo Unico de
pronunciacién” (2002: 123) y para poder realizar esta tarea el estudiante debe tener

adquiridos ciertos conocimientos fonéticos y fonoldgicos.
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Sobre la cuestién central que en este apartado se discute, parece conveniente
indicar que existe la creencia general de que el profesor que ensefia pronunciacion a
estudiantes de espafiol LE no tiene que ser fonetista, pero si debe tener un buen
conocimiento de fonética que le permita resolver las dudas de sus estudiantes y poder
identificar y corregir errores. Para Cortés (2002: 60), el conocimiento de la fonética es
otro mas de los conocimientos que debe tener el profesor como uno mas de los &mbitos

relacionados con su profesion.
Tal y como sefiala Santamaria Busto (2010: 1-2)

hoy dia, en un proceso de autoanalisis sobre la ensefianza de la pronunciacion en el aula, los
docentes suelen admitir tener serias carencias sobre aspectos tedricos, muestran inseguridad y
falta de confianza en la aplicacion de actividades, se apoyan en textos como recurso didactico
(mezclando dos cédigos distintos, el oral y el escrito, y empleando la lectura como ejercicio de
pronunciacion), y confiesan una desmotivacion tanto en alumnos como en ellos mismos a la
hora de llevar a la practica la ensefianza/aprendizaje de la pronunciacion. A su vez, el
profesorado es consciente de su responsabilidad en facilitar el aprendizaje del estudiante
respondiendo a sus necesidades, cuando precisamente una de sus necesidades fundamentales es
la de tener una pronunciacion que como minimo les garantice hacerse entender y comprender a
su interlocutor correctamente.

Actualmente la formacion del profesorado especialista en lenguas extranjeras se
puede caracterizar, paraddjicamente, como poco especializada. De este modo,
encontramos excelentes profesores de espafiol que carecen de una buena preparacion
fonética y fonoldgica, carencia debida a la previa formacion universitaria. La ensefianza

de la fonética al docente

suele realizarse en el marco de los estudios filoldgicos y se persigue con ella que el futuro
especialista adquiera un conocimiento formal y detallado de las caracteristicas articulatorias,
acusticas y perceptivas de los elementos segmentales y suprasegmentales de la lengua que va a
ensefar (Llisterri 2003:1).

Sin embargo, no siempre el profesorado de lenguas procede de ambitos filologicos
lo cual hace necesario que un requisito previo para ejercer su labor sea el dominio de los
contenidos que va a impartir. Esta problematica se esta tratando del solventar desde

hace algunos afios a través de una formacion especifica, Master en ensefianza de espafiol
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como LE. Algunas universidades espafiolas, en vista de la importancia que ha ido
adquiriendo la ensefianza de la pronunciacion, han incorporado en su plan de estudios
una asignatura sobre fonética y fonologia espafiola con el fin de dotar de cierta
formacion en este campo al futuro profesorado de espafiol LE. Sin embargo, una Unica
asignatura resulta insuficiente para abordar estas disciplinas tan amplias. Por ello,
resulta conveniente que el futuro profesorado de lenguas complete su formacion a través
de seminarios, cursos, talleres o de modo autodidacta, mediante manuales tedrico-
practicos como Fonética para profesores de espafiol: de la teoria a la préactica (2007)
de Gil o Aproximacion a la ensefianza de la pronunciacion en el aula de espafiol (2012)
editado por la misma autora, para lograr alcanzar un conocimiento méas profundo sobre
los fundamentos teoricos y las aplicaciones practicas necesarias que le permitan abordar

con garantias el componente fonico en el aula de espafiol LE.

Las opiniones de los especialistas en torno a esta cuestion son variadas.
Obviamente, conforme la ensefianza de la pronunciacion ha recuperado el terreno que le
pertenecia en el marco de ensefianza de espafiol como lengua extranjera, las opiniones

favorables hacia la formacion en este campo del profesorado se han incrementado.

Se debe recordar como ya, durante el movimiento reformista de finales del S.XIX,
el linguista Viétor considero los modelos de habla como elementos fundamentales de la

lengua y destacd la importancia de la formacion fonética de los profesores de lengua.

En la actualidad, estudiosos destacados dentro del ambito de la fonética de la talla
de Llisterri, Poch o Gil consideran igualmente necesaria esta previa formacion. En esta
linea de pensamiento Llisterri, planteando una posible metodologia de corte verbo-
tonalista para abordar la ensefianza de la pronunciacién y la correccion fonética, afirma

que

efectuar el diagndstico del error y proponer un modelo para la correccidn requiere una cierta
formacidn en fonética por parte del profesor, y mas cuando la correccion se realiza en la clase
en el momento en que aparece el error, aprovechando el trabajo individual con un estudiante
para favorecer la progresion de todo el grupo (Llisterri 2003: 105).
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Poch (2009: 194) considera que junto al falso prejuicio de la simplicidad del
sistema fonoldgico del espafiol, hallamos otro: la creencia de que es necesario ser

especialista en fonética para realizar correccion. Esta autora sostiene que:

La fonética es una de las areas de la linguistica que no requiere un grado de especializacion
mayor que el que requieren, por ejemplo, la sintaxis o la lexicologia. En cambio, no se suele
afirmar que para ensefiar gramatica a los estudiantes extranjeros hay que ser especialista en
sintaxis. Lamentablemente, la fonética se ha visto durante muchos afios, y se sigue viendo
todavia, como un campo de trabajo “duro”, reservado a muy pocos lingiiistas y en el que es muy
dificil trabajar sin poseer una determinada formacion. Lo cierto es que para realizar correccion
fonética en clase de espafiol lengua extranjera hay que conocer algunos conceptos basicos de
fonética pero no es necesario ser especialista en la materia, de forma que esta cuestién mas bien
deberia formularse en términos de tratar de determinar qué conceptos de fonética deberia saber
un profesor de lengua extranjera para poder llevar a cabo la labor de correccién de la
pronunciacion de sus estudiantes.

Por su parte, Gil defiende que el profesor de espafiol como LE “no debe ser un
fonetista o0 fondlogo especializado, con afios de experiencia a sus espaldas: al fin y al
cabo no tiene que ensefiar fonética o fonologia tedrica, sino pronunciacion” (2007: 30).

Sin embargo si

debe conocer el funcionamiento de los 6rganos articulatorios con cierta profundidad, las
caracteristicas fonicas de, al menos, la lengua que estd ensefiando, la forma en que se ha de
analizar la produccién oral con fines didacticos. Debe saber que los errores de sus estudiantes
no son nunca casuales, que son comprensibles, diagnosticables y corregibles a partir de sus
propios conocimientos de la fonética y fonologia de la primera y de la segunda lengua del
aprendiz. Y, claro esta, debe ser capaz, por ultimo, de aprovechar esos conocimientos
sustanciales de la materia para preparar los materiales mas idoneos para cada ocasién, es decir,
debe también saber metodologia. (Gil 2007: 30)

Trujillo (2002: 123) sostiene que

el profesor en formacion necesita disponer de una base de conocimientos en fonética y
fonologia de la lengua extranjera al menos por tres razones:

- Para poder planificar la ensefianza de los aspectos fénicos de la lengua extranjera.

- Para ser capaz de ensefiar y explicar de forma precisa los aspectos fénicos de la
lengua extranjera.

- Para ser capaz de monitorizar y evaluar la utilizacién de los recursos fénicos de la
lengua por parte de sus alumnos.
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La fonética profundiza en el conocimiento de la naturaleza esencial de los sonidos
empleados en la comunicacion oral y esto permite al docente entender las similitudes y
diferencias entre el habla de diferentes individuos, asi como las alteraciones o defectos
que se producen en su comunicacion oral. Es por ello que queda mas que explicitamente
expuesta la necesidad de una formacién en fonética del profesorado de lenguas puesto
que

para facilitar a los aprendientes su dominio de la competencia fdnica, el docente debe entender
las causas de las dificultades, conocer los recursos para superarlas y disponer de una actitud
tolerante y motivadora (Mellado 2012:25).

Y es que dificilmente podra cualquier docente corregir la indebida pronunciacion
como oclusivas de las consonantes aproximantes del espafiol, por ejemplo, si no tiene él
mismo muy claro qué es una aproximante, qué es una oclusiva y por qué el alumno

tiende a pronunciar una en lugar de otra (Gil 2012: 8).

Este tema ha ido cobrando progresivamente importancia dentro del marco de la
docencia de lenguas; un claro reflejo de esta preocupacion es que ha sido uno de los
temas destacados de debate en el ultimo Congreso Mundial de Profesores de Espafiol
celebrado del 21 al 23 de noviembre de 2011. Ademas, en el manual Aproximacion a la
ensefianza de la pronunciacion en el aula de espafol (2012: 25), citado con
anterioridad, se ratifica la importancia del conocimiento teérico? del profesorado en el

marco de la didactica de la pronunciacion. Dicho conocimiento tedrico se completa con

22 Un conocimiento tedrico:
a) Sobre el proceso de adquisicién y aprendizaje de la L2/LE
b) Sobre las variables que intervienen en dicho proceso (biol6gico, cognitivo, social, etc.)

c) Una buena base/formacion en los conceptos que explican el funcionamiento general de los
elementos que intervienen en la produccion/percepcion del habla y aquellos que resultan decisivos para
configurar los sistemas fonético y fonoldgico tanto de la lengua meta como de la lengua materna del
alumno. Esto es, un profesor debe contar con una descripcion de la base articulatoria de la lengua meta,
de sus esquemas temporales, ritmicos y entonativos, de los sistemas fonético y fonoldgico y de sus
repertorios de sonidos y fonemas con sus propiedades, asi como de las combinaciones y de los fendmenos
de habla conectada y cambios de los sonidos en la secuencia fénica.
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otras cualidades como el conocimiento procedimental, técnicas y estrategias
metodolodgicas, y la actitud facilitadora y tolerante “ante el aprendizaje del nivel fénico
en una lengua extranjera, ante las dificultades que presenten los alumnos y ante los

errores que cometan” (Mellado 2012: 25).

A través de las diferentes opiniones de especialistas cabe preguntarnos: si para
ensefiar pronunciacion no necesariamente el docente debe ser especialista en materia
fonética ¢qué grado de conocimiento tedrico de esta disciplina le sera de mayor utilidad
a la hora de llevar a cabo su labor como docente?

Sin duda alguna, todos los conocimientos en fonética y fonologia espafiola le
seran de gran utilidad al docente de lenguas. Se hace indispensable tanto un
conocimiento del sistema fénico y fonoldgico del espafiol como un conocimiento,
aungue sea aproximado, de la L1 del estudiante (funcionamiento y organizacion de los
sonidos, andlisis contrastivo y estudio de la interlengua, tipologia, jerarquia vy
progresion de errores), como un uso efectivo de técnicas de ensefianza de la
pronunciacion y de estrategias de correccion fonética. Por tanto, sin duda alguna el
profesor de espafiol necesita una previa formacion didactica y una formacion

fonetico/fonoldgica para ejecutar de modo satisfactorio la docencia de la pronunciacion.

5. La importancia de la fonética articulatoria y acustica

Tras enfatizar en la importancia de la formacion en fonética del profesorado de
lenguas, parece conveniente destacar como concretamente el dominio de dos de las
ramas de la fonética, articulatoria y acustica, permitiran al docente trazar unas
estrategias acertadas de actuacién en el aula ante los errores de pronunciacion de sus
aprendices. Ensefiar pronunciacion y corregir fonéticamente a los alumnos cuando
cometen errores requiere una buena preparacion por parte del docente, y dicha
formacidn incluye necesariamente un conocimiento de la descripcion articulatoria de la
lengua que ensefia y de las propiedades de los sonidos que la integran, al igual que un

dominio de los esquemas temporales, ritmicos y entonativos de dicha lengua.
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En apartados anteriores se destacaba como el analisis contrastivo entre la lengua
materna de los alumnos y el espafiol permite al docente conocer las diferencias entre
ambas lenguas. Este andlisis resulta necesario y realmente practico a la hora de predecir
y tratar ciertos errores fonicos. Si bien, pese a su capacidad predictiva, el analisis
contrastivo no explica todas las causas de los errores que los alumnos cometen a la hora

de pronunciar la lengua meta.
5.1 Tipologia del error

No todos los errores de pronunciacién son de igual categoria ni tienen la misma
importancia sino que guardan una jerarquia. Se presenta a continuacion una
clasificacién de tipo comunicativo® basada en la influencia que los errores ejercen en la
actividad de entender y hacerse entender en que se ven involucrados los aprendientes.
Asi, se distinguen tres tipos de errores: errores que impiden la comunicacion, errores
que dificultan la comunicacion y errores que no dificultan la comunicacion (Dalbor, en
Mellado 2012: 33):

- Clase A: Errores que pueden impedir la comunicacién o marcar un acento
fuerte, por lo que se da una alta prioridad a su correccion. Estos errores
pueden deberse a que exigen un mayor esfuerzo y atencidon por parte del
aprendiente, o a que implican cuestiones de mayor dificultad por diferencias

entre su lengua materna y la lengua meta. Un ejemplo de este primer tipo de
error lo encontramos en la confusién entre los fonemas /r/ y /1/ que se da con

frecuencia en estudiantes orientales (arma-alma).

- Clase B: Errores graves, pero no criticos. No suponen tanta dificultad para el
aprendiente. El oyente lo nota, pero no le resulta intolerable. Por ejemplo,
realizar las aproximantes articuladas como oclusivas, etc.

- Clase C: Errores importantes, pero no serios. Méas faciles de corregir y de

hacer bien por parte del aprendiente. Al interlocutor le pueden pasar

28 Con anterioridad (3.5 La interferencia fonética) atendimos a una clasificacion basada en el
andlisis contrastivo de la L1 y la L2.
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desapercibidos. Por ejemplo, la sonorizacion de la s (desde), la asimilacién de
las nasales, etc.

En el marco de la didactica de la pronunciacion uno de los objetivos que debe
tener en cuenta el docente es la determinacion del grado de precision fonética o de
aproximacién a un acento nativo. EI minimo indispensable es lograr que los estudiantes
logren un grado que les permita comunicarse, por ello los errores que primero se deben

subsanar son los de clase A, errores fonolégicos que dificultan la comunicacién.

Sin embargo existe otra variable que el docente debe tener en consideracion, la
lengua materna de sus alumnos, y es que no requiere el mismo esfuerzo de trabajo que
un aprendiente italofono de espafiol LE, cuya LM esta mas proxima, alcance este grado
minimo indispensable de pronunciacion, que un aprendiente cuya lengua materna sea,

por ejemplo, el chino.

Asi, continuando con el ejemplo, el alumnado ital6fono alcanza ese nivel minimo
facilmente, por lo que el docente puede y debe ir mas alla. Sin caer en perfeccionismos
y dependiendo siempre de las necesidades concretas de cada alumno®, es preciso que
se trabaje con la ambicion de alcanzar niveles de pronunciacion semi-nativos, lo que
requeriria una correccion fonética de los tres tipos de errores arriba mencionados
(Arroyo 2009: 60).

Sefiala Gil (2007: 98) que un acento® extranjero fuerte condiciona y empobrece la

produccién oral de hablantes con fluidez considerable en castellano, con efectos

2 Gil considera que el profesor de lenguas debe transmitir al estudiante la idea de que es factible
adquirir una pronunciacién clara, aceptable y comprensible para el hablante nativo, pero que no lo es
tanto lograr una pronunciacion cuasi perfecta ya que en el proceso de adquisicién entran en juego
multiples variantes, entre ellas la lengua origen de los estudiantes, por eso a continuacién se habla del
perfeccionamiento en aprendices cuya lengua es mas proxima al espafiol (2007: 119). Debe tenerse en
cuenta otro factor determinante en el proceso de ensefianza/aprendizaje de la pronunciacién de una lengua
extranjera: la fosilizacion, fenémeno que se hace mucho més evidente en el plano fonoldgico de la lengua
y da lugar al acento extranjero que siempre ha sido una constante tan dificil de corregir.

% E| acento idiomatico de un hablante, llamado también acento extranjero, se debe a la carencia,
en diferentes grados, en su pronunciacion de las propiedades fonicas y de los habitos articulatorios y
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negativos para el grado de aceptacion social por parte de los miembros de la comunidad
hispanohablante. Es un hecho que la mala pronunciacién de una lengua extranjera puede
afectar a la imagen del hablante que en ella se expresa. Zuengler (en Pérez 2011: 11)
realiz6 varias investigaciones en las que comprobd que los hablantes de inglés con
acento hispano son sistematicamente minusvalorados en los EEUU, tanto en las
entrevistas laborales como en las instancias académicas. De modo que un hablante no
hispanohablante cuya fluidez en espafiol sea considerable pero que sin embargo
mantiene un acento muy marcado de su lengua nativa, automaticamente es probable
que se olvide de todos sus logros en la lengua meta debido a que el acento condiciona al

oyente nativo y empobrece su produccién oral.

Consecuentemente, cuanto mejor logren pronunciar los aprendientes de espafiol,
mayor sera la aceptacion que estos tengan en la sociedad que los acoge y mas
numerosas seran las relaciones que puedan establecer con los nativos espafioles. Sin
embargo, no se debe olvidar, tal y como indica Luque (2012: 45), que el objetivo
primordial que debe establecer el docente de lenguas en el marco de la ensefianza de la
pronunciacion es el de que los alumnos alcancen una pronunciacion correcta, no
perfecta, que les permita comunicarse en espafiol y, si asi lo desean, corregir su acento

extranjero®.

En torno a esta cuestion se debe tener en cuenta la creencia extendida dentro del
ambito de la ensefianza de lenguas de que solo los espias necesitan hablar una lengua
sin acento alguno que los delate, frente al resto de los seres humanos a quienes les basta
el hecho de que sus necesidades comunicativas sean relativamente inteligibles. (Gil, en
Lopez 2011: 11)

Se debe tener en cuenta que un nivel de perfeccionamiento en la pronunciacion de

nuestros estudiantes les otorga otros beneficios, ademas de la aceptacion social, entre

acusticos de la L2/LE, debido a la tendencia del hablante extranjero a mantener el sistema de hébitos
articulatorios y acusticos de su lengua materna.

% E| acento que aporta la lengua materna puede ser para algunas personas un signo de

identificacion con una cultura a la que no quieren renunciar; para otros, sin embrago, es una losa de la que
quieren separarse rapidamente con idea de integrarse lo mas posible en la nueva cultura (Luque 2012: 46).
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los que se halla el incremento de la confianza del hablante, lo cual le permitira
desenvolverse de un modo mas natural en la comunicacion real, construyendo discursos
dotados de una mayor fluidez?’, o ccuéntas veces los aprendientes de lenguas
extranjeras se cohiben y no se atreven a comunicarse por miedo al ridiculo? Una cosa
queda clara y es que tener una buena pronunciacion dota de confianza al aprendiente de

una LE y le anima a comunicarse y a interrelacionarse con nativos de esta lengua.

Sin embargo, tanto el alumno como el docente deben “entender que saber
pronunciar bien no es sindnimo de saber hablar bien”, puesto que un aprendiente puede
familiarizarse e incluso dominar las caracteristicas fonéticas de una lengua extranjera,
sin ser capaz de emplearla adecuadamente o de mantener una conversacion en ella (Gil
2007: 119). Para lograr una expresién oral aceptable, fluida y apropiada entran en juego
el dominio de otras competencias linguisticas, por ello le corresponde al docente, en el
marco de la didactica de la pronunciacion, promover el dominio de una competencia en
el nivel fénico que facilite al alumno la realizacion de actividades expresivas de la

lengua (expresién oral, comprensién auditiva e interaccion).

Es de vital importancia subrayar que la actuacion pedagogica que debe seguir el
docente en el proceso de correccion fonica se compone de tres estadios:

FASE 1: FASE 2: FASE 3:

Deteccion del Diagnostico Correccion del
error del error error

21 “No debe confundirse una buena pronunciacion con la fluidez coloquial, aunque sin duda con
frecuencia ambas coinciden” (Firth, en Gil 2007: 119).
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Sin duda alguna, para llevar a cabo este proceso de correccion, desde la deteccion
hasta el disefio de las estrategias adecuadas®® que permitan subsanar los errores fonicos
de los aprendices, se requiere no solo un previo analisis contrastivo, sino también un
buen conocimiento, por parte del docente, de los elementos que conforman el sistema
fonético/fonolégico del espafiol, de la clasificacion articulatoria de los sonidos
consonanticos y vocalicos que lo componen y de la prosodia de nuestra lengua.

Mientras el dominio de las bases articulatorias de la lengua y el manejo de
conceptos como la tension o la sonoridad y sordez de los sonidos del espafiol resulta
imprescindible para corregir errores de tipo articulatorio, la formacién en fonética
acustica del profesorado resultaria Gtil como complemento para detectar y diagnosticar
problemas de pronunciacion mas dificiles de precisar intuitivamente, que, sin embargo,
evidencian un marcado acento extranjero, y para que los aprendientes alcancen niveles

de correccion semi-nativos si lo desean.

El docente debe tener en cuenta la importancia clave de la fonética acustica en la
deteccion de errores, dado que, ademas de los sonidos propios del espafiol, es
imprescindible controlar los fendmenos que los organizan en el habla: el acento, el ritmo y
la entonacion. Y para corregir la prosodia®® debe conocer que el tono medio del espafiol
es grave (en comparacion con el del francés o italiano), tiene que saber situar la
amplitud y debe advertir si las inflexiones del tono siguen movimientos abruptos o

suaves.

Por ejemplo, un concepto prosddico como la entonacion contribuye tanto al
cambio de significado de una oracidn como a la expresion de determinados estados

psiquicos o sentimientos. La entonacion, pues, tiene una funcion fonoldgica y asigna

8 Mellado (2012: 34) en el manual Aproximacién a la ensefianza d espafiol en el aula de espafiol
establece que para llevar a cabo la correccion fonética es posible secuenciar la intervencién pedagdgica en
la siguientes fases:

Sensibilizacion — Explicacion - Reeducacion del oido — Imitacidn - Practica controlada — Practica libre
# 1a prosodia puede definirse como “el conjunto de todas las variaciones en la frecuencia

fundamental, la duracién, la intensidad (y a veces también timbre) de los sonidos de un enunciado” (Gil
2012: 93).
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significados especificos a palabras individuales o secuencias de ellas en oraciones,
como cuando distingue un enunciado declarativo de uno interrogativo o exclamativo vy,
sobre todo, tiene una funciébn pragmatica, ya que nos regala informaciones
suplementarias de tipo connotativo, afectivo, estético, expresivo y también

sociolinglistico.

La entonacién depende directamente de tres claves acUsticas®®: frecuencia
fundamental, intensidad y duracion. Tengamos en cuenta, pues, que en espafiol
podemos cambiar el sentido de una oracion por medio de un patrén melddico, por tanto
la entonacion es una parte esencial, y no opcional, de su sistema linguistico. Por ello, a
la hora de ensefiar pronunciacion el docente ha de tener en cuenta este tipo de

cuestiones tan importantes que dependen de la fonética acustica.

A continuacion, en los dos ultimos subapartados del presente trabajo se tratara de
demostrar, mediante casos concretos, como la formacion del profesorado en fonética
articulatoria se torna necesaria para llevar a cabo este proceso de correccion, desde la
previa deteccion hasta la reparacion del error, empleando las estrategias mas adecuadas
a cada caso en particular. Igualmente, se tratara de defender como la fonética acustica
funciona como un complemento de formacidn realmente util que dota al docente de méas
recursos para llevar a cabo la fase de diagndstico de algunos errores de tipo B y C.

Ahondaremos, a continuacion, de manera mas profunda en esta cuestion.
5.2 Importancia de la formacion en fonética articulatoria

Frente a la ardua, pero no imposible, labor que supone paliar el acento extranjero
de un estudiante de espafiol, el docente no debe desesperarse ya que este es un proposito
factible dentro de unos limites. No hay que obsesionarse con que los estudiantes
alcancen una pronunciacion nativa “ya que no todos los aprendices quieren deshacerse

de su acento nativo” (Luque 2012: 45).

%0 «“Material fonético que sirve como portador de una distincion de significado” (Gil 2012: 94)
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Existen ejercicios que mejoran la articulacion de los aprendices habilitandolos asi
para la pronunciacion de ciertos sonidos, que dada su complejidad articulatoria, son
dificiles de pronunciar en espafol. “Estos sonidos suelen ser los tltimos en adquirirse
por los nifios en su lengua materna y los Gltimos en dominar un aprendiz de una
segunda lengua” (Luque 2012: 47). Para conocer estos sonidos que causaran dificultad

en los estudiantes, el docente solo debe realizar un analisis contrastivo.

Si bien, como se menciond con anterioridad, existen otros errores concretos de
cada estudiante que no se prevén a través de un andlisis contrastivo o consultando los
multiples manuales y trabajos publicados que definen los errores mas frecuentes en los
estudiantes de diferentes lenguas maternas. Por ello, es realmente necesario que el
docente posea un buen dominio de los principios de la fonetica articulatoria para saber
actuar ante este tipo de errores fonéticos o para poder llevar a cabo actividades de
entrenamiento articulatorio. Del mismo modo, necesita un Gptimo conocimiento del
sistema fonético/fonoldgico de la lengua materna y la lengua meta para saber realizar un
andlisis contrastivo de lenguas o para poder comprender los manuales y trabajos sobre

analisis contrastivo.

En estos apartados Gnicamente se atendera a los errores de tipo fonético (clase B y
C), errores que no impiden la comunicacion en espafiol, a diferencia de los fonoldgicos,
pero que si denotan un acento extranjero en el estudiante. Durante la fase de deteccion,
muchos de estos errores, especialmente los de tipo B, son perceptibles al oido, por lo
cual el docente, disponiendo de un cierto conocimiento en fonética articulatoria, sera

capaz de establecer las causas que producen el error en cuestion.

Veamos seguidamente algun ejemplo préctico:

Poch (2009: 199) presenta el caso de la fricativa velar del espafiol [x] ([xa'mon]).

Se trata de un sonido que presenta dificultades articulatorias para los estudiantes
extranjeros. El docente que conozca esta informacion podra llevar a cabo una estrategia

de correccion adecuada a este sonido. Gil (2007: 513) menciona los problemas de

pronunciacién de la fricativa velar sorda [x] en aprendices ital6fonos. El hablante
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italiano presenta dificultades a la hora de pronunciar este sonido debido a que este es
inexistente en su lengua materna, por ello tiende a articular la aproximante palatal [j] en

su lugar.

La correccion fonética en el aula no debe ser reactiva, de ahi que sea totalmente
recomendable que el docente se fije (fase 1: deteccion del error) en cuéles son los
errores fénicos mas comunes en sus estudiantes para realizar un diagndstico adecuado

que le permita disefiar las estrategias acertadas de actuacion.

Tras la fase de deteccion, tarea facilmente realizable por cualquier nativo espafiol,
el docente debe pasar a la segunda fase de diagndstico del error para lo cual recurrira
irremediablemente a la fonética articulatoria, probablemente ayudandose de sus
conocimientos en fonética acustica ya que los errores afectan tanto a sonidos aislados
como a sonidos que se dan de forma conjunta en la cadena hablada, por ello se ve
alterada la prosodia del espafiol y consecuentemente surge el acento extranjero. Es
fundamental, pues, que el profesor corrija tanto los errores que perturban la

comunicacion como los errores que afectan a los elementos suprasegmentales.

Es decir, mientras que la deteccion de errores fonicos en el discurso de un
estudiante extranjero es ostensible para el hablante nativo de espafiol, el diagnostico
solo podra ser realizado por el docente que disponga de conocimientos en fonética
articulatoria y acustica. De ahi que mientras un hablante nativo afirma que “ese
estudiante no es esparfiol porque tiene acento extranjero y no pronuncia bien las jotas”,

un docente de lenguas formado en fonética podra advertir que ese estudiante italiano

realiza el sonido [x] de forma errénea porque en su lengua materna no existe tal sonido

y por ello tiende a realizarlo como aproximante palatal [j].

Asi, partiendo de un dominio en materia articulatoria el docente podra
confeccionar modelos en los que la fonética combinatoria, la prosodia y la
pronunciacién matizada favorezcan la pronunciacion del sonido [x]. Por ejemplo, dara
cuenta de que sera mas dificil que los alumnos pronuncien este sonido adecuadamente si

se presentan secuencias del tipo [ixi] o [exe] puesto que el punto de articulacion de
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dicho sonido es posterior y estas vocales son anteriores. En este caso, sera mucho mas
atil un contexto del tipo [uxu] o bien [oxo] para ayudar a los alumnos a pronunciar este
sonido consonantico (Poch 2009: 199).

Otro caso resefiable es la dificultad que presentan muchos estudiantes de diversos

origenes en la pronunciacién del fonema /r/. Asi, por ejemplo, este sonido existe en el

sistema fonoldgico del inglés norteamericano y en el del espafiol, pero con unas
diferencias significativas entre ambas lenguas tanto en el punto de articulacién como en
el modo de articulacién. Dicho esto, cabe esperar que los estudiantes norteamericanos
presenten dificultades en su pronunciacién, dificultad a la que se debe sumar la

existencia en espafiol de la oposicion entre vibrante simple y multiple.

En espafiol el fonema /r/ se define articulatoriamente como un fonema vibrante,

apicoalveolar, sonoro mientras que en inglés norteamericano es un fonema retroflejo™",
sonoro y palatal, la lengua se eleva hacia el paladar duro. Se comprueba asi como un

conocimiento de la descripcion de ambos sistemas fonoldgicos facilitan la prediccion de
los errores. Si bien, para detectar y diagnosticar la pronunciacion erronea del fonema /c/

no es imprescindible, aunque si facilita el trabajo, realizar un analisis contrastivo. El
docente podra comprobar, a través de la simple escucha, que sus estudiantes
norteamericanos pronuncian este sonido mal, mientras que un conocimiento de la
fonética articulatoria le permitirdn diagnosticar el error ya que comprobara que el
problema reside en que los aprendices no colocan el apice de la lengua en los alveolos
para realizarlo sino que, si se imita lo que ellos dicen, se comprobard como varia el
punto y modo de articulacion puesto que el dorso de la lengua se aproxima al paladar

sin llegar a tocarlo:

31 E é4pice de la lengua se curva hacia arriba. Esto sucede también con las vocales retroflejas o
rotarizadas del inglés americano, por ejemplo.
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/r/ The tongue is elevated towards the hard
palate in a bunched configuration.

Realizacion del fonema vibrante /c/ en espafiol (izg.) y en inglés americano (derech.).

Detectado y diagnosticado el error, mediante el conocimiento de la descripcion
articulatoria de los sonidos del espariol, el docente podréa llevar a cabo la tercera fase del
proceso, para la que se requiere, ademas, una formacion didactica, facilitando al
estudiante una serie de instrucciones articulatorias y disefiando actividades de fonética

combinatoria® y pronunciacién matizada® encaminadas a solucionar dicho problema.

Asi, por ejemplo, para conseguir, a traves de ejercicios de fonética combinatoria,

que un alumno norteamericano realice de forma correcta la vibrante alveolar [r] del

espanol dificilmente se conseguira si la secuencia que se hace pronunciar al alumno es

[uru] u [oro] puesto que las vocales posteriores haran que el punto de articulacion de la
[r] se atrase. En cambio, vocales anteriores en secuencias como [iri] 0 [ere] impediran

que la [r] tenga una clara tendencia a presentar el punto de articulacion atrasado tal y

como ocurre en el inglés norteamericano (Poch 2009: 199).

32 . . . . . . e
La fonética combinatoria consiste en aprovechar, de manera intencionada, las modificaciones

que provoca el entorno en la realizacion de los sonidos.

33 .., . . . . -,
La pronunciacion matizada consiste en proporcionar al alumno un modelo que va en la direccion el

sonido que debe pronunciar, pero que sea mucho mas exagerado que el sonido de referencia.
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Otros casos de errores articulatorios detectados en estudiantes norteamericanos
son las realizaciones de los fonemas /d/ y /t/. En espafiol ambos fonemas son oclusivos
dentales. Si se presta atencion se comprobara como los aprendices norteamericanos
tienden a pronunciarlo mas retrasado. Esto se debe a que en su sistema fonoldgico
ambos fonemas son alveolares. EIl error, pues, se deriva de un cambio en el punto de

articulacién de ambos sonidos.

Asi pues, a través de casos concretos se ratifica la importancia que fonética
articulatoria tiene a la hora de llevar a cabo el diagnostico del error fénico y la

correccion del mismo a través de las estrategias articulatorias adecuadas.
5.3 Importancia de la formacion en fonética acustica

La importancia otorgada, especialmente a la rama articulatoria, para llevar acabo
correccion fonica es evidente ya desde los métodos articulatorios; pese a que las tres
ramas fonéticas son complementarias, la prominencia de la fonética articulatoria en el
marco de la didactica de la pronunciacion continda vigente y esto queda patente en la
mayor parte de ejercicios de correccion presentados en los Ultimos manuales destinados
a esta cuestion. La fonética articulatoria, pues, se torna indispensable en el marco de la

didactica de la pronunciacién. Ahora bien ¢qué sucede con la fonética acustica?

En cuanto a la importancia otorgada a la fonética acustica cabe sefialar como en
el articulo titulado Aplicaciones del visualizador de habla en la ensefianza del espafiol
LE (1994), Tomés Labrador Gutiérrez y Carmen Fernandez Juancal defienden la idea de
ensefar fonética tedrica y practica a los alumnos, de tal manera que desarrollan un plan
de actuacion basado en la observacion de espectrogramas de grabaciones de sonidos
(aislados, en el caso de las vocales; silabicas, en el caso de las consonantes) efectuadas
por distintos hablantes. De esa manera, consideran que los alumnos adquieren otro

punto de referencia que no es necesariamente el profesor.

A continuacion, estos autores muestran a sus alumnos la diferencia de
espectrogramas entre sonidos conflictivos de las dos lenguas y, por Gltimo, optan por la

repeticién y grabacion de los ejercicios por parte de los alumnos. El objetivo que
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persiguen con esta practica es el de reproducir en la pantalla el modelo que se ha
conocido previamente. Esta tarea es acumulativa, en el sentido de que cada nueva
practica supone un repaso del trabajo de otros dias, y de duracion ilimitada, porque
finaliza cuando se ha alcanzado el objetivo.

Sin embargo, la lectura completa del articulo acaba evidenciando como el empleo
de analisis espectrograficos en el aula de lenguas, pese a resultar Util en algunos
aspectos, puede convertirse en una practica repetitiva, aburrida y, en cierta medida,
ineficaz ya que mediante este plan de trabajo se puede lograr que los alumnos
pronuncien un sonido aislado correctamente, pero ello no garantiza que posteriormente

lo realicen de modo acertado en el discurso espontaneo.

Asi pues, el docente debe conocer las ventajas y limitaciones de este tipo de
practicas para trazar un plan de actuacion adecuado para el aula. Realizando una
valoracion desde el punto de vista del docente y no como actividad de aula, se puede
afirmar que el analisis espectral resulta realmente util en la ensefianza de la
pronunciacion, ya que a veces el docente tiene problemas a la hora de diagnosticar un
determinado error fonico y dicho andlisis funciona como el complemento apropiado

para superar este tipo de limitaciones.

Rara vez el docente de lenguas es un especialista en fonética por ello puede
resultar mas compleja la deteccion y diagnostico de errores a traves de la simple
audicion. Si bien, lo que no pasa desapercibido para ningun oido, especializado o no, es
el acento extranjero, por ello en numerosas ocasiones el profesor es consciente de que
sus estudiantes pronuncian mal, sin embargo no es capaz de localizar donde reside el
problema. En este tipo de situaciones, unos minimos conocimientos en fonética acustica
permiten al profesor llevar a cabo un sencillo analisis espectrografico que le ayudara a

detectar la causa del problema.

La irrupcion y el desarrollo de las nuevas tecnologias en el marco de la docencia
de lenguas ha supuesto un antes y un después en la ensefianza de la pronunciacion. La
creacién de nuevos softwares de procesamiento del habla, como el multiconocido Praat,

permiten al docente grabar sonidos, segmentar los espectrogramas, introducir las
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fronteras de los distintos sonidos de un enunciado y escribir la transcripcion. Gracias a
este tipo de programas, el profesor tiene al alcance de su mano todas las herramientas
necesarias para llevar a cabo analisis espectrograficos que no solo le permiten fijar el
diagndstico de errores fonéticos y su correspondiente correccion, sino que también le
facilitan el desarrollo de cuestiones prosodicas en el aula: manipular el tempo alterando
la duracion de la emision fonica, cambiar las inflexiones tonales (convertir una

declaracion en pregunta), alterar la posicién de la silaba ténica, etc.

Para tratar de ilustrar el interés de la fonética acustica dentro de la ensefianza de la
pronunciacién se presentard un caso practico real, extraido de una muestra de habla de
una estudiante britanica, que plasma un error de pronunciacion recurrente en estudiantes
extranjeros provenientes de diversos paises: la realizacion oclusiva de los fonemas /b, d,
g/ en posicion intervocélica que la norma culta del espafiol establece como

aproximantes.

La falta de esta diferenciacion da lugar a un error fonético que produce un claro
acento extranjero que resta naturalidad al discurso. Las oclusivas son mas tensas que las
aproximantes, que se consideran laxas o mas relajadas. La percepcion visual, ademas de
la auditiva, de esta diferencia es clave para una deteccion correcta del error por parte del

docente.

Los sonidos aproximantes se denominan asi porque los 6rganos articulatorios se
aproximan sin interrumpir totalmente el flujo de aire en el momento de su
pronunciacién, como sucede con las oclusivas. Sin embargo esta aproximacion de los
organos no modifica la corriente de aire originando una friccion turbulenta, tal y como
sucede con las fricativas donde se produce un estrechamiento o constriccion de dos
organos articulatorios. Las aproximantes, por tanto, se hallan a medio camino entre los
sonidos oclusivos y fricativos, de ahi que algunos autores como Quilis las denominen

fricativas de frecuencias bajas.

Martinez Celdran (1998: 56-69) establece que las oclusivas sonoras en espafiol se

caracterizan acusticamente por una zona de silencio de unos 60ms y una barra de

explosion en el momento de la relajacion. En cambio, los aléfonos aproximantes [f],
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[0], [y] no presentan dicha barra de explosidn sino que se caracterizan por tener las

estrias tipicas de los sonidos armdnicos y por un descenso considerable de la intensidad

respecto de las vocales vecinas.

Tras establecer las explicaciones teoricas requeridas para la comprension del
ejemplo practico, centraremos la atencion, a continuacién, en el fonema /d/, el cual en

espafiol, al igual que los fonemas /b/ y /g/, tiene dos al6fonos en distribucion
complementaria®: [d], aléfono oclusivo dental sonoro y [8] al6fono aproximante,

dental, sonoro®®

En el siguiente espectrograma (figura 1), realizado con el programa Praat, se

observa el andlisis espectral del enunciado -transcrito segln la norma- ['dime de 'donde

'Bjenes ja 'donde 'Bas]:
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Figura 1: Espectrograma del enunciado Dime de donde vienes y a dénde vas, realizado como ['dime de

'donde 'bienes i a 'donde 'bas].

% Se dice que dos sonidos fonéticamente relacionados estan en distribucion complementaria si uno
nunca aparece en el contexto en que aparece el otro.

% Se produce el aléfono oclusivo cuando el fonema /d/ se encuentra precedido de pausa,
consonante nasal, o /I/. El al6fono aproximante aparece en el resto de contextos (Quilis 2004:47).
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Obsérvese la figura 2, extraida del manual Analisis espectrogréafico de los sonidos
del habla de Martinez Celdran (1998: 69), y la figura 3 correspondiente al fragmento

[de 'donde], extraido del enunciado anterior, para apreciar visualmente el contraste

existente entre [d] y [0]:
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Figura 3: Analisis espectrografico del fragmento [de 'donde].
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La pronunciacion ajustada a la norma estipula que el fonema /d/ del espafiol en
posicion intervocélica se realiza como aproximante. Partiendo de esta afirmacion y

analizando este segmento del enunciado (figura 3), se puede comprobar como

efectivamente la informante de origen britanico no realiza el alé6fono aproximante [3]

sino el oclusivo [d], caracterizado por la barra de explosién que puede observarse

resaltada en color amarillo. Unicamente seria correcta esta realizacion en el segundo

sonido [d] de ['donde], puesto que se halla precedido del fonema nasal /n/.

Examinemos, por ultimo, la figura 4 correspondiente al fragmento ['bienes i a]

resaltado en color rosa:
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Figura 4: Andlisis espectrografico fragmento ['bienes i a].

Centraremos nuestra atencion en dos fendmenos en esta ocasion:

- De nuevo se constata la realizacion oclusiva entre vocales, en este caso del

fonema /b/ de vienes (subrayado en color rosa).

- La realizacion normativa del diptongo [ja] en espafiol presenta una transicion

larga en el paso de la semiconsonante [j] a la vocal que le sigue y mayor
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estabilidad en la vocal nuclear, en este caso la [a]. En cambio, si observamos
la realizacion de la informante extranjera (color verde), especialmente en el
primero y segundo formante, se aprecia un descenso moderado, con bastante
estabilidad y duracién en el primer elemento, donde no hallamos una

semiconsonante sino dos vocales plenas. Es decir, la informante realiza

errbneamente el diptongo [ja] como un hiato.

Pese a poseer un buen nivel de espafiol, esta estudiante britnica presenta un notable
acento extranjero derivado de errores fonicos de tipo B y C; ante esta situacion tan
cotidiana, el docente no debe finalizar su trabajo en la simple deteccidn, sino que debe ir
més allad dado que para llevar a cabo la tarea de correccion, previamente se debe
establecer un diagndstico claro del error. Por ello, tal y como se ha podido comprobar
mediante el caso expuesto, a través de un sencillo analisis espectrografico realizado con
un programa de andlisis acustico, totalmente accesible en linea, se puede definir de
modo preciso donde se produce el error o los errores de pronunciacion para aplicar asi,

posteriormente, las correcciones oportunas a cada caso.

Una vez detectado y diagnosticado el error, el docente debe llevar a cabo la tarea

de correccion fonica. Poch (2009: 199) sefiala que para corregir la pronunciacion de los

sonidos [b], [d], [g] se debe ensefiar a los alumnos a realizarlos con menos esfuerzo

articulatorio utilizando para ello, en un primer momento de la correccion, en lugar de
los sonidos que estamos ensefiando otros que sean mucho mas laxos®®, como por
ejemplo consonantes fricativas, para sustituirlas posteriormente por las aproximantes
adecuadas. La técnica consiste en tratar de relajar la pronunciacion mucho mas de lo
necesario para llegar después al grado de tension adecuado ya que “la previa
articulacion de sonidos con mecanismos mas simples nos puede ayudar a articular

sonidos mas complejos” (Luque 2012: 68).

% |_a tension se manifiesta en los sonidos tensos por una mayor presion aérea detras del punto de
articulacion y una rigidez de los musculos, lo cual conlleva una mayor duracién del sonido. Los laxos
correspondientes tienen una reducida presion, rigidez y duracion (Martinez Celdran 1998: 51).
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Algunas de las actividades recomendadas para la subsanacion de este error
fonético estan ligadas al control de la respiracion, puesto que ésta se halla intimamente
unida a la tension articulatoria. Asi, una actividad realmente Util para estos casos es el

famosos ejercicio del soplo consistente en la pronunciacion de secuencias que contienen
los sonidos [b], [d], [g] YV [B], [8], [y] delante de una llama, de tal manera que los

alumnos podréan observar como la llama oscila con mas intensidad en las realizaciones
aproximantes que en las oclusivas, debido a que en las primeras la salida de aire es

mayor.

Mediante este ejercicio los aprendientes de espafiol percibiran como los sonidos
aproximantes requieren de una mayor relajacion articulatoria, lo cual implica una menor
contencion en la salida de aire, y apreciaran la diferencia existente entre estos dos tipos

de sonidos.

Tras este ejercicio (primera fase del proceso de correccion fonética: escuchar las
diferencias- reeducar el oido), el docente puede y debe proponer tareas de produccion,

primero controlada y después libre (segunda y tercera fase del proceso de correccion).
Como se ha mencionado con anterioridad, el error en la realizacion de los sonidos [b],
[d], [g] se debe a un problema de tensidn; por ello, una tarea aconsejable consistiria en
la repeticion de sonidos dispuestos de mayor a menor grado de tension articulatoria, de
tal manera que en un primer momento el alumno pronunciaria los sonidos sordos [p],
[t], [k] que implican una mayor tension articulatoria, posteriormente los sonidos sonoros

[b], [d], [g] de menor tension articulatoria y, por altimo, articulando de modo mas

relajado para disminuir mas la tension, las aproximantes [3], [0], [y].

Igualmente, puede ser til para el aprendiz alargar la vocal previa ['da:00] de

forma que se haga evidente en mayor medida la continuidad del flujo de aire emitido.
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Ademas, ralentizar la velocidad de elocucion®’ favorece una disminucién de la tension

articulatoria® necesaria para la pronunciacién de los sonidos aproximantes.

Dentro de esta segunda fase de produccién controlada el docente puede proponer
enunciados breves substituyendo los sonidos aproximantes por otros sonidos fricativos
menos tensos para que el alumno se vaya sensibilizando a la diferencia y reduzca la

tension articulatoria: paja, pasa, pava/ toca, tosa, toda, por ejemplo.

Es importante también que los sonidos de la lengua extranjera que se aprende, se
presenten integrados en estructuras linglisticas completas, caracterizadas por un patron
ritmico y entonativo, y no de forma aislada (recordemos la frase portadora empleada en
el caso practico: Dime de dénde vienes y a donde vas). De hecho, la entonacion es
inseparable del contenido comunicativo y de la estructura sintactica de un enunciado, y

constituye la base sobre la cual se insertan y apoyan los elementos segmentales.

Por ello, se podrian proponer enunciados completos (jBasta! jBébete un vino!, El
arte abstracto es absurdo, Guardan guantes en la casa del lago, Dime, ¢ Dan décimos
en Navidad?, David se rompio el codo y el dedo) que incluyan los sonidos aproximantes
para que asi el alumno escuche las diferencias y a continuacion sea capaz de repetir

dichos enunciados de forma correcta.

Por ultimo, la fase de produccion libre se compone de ejercicios en los que el
aprendiz debe incorporar los sonidos aprendidos en el habla espontanea. Por ello, es

recomendable plantear en el aula actividades de role-play o debates colectivos.

En definitiva, se puede observar como los analisis espectrograficos, que facilitan
la percepcion visual de errores fonéticos dificiles de precisar de modo intuitivo,
permiten al docente realizar un diagndstico adecuado del error que le permitira llevar a

cabo la correccion del mismo a traves de los ejercicios méas apropiados para ello. Como

3" También denominada tempo y definida como “niimero de elementos fonicos (sonidos y pausas)
que se pronuncian en una unidad de tiempo” (Gil 2012: 138).

% Entendida como “propiedad general de las emisiones de una lengua y no como tension
segmental que caracteriza determinados elementos de la cadena hablada” (Gil 2007: 213).
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es de esperar, el docente no podrd emprender esta tarea si no dispone de ciertos
conocimientos en fonética acUstica que le permitan realizar e interpretar los analisis
espectrograficos. Ademas, no se debe olvidar que para ensefiar pronunciacion se debe
atender a cuestiones prosddicas de la lengua que combinan distintos parametros

acusticos que dan lugar al acento, entonacion, ritmo o tempo de una lengua.

Estos rasgos prosddicos son los que delatan el origen extranjero de muchos
estudiantes de espafiol que, sin embargo, gozan de una buena competencia gramatical y
Iéxica. De estos elementos prosédicos, como la entonacion y el tempo depende la
riqueza expresiva del espafiol, mientras que el buen control del ritmo en espafiol evita
problemas de comprension auditiva y de pronunciacion segmental, lo cual afecta a la
comunicacion en general. Todos estos parametros son medibles gracias al analisis
espectral, por tanto cualquier anomalia prosddica sera detectable gracias a la fonética
acustica, lo cual favorecera el desarrollo de la competencia fonoldgica de los

estudiantes.

6. Conclusiones

Como resulta evidente de lo expuesto a lo largo de este trabajo, la ensefianza de la
pronunciacion en el aula de ELE es necesaria, dado que la correccion de los errores
fonéticos y el perfeccionamiento de su pronunciacién permiten al aprendiz de espafiol
deshacerse de su acento extranjero, lo cual le garantiza el éxito comunicativo y una

mayor aceptacion por parte de sus interlocutores.

Por ello, es recomendable que la ensefianza de la pronunciacion y la correccion
fonética se integren a lo largo de todo el proceso de aprendizaje de la manera mas
natural posible y su docencia debe basarse en la comprension de los mecanismos de la
interferencia, en un conocimiento de la descripcién fonética y fonoldgica de la lengua
que se ensefia, en una integracion adecuada de los sonidos de la L2 durante todo el
proceso de aprendizaje e, indiscutiblemente, en un dominio de las estrategias didacticas
de correccion fonética, asi como en un uso efectivo de las técnicas de ensefianza de la

pronunciacion.
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Para abordar con éxito esta tarea, se insiste de nuevo en la idea de que el docente
de espafiol no debe ser un experto en fonética, tal y como defienden numerosos autores,
pero si debe poseer ciertos conocimientos basicos de esta disciplina. Bajo este punto de
vista, se ha tratado de demostrar como la fonética articulatoria resulta necesaria para
subsanar errores fénicos derivados de un mal punto o modo de articulacién de los
sonidos del espafiol. Asimismo, se ha podido comprobar, a través de un caso practico,
como la fonética acustica, resulta ser el complemento de formacion mas adecuado para
detectar y diagnosticar errores fénicos dificiles de intuir, ademas de ser el ambito
fonético encargado del estudio de los elementos prosédicos, tan importantes en el

aprendizaje de una lengua extranjera.

De este modo, se puede comprender que la fonética no es solo la disciplina
linglistica que ensefia a pronunciar correctamente los sonidos de una lengua, sino que
ademas aprende a formar el oido a nuevos sonidos, al enlace de las palabras, al ritmo y a
la entonacion. Por ello, la formacion en esta disciplina tan amplia facilita la labor del
docente de lenguas en el marco de la didactica de la pronunciacion, y es que, como
sefiala Llisterri (2003: 20), “nadie confiaria su salud a un médico que Gnicamente le
prescribiera farmacos sin saber demasiado de la fisiologia humana y de los motivos de

las enfermedades”.
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