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Resumen

Este Trabajo de Fin de Master va a estar divididtres partes: una valoracion de
los conocimientos aprendidos en la universidad lasrpracticas en los institutos, una
programacion didactica para cuarto de la ESO yimmavacion docente también para
este curso. La programacion esta enfocada al apegeadde los conocimientos
marcados por la ley a través de distintas profesiaelacionadas con el uso de la
lengua espafiola. Esto servira para que los alumomuszcan las distintas posibilidades
gue tiene el estudio de la lengua propia, asi cpara orientarlos laboralmente. En
clase se incentivara el uso de textos orales yitescrfavoreciendo ademas la
creatividad e imaginacion de los alumnos. El titde este trabajo procede de esta
intencion, de que los alumnos trabajen con la langla relacion que esta tiene con las
distintas profesiones. La innovacién, por su pavte a estar relacionada con una
mejora en la escritura y la ortografia de los alosnmediante el uso de distintos
métodos, algunos de ellos ejercicios basados ecurss de television. El problema
ortografico ha sido detectado en las practicag yhovacion intentara conseguir su
mejora en uno de los grupos del instituto.

Abstract

This Master’s Final Project is going to be dividedthree parts: an assessment of
all the knowledge given at the university and tighlschool internship, a syllabus for
the 4" grade of Secondary Education and a teaching iniwovalso for this grade. The
syllabus focuses on learning all the knowledgetuded in the law through different
professions related to the use of the spanish geyuThis will make that the students
learn the different choices that they have withme tstudy of their own language,
furthermore they will be recieving some sort ofe@rcounseling. In class, the creation
of oral and written texts will be encouraged, whiafil favor the increase of the
creativity and the imagination of the students.sTiioject’s title collects this intention,
that the students should work with the language thedrelation that it has with the
different careers. The innovation, meanwhile, isxgdo be related to an improvement
of the student’s writing and their orthography thgh different methods, some of them
exercises based on television contests. The orpbgr problem has been detected
during the internship, and this innovation is ainl@@mprove it in one of the classes of
said high school.



Introduccion

Este Trabajo de Fin de Master va a estar enfoead realizacion de una
programacion didactica para la asignatura de Le@asdellana y Literatura en el curso
de cuarto de la ESO. Ademas de contener esta pmagidn, también va a aparecer
reflejada en él una propuesta de innovacion que sargir a partir de la realizacion de

las practicas del Master en un centro de Educ&s@undaria.

Esta experiencia y la suma de los conocimientasctsdadquiridos en el Master
van a intentar ser representadas en el preseiigdrade manera que este sea una
muestra de que quien lo escribe ha sido capaz deiredtodas las capacidades,
competencias y conocimientos necesarios para séspr de Educacion Secundaria

Obligatoria o de Bachillerato.

La estructura del trabajo constara de tres pantes:primera reflexion sobre la
formacion recibida y las practicas, la programadi@factica para el curso de cuarto de
la ESO y una innovacion docente que haya surgidoocoespuesta a un problema

detectado durante el periodo de practicas, ercaste de tipo ortografico.



1. Reflexién critica sobre la formacion recibida y pmacticas

profesionales realizadas

Durante la estancia en el centro de practicas m&louorroborar la vigencia de las
ensefianzas que durante el primer semestre del Mastarante el propio segundo

semestre habiamos aprendido.

Respecto a las materias que durante el primer sensshan desarrollado en la
Universidad, estas han permitido que el profesgoranticas, a la hora de incorporarse
al centro, dispusiera de unos conocimientos basieb&incionamiento del mismo y de
las distintas tareas que tiene que realizar urepoof Asi, la jerga profesional de los
profesores no resultaba desconocida para los astadj ya que era un lenguaje que se
habia adquirido especialmente en las asignatur&@satesos y Contextos Educativos y
Disefio y Desarrollo del Curriculo. La primera deass ademas, proporciond el
conocimiento legal y de los documentos institudesalel centro, ambos necesarios
para la elaboracion de la memoria de las practas las unidades didacticas y para
este Trabajo de Fin de Master. El primero de loguies de la asignatura ayudé también
a entender la estructura organizativa de los cengrda evolucion historica de la
Ensefianza Secundaria. El segundo bloque, por s& parmitié conocer los distintos
tipos de comportamiento que podemos esperar dallosnos en las aulas, y si bien
muchos de los aspectos mencionados no fueron msildurante el periodo de
practicas, puede que posteriormente sean de dtiliElabloque tercero, sobre tutoria y
orientacion educativa, nos presento los documentesin centro debe tener sobre estos
temas y como seria deseable que se abordara @érelantre los alumnos y los
profesores y tutores, algo importante en la lalmona@ docentes. El dltimo bloque de
esta asignatura, sobre atencidon a la diversidaghopciond conocimientos necesarios
sobre como adaptar los contenidos de una mataaaapael alumnado con necesidades
especiales, aunque quizas habria sido interesarengs explicaran los distintos
mecanismos que existen para el trabajo en el adleera de ella con este tipo de

alumnado.

La segunda asignatura mencionada, Disefio y Delsanel Curriculo, por su

parte, fue una de las asignaturas mas Uutiles detevi&ermite que el profesorado en
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practicas conozca los distintos documentos que thiear un profesor de Secundaria
y el departamento en el que este se inserta. adl@aeidon de un ejercicio practico

dentro del aula ayudo a los alumnos a la hora aleoedr las unidades didacticas de
manera individual durante el periodo de practica®lecentro y también a la hora de
realizar la programacion did4ctica, incluida eredsabajo. Dada la utilidad de esta
asignatura tanto en las practicas como en la witlad como docentes, quizas seria
adecuado que la asignatura hubiera tenido una ncaytidad de horas lectivas y que se
hubieran estas prolongado en el segundo semeateeppder profundizar en como hay

que realizar una programacion y para aclarar ldaslgque pudieran surgir.

La asignatura de Sociedad, Familia y Educacionigdiad en dos bloques. El
primero de estos abordaba la relacion entre laasitut y los Derechos Humanos, los
prejuicios y estereotipos y las discriminacioneg t¢javan asociados. Si bien es un
contenido que es necesario tratar dada la relewvapu® tiene a la hora de formar a los
alumnos como ciudadanos, hubiera sido interesaonte ep vez de proporcionar
informacion tedrica se hubieran propuesto estrasegiara que cuando un profesor
perciba ese tipo de comportamientos discriminasgoiceda actuar en consecuencia. La
segunda parte de la asignatura abordaba el tenfa fdenilia y los nuevos tipos de
familias, asi como las relaciones que pueden exastire las familias y el centro
educativo. Aunque es interesante conocer los thstitipos de familia que existen
actualmente, como sucedia en el blogue anterisrcémocimientos acerca de cOmo
actuar cuando se percibe una discriminacién hacti@wmno por el tipo de familia que
tiene habrian sido de utilidad. Igualmente hakida &til conocer ejemplos reales de la

relacion existente entre las familias y los centros

La asignatura Aprendizaje y Desarrollo de la Paeabdad ha sido otra de las
asignaturas con un mayor aprovechamiento en lasigag. Los conocimientos que se
aprendieron, relacionados con cémo es la persauhtié los alumnos en estas etapas,
gué guia su comportamiento y los distintos probteeraocionales o de desarrollo que
pueden tener y como tratarlos, asi como la ensaf@malgunos métodos con los que
corregir comportamientos inadecuados en clase, deavido para entender ciertas
actitudes en las aulas y para saber algo mas kmbuistintos casos de atencion a la

diversidad que encontramos en ellas.



La asignatura de Tecnologias de la Informacion @denunicacion ha ayudado a
reflexionar acerca de la importancia que tienertdasologias en las aulas actualmente
y sobre el factor motivador que causan en el aldmn@uizas esta asignatura deberia
tener mas horas lectivas para poder analizar cyomatalle las distintas posibilidades

metodoldgicas que actualmente las tecnologias finesem.

La asignatura de Innovacién Docente e Iniciacidm lavestigacion Educativa ha
permitido la implicacion del profesorado en préaatien la mejora de la calidad de
estudios de los estudiantes en el centro, o larnggneral de la situacion de estos en el
instituto. Ha contribuido a que los profesores Eitficas se sientan como uno mas de
los profesionales del centro. Sin embargo, quiedsxgye en ciertos aspectos, como en
la investigacion sobre el problema que originaniaovacion, que los estudiantes del
Master trabajen con demasiada profundidad, dadoegt@s en ocasiones no van a
disponer de todos los datos necesarios para abkiandél problema, algo entendible
puesto que no son todavia profesionales de la eidunca

Finalmente, las asignaturas de la especialidad dmngua Castellana,
Complementos a la Formacion Disciplinar y AprengizaEnsefianza, han causado que
los profesores en practicas conozcan distintoggseswy estrategias desconocidos para
ellos a la hora de planificar las clases y la reaibn de las unidades didacticas en el
aula. De la misma manera, la asignatura de DisdDdraby Discurso Escrito, una de las
optativas, ha proporcionado un mejor conocimiemidehguaje y una gran cantidad de

recursos para abordar este tema en las aulas.

Los conocimientos aportados por el Master han pgetongue la experiencia de
practicas en el centro haya sido muy buena. A ssteuma que el recibimiento del
instituto hacia los profesores en practicas fuekexte, en especial el trato por parte del
departamento de Lengua Castellana y el tutor adogrtasta parte del Master sin duda
ha sido la mejor herramienta para conocer la radlide las aulas y para alcanzar un
verdadero acercamiento a la profesion. Es porpalolo que su duracién deberia ser

mayor, hasta el término del curso lectivo en logros.

Finalmente, hay que sefalar que la combinaciénases en la universidad y las
practicas en horario de mafiana en ocasiones erplicada de coordinar, por lo que

podria implementarse en cursos sucesivos del Masgesolucion en la que se realicen
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todas las asignaturas en el primer semestre y esegelndo Unicamente continden
aguellas que colaboran en la realizacion del TRWha serian Disefio y Desarrollo del

Curriculo, Aprendizaje y Ensefianza e Innovacionddte, a modo de seminarios.



2. Programaciéreurricular

2.1. Como programar para la materia de Lengua Castellaitaratura

Antes de empezar a programar, debemos sefalar doegtendemos por la
ensefianza de Lengua Castellana y Literatura, daelesje enfoque personal va a ser el

gue guie la composicién de la programacion cumicul

La enseflanza de Lengua Castellana, hasta los afienta con los cambios
introducidos por la LOGSE, estaba dirigida al agizsje conceptual de la materia. Se
tenia un enfoque formabe la ensefianza de la lengua y de la literatur@ntado al
aprendizaje de conceptos gramaticales y de hedkoaribs» (Lomas y Osoro, 2014).
Sin embargo, este tipo de conocimientos no erdesi¢in el dia a dia porque no nos
sirven para comunicarnos, es decir, son conociwsete no tienen un uso social, que

es el trabajo con la lengua que hacemos de maoedaoa.

Es por ello por lo que se produjo un cambio en naeBanza de Lengua
Castellana, dado que se percibié que realmentenia $entido enfocar el aprendizaje a
la simple memorizacién, puesto que de esta maneraenproducia un verdadero
aprendizaje. Va a surgir entonces la idea de enfaddidactica de la Lengua saber
hacer(Lomas y Osoro, 2014) con las palabras. Es dedagrar que lo aprendido tenga

utilidad en nuestra vida cotidiana, que nos siapomunicarnos

Esteenfoque comunicativde la ensefianza de la Lengua Castellana y Litaratu
es el que va a perseguir la programacién preseatadatinuacién. Hay que sefalar que
el desarrollo en el aula de tampetencia comunicativao va a ser Unicamente el
incorporar conocimientos acerca del uso que se tdes conocimientos linguisticos
en sociedad, no es solo «una extension de la cempeatlinglistica [la ensefiada
tradicionalmente], a la que se le han afiadidodgkas relacionadas con el uso» (Cenoz
Iragui, 2004), sino que ademas es el desarrolldadbabilidad o de la destreza
comunicativa en el aula:

Es importante subrayar de nuevo (ver Canale y SvaB0: 34) que la competencia comunicativa

se refiere tanto al conocimiento como a la haldligara utilizar este conocimiento cuando se

participa en una comunicacion real. El conocimieh&ze referencia aqui a lo que uno sabe

(consciente o inconscientemente) sobre el lengusdre otros aspectos del uso comunicativo del
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lenguaje; la habilidad hace referencia a lo biema que se utiliza este conocimiento en la

comunicacion real. (Canale, 1983)

Las habilidades unicamente pueden ser aprendiddgamie su practica, es por
ello por lo que la asignatura debe enfocarse bajoapractico de los conocimientos, de
manera que los alumnos adquieran unos conocimieptaepan posteriormente
aplicarlos. Cabe destacar que este desarrollosdeakilidades comunicativas es Unico
en cada individuo, dado que cada persona tienérsa de aprendizaje y una manera
propia de expresar estos conocimientos y habilglade

Una linea de investigacion especifica en la qudlwn los intereses de la psicolinglistica, la

pedagogia de la lengua y los estudios sobre ekpoode aprendizaje es la relacionada con las

variables individuales de los alumnos, tanto enestiente de factores cognitivos como en la de
los factores afectivos y de personalidad (actitodtivacion, empatia, tolerancia a la ambigledad,
etc.). La preocupacion por identificar los rasges ektilo de aprendizaje de los alumnos y las
implicaciones de las variables individuales en d¢asninos de aprendizaje que llevan a cada
individuo a aprender de modo mas eficaz entroncanl@s estudios que desde hace mas de tres

décadas situaron en el centro del debate el candep¢autonomia». (Garcia Santa-Cecilia, 2002)

Podemos entender la autonomia como el desarrolloatesra individual de las
capacidades o de los conocimientos, de tal maneealgs alumnos aprenden a
desarrollar la habilidad comunicativa por ellos ms, mediante el ejercicio de tareas
que sirven para fomentarla. Es por esto ultimolpa@ue no podemos olvidar la figura
del profesor. Si bien es cierto que entendemossgudebe otorgar a la materia un
enfoque comunicativo para que los alumnos desamrallis habilidades comunicativas
de manera autonoma, estos no disponen del conotonige herramientas que
potencien esta habilidad. Sera el profesor el gadarde proporcionar actividades que
sirvan para su desarrollo y también el que propaecilos conocimientos teoricos
indicados por el curriculo legal (que se enuncigr@steriormente) y que provienen de
la ensefianza tradicional de Lengua Castellanatgrdiura, dado que aunque su
memorizacion no sera el propdsito de la materigusitienen importancia a la hora de
formar a los alumnos y de mejorar los conocimienaos les permitan comunicarse de

manera adecuada.

Se perseguira, en definitiva, un enfoque ecléctieola asignatura, en el cual
aparezcan los conocimientos teodricos indicados gbazurriculo provenientes de la

tradicion didactica de la materia pero adaptadoa patenciar el aspecto comunicativo
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de la lengua que en ocasiones desaparece deluboimpiar centrarse este en cuestiones
mas linglisticas. De tal manera se intentara poiquar a los alumnos un aprendizaje

mas equilibrado y con un mayor aprovechamientaienda social presente y futura.

Tenemos también que tener en cuenta que los alusensisian en una franja de
edad complicada. La adolescencia es «una época @@t cambio como de
consolidacion» (Coleman y Hendry, 2003). Los alusnestan conformando sus propias
identidades y percibiendo sus capacidades. E<lfmmpor lo que el fomento de la
autonomia de los alumnos, que menciondbamos amerbe, es tan importante.
Ademas de suponer un refuerzo de la autoestimaenuesta etapa de la psicologia
evolutiva esta sufriendo bastantes reveses, cotrabhjo autbnomo los alumnos
fomentaran su creatividad y descubriran qué esllacqyuee se les da bien, qué necesitan
mejorar y qué les motiva; es decir, realizaran wio@nocimiento de su persona e iran

mejorando su autoconcepto, especialmente en et@suiial.

En conclusién, podemos sefalar que vamos a disefflapgramacion siguiente
en base a una ensefianza comunicativa de la lespadicda. El desarrollo de esta
habilidad comunicativa estara realizado por losnalos pero guiado por el profesor,
quien sera el encargado de transmitir los conocitogetedricos establecidos por el
curriculo y las herramientas que sirvan para mejsunahabilidad. Al fomentar en los
alumnos de esta manera su competencia comuniceéixér) potenciada su autonomia
de trabajo y, con ello, mejoraran su autoestima gutoconcepto, algo deseable dada la

etapa convulsa de cambios fisicos y psicolégicesestan viviendo.

2.2. Disefio de la programacién

En primer lugar, hay que sefialar que la progradnagirricular o didactica que
se propondra en las siguientes paginas va a daguirdicaciones marcadas por la Ley
Organica de Educacion del afilo 2006. Esto es debidpe en el presente curso
académico, 2015-2016, se esta realizando la ingdemt de la Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (Jefatura del Est@&®d3), pero Unicamente en los
cursos impares de la Educaciéon Secundaria Obligat&@egun el calendario de

implantacion de esta ley, recogido en la Orden HG®1/2015 (Ministerio de
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Educacién, Cultura y Deporte, 2015), vemos queaehten vigor de la siguiente
manera:
Las modificaciones introducidas en el curriculoofganizacion, objetivos, requisitos para la
obtencion de certificados y titulos, programas,n@rcion y evaluaciones de Educacion
Secundaria Obligatoria se implantaran para lososupsimero y tercero en el curso escolar
2015-2016, y para los cursos segundo y cuarto earsb escolar 2016-2017.
Es por ello por lo que nos parece adecuado segasiriddicaciones que
actualmente estan vigentes para la realizaciérmsi@rogramaciones didacticas en los
centros de Secundaria, teniendo en cuenta ademiagdtabilidad politica presente

actualmente en el pais.

Si pasamos ya a hablar de la programacién, hapefigar que va a estar muy
relacionada con el titulo que se le ha otorgadwedente Trabajo de Fin de Master. La
primera parte del titulo, «Trabajando con la lesgu pistas de cual va a ser el criterio
organizativo de los contenidos del curso de cudeidda ESO, las profesiones, y la
segunda, «<Manos a la obra», sobre el enfoque mégdo que va a tener, basado en el
aprendizaje mediante el manejo de las obras ligargrel trabajo en el aula de todos los
conocimientos de manera practica. Hay que sefakaregte curso ha sido el elegido
porque es sobre el que mas conocimientos se harriddgen las practicas, dado que
estuvimos presentes en dos grupos distintos deulee@gstellana y Literatura de este
nivel. La organizacion de los contenidos de la m@omcion va a ser, como hemos
adelantado anteriormente, a partir de distintagepianes que estan relacionadas con

nuestra asignatura.

Este criterio ha sido el seleccionado al considgua los alumnos del centro no
tienen una idea demasiado clara acerca de lo gtenglen ser en un futuro ni tampoco
de si lo mas adecuado para ellos es continuar stugi@s en Bachillerato. Hay que
sefalar que:

Segun Castro y Diaz (2002) las metas u objetivessguplantea una persona en un determinado

contexto y a una determinada edad, influyen enr@geto de vida que llevara a cabo en un

futuro préximo; asimismo el grado de satisfacciondéerentes areas vitales estara modulado

por el planteamiento de los objetivos de vida. (&@Vega, Feliciano Garcia y Santana
Lorenzo, 2012)
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Estas metas u objetivos, tan importantes de clxavida futura de los alumnos y
alumnas, tienen gran importancia en todos los suisda ESO, pero especialmente en
cuarto, dado que es el nivel en el cual tienenrgabkzar la decision de si van a hacer
una Formacion Profesional, si van a cursar estutioBachillerato y, dentro de estas
posibilidades, por qué rama van a decantarse. $@s decisiones en ocasiones
complicadas de tomar en esas edades, especialcwando los alumnos no poseen

madurez vocacionafjue podemos definir como:

Para Lucas y Carbonero (2003), la madurez vocacmrede ser conceptualizada como el grado
en que una persona adopta una decision basadaenogimiento de sus alternativas académicas
y profesionales, previo analisis de sus valoresaspantereses, habilidades y condicionantes

personales y sociales. (Santana Vega, Felicianci&aiSantana Lorenzo, 2013

Hay que sefalar que, segun la anterior definic®rmadurez vocacional, esta
nunca podra ser alcanzada si los alumnos no digpdedos datos necesarios para
tomar una decisién, si no conocen las alternatpragesionales relacionadas con sus
intereses. Es por ello por lo que en esta progréimage ha optado por dirigir los
contenidos en torno a distintas profesiones quelgueestar relacionadas con los

contenidos y con la materia de Lengua Castellana.

También se pretende que, con el desarrollo deidaties relacionadas con
profesiones mas filolégicas o humanisticas, losmahs consideren también la
realizaciéon del Bachillerato de Humanidades, quelesser escogido por cuestiones
generalmente vocacionales. Segun un estudio rdaliea el afio 2012 por Cortés
Pascual y Conchado Peiré, percibimos que la eleaibBachillerato de Humanidades

estd mas regulada por el interés personal dedasnals que por factores externos:
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Tabla B: Influencia del contexto académico y medios de comunicacién an
las decisiones académico - profesionales de los estudiantes
(Porcentaje de estudiantes por sexo y opcion de estudios universitarios)

IH FORMACIGN, EL COMSEID TU IMTERES ALCLUIMA SERIE OTRAS

CHARLAS..., ORI EMTADCR PERSOMAL PR DE TELEVISIEM,

SOBRESALIDAS  WOTESTSQUE  ALGUM TIPO DE PELICLILA,

PROFESIDMALES TE HA&M PROFESIGN MEDID CE .

DE LOS APLICADOD COMUMICACION,

ESTUDIOE ETC.
Total 13,08 1.7% 72.4% 1.4% 11.5%
Hombre 14.4% 2.7% 68.1% 1.3% 13.5%
Mujer 12.1% 1.0% 75.3% 1.4% 10.1%
Ciencias 14.8% 1.9% 4.1% 0,08 9,3%
Expenmentales
Ciencias Sociales 14,8%: 1.5% 71.8% 1,1% 10,8%
y Juridicas
Ciencias de 9 5% 1.5% 74 1% 3,0% 11.5%
la Salud
Humanidades 3,6% 0,0% 83.9% 3,6% 8,99
Técnicas 14.8% 3.2% 69 4% 0,5% 12.0%
M {1174) 153 20 850 16 135

Sever C = 0.097 (Sig. = 0.026)
Opcidin de estudios wmverstanos: C= 0.747 (Sg. = 0.749)

Vemos, por lo tanto, que las charlas orientadoocagan a resultar tan fructiferas
como que los propios alumnos experimenten por satauel gusto por cierto tipo de
profesion, algo que se puede tratar en el aulaedeada asignatura, para que los
alumnos empiecen a experimentar algunas caraatasiste posibles trabajos. En otra
de las tablas de este trabajo de Cortés Pascuahgh@do Peir6 (2012), vemos que los
alumnos que eligen la rama de Humanidades en Baeld, aquella mas relacionada
con la asignatura de Lengua Castellana, esperasudeabajo futuro el poder ser

original, creativo:

15



Tabla 10: Expectativas de los estudiantes respecto a su futuro trabajo
(Porcentaje de estudiantes por sexo y opcion de estudios universitarios)

DINAMICO, CON PRESTIGIO COM UM DOMDE QUE ME
INTERESANTE,  SOCIALY SUELDOD PUEDA PERMITA SER
VARIADO ADMIRADD POR  ESTABLE APREMDER ORIGIMALY
LOS DEMAS CONSTANTE-  CREATIVO
MEMTE
Total 38,8% 7.2% 21,3% 16,5% 16,2%
Hombre 35,0% 10,7% 27.7% 11,8% 14,7%
Mujer 41,3% 4,9% 17,1% 19,5% 17,2%
Ciencias 44 9% 2,9% 15,9% 30,4% 5,8%
Experimentales
Ciencias Sociales 37,8% 9.3% 23,49% 16,3% 13,3%
y Juridicas
Ciencias de la Salud 52,5% 5,4% 18,7% 21,8% 1,6%
Hurmanidades 26,7% 3,5% 5,8% 15,1% 48,8%
Técnicas 37.3% 6,5% 21,7% 10,6% 24,0%
M (1550) 602 112 330 255 251

Sexo: C = 0.186 (Sig. = 0.000)
Opcidn de estudios universitarios: C = 0.330 (Sig. = 0.000)

Este gusto por la creatividad se puede fomentatedesaula. La programacién
también esta pensada para que los alumnos puedareatvos en todos los temas, ya
sea de manera individual o grupal, y para que dlondesarrollen sus capacidades
comunicativas, tanto orales como escritas. La mayt# las actividades propuestas van

a tratar de desarrollar estos aspectos dentrotedgamacion.

En definitiva, hay que sefalar que la programapi@sentada a continuacion va a
estar dividida en cinco bloques. El primero desNa a tratar en una sola unidad
aquellos textos que cualquier persona dentro derafasion, independientemente de si
esta relacionada con las Humanidades o no, detadyé realizar. EI segundo bloque va
a centrarse en las profesiones de periodista yuldicista. El tercer bloque estara
dedicado a la profesion de politico o tertuliano tdkevision, con algun ejercicio
insertado que valorarda la exposicion de argumesrigzofesiones como la abogacia. El
cuarto bloque, el mas extenso, estara dedicadprafiesion de escritor y, finalmente, el
quinto y ultimo bloque estara dedicado a la prdfesie critico literario, pero de una
manera actualizada y que puede estar mas relaai@uoados intereses de los alumnos,
mediante el uso de Youtube y las nuevas tecnologias
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La innovacion que se propone a continuacion de ragrpmacion seria
correspondiente a otro tipo de salida o de opatachilaboral que ofrece la lengua
castellana: la participacion en concursos televossiy el trabajo de corrector. Es una
innovacion ortografica que estaria dirigida a uada$ dos grupos de cuarto de la ESO
en especifico, pero aspectos de ella estarianpo@dos dentro de la programacion
para que los trabajasen ambos grupos, especial@leotaento de la escritura de textos
en el aula. Asi, la innovacion al completo seriagpai en practica en uno de los grupos

pero ambos participarian de ella.

Cabe decir que el objetivo o la finalidad dltima dsta ordenacion de la
programacion didactica es que los alumnos esténvadols en clase y hacia la
asignatura, ademas de que desarrollen su creatjvelapensamiento critico y sus

capacidades comunicativas.

2.3. Contexto del centro y de los grupos

El centro en el que se han realizado las pracasasn instituto que, ademas de
ofertar Educacion Secundaria Obligatoria y Bactatle, también cuenta con Formacion
Profesional, a diferencia de otros centros de sorem Esta situado en la zona céntrica
de una ciudad costera asturiana y es por ellogpqué la mayoria de su alumnado va a

proceder de un ambiente urbano.

Esta procedencia urbana no va a suponer, sin embajge el nivel
socioecondmico del alumnado sea elevado. En eftacgmeédominan los alumnos y
alumnas de familias con un nivel econémico medjo-bAunque se sitda en la zona
céntrica de la ciudad, la abundancia de institetosel entorno va a causar que las
familias con mejores posibilidades econémicas enaiesus alumnos a estos centros,
que han tenido un mayor prestigio histérico. Esedlar por lo que al instituto en el que
hemos realizado las practicas van a acudir mudbosnas inmigrantes y también, por
la menor cantidad de alumnos en las aulas, aquadliosnos que van a incorporarse de

manera inmediata al sistema educativo espafiol.

La abundancia de alumnado inmigrante en el cefatiecausar que la formacion

de los alumnos a lo largo de su vida haya sido whgginta. Por los criterios de
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agrupamiento del centro, vamos a encontrar clases meterogéneas y clases mas

homogéneas en cuanto a los origenes de los alwrmes nivel de formacion.

En las practicas, hemos acudido a clases de dsgscde cuarto de la ESO y a
un curso de segundo de Bachillerato de Lengua zatey Literatura y a un grupo de
primero de Bachillerato y a otro de segundo de Heciio de Literatura Universal.
Esta variedad de grupos nos ha permitido percdmr diferencias que existen de
conocimientos entre alumnos de niveles igualeshilasies, asi como el desnivel de

interés por la materia que puede haber.

Esta diferencia ha sido preeminentemente obsemadas dos grupos de cuarto
de la ESO, nivel para el que va dirigida esta @mogcion y la innovacion.

Precisamente una diferencia de aprendizajes hdcsglee ha originado esta ultima.

El primero de los dos cuartos a los que se ha imdparclase, al que
denominaremos en adelante como 4° A, es un gruppuwesto por dieciocho alumnos
(doce chicas y seis chicos). Es un grupo bilingudiepe un buen nivel, las
calificaciones de los alumnos han sido muy buem@t® ten el primer trimestre como en
el segundo. Ademas, su actitud ante las clasescpmportamiento, tanto entre ellos
como hacia el profesorado, es ejemplar. Ningundodealumnos tiene Necesidades
Educativas Especiales ni necesita apoyo fuera traddel aula. Hay que destacar que
este grupo tiene Unicamente tres alumnos de prociedextranjera.

El segundo grupo, que denominaremos 4° B, esta westgp por dieciséis
alumnos, siete alumnas y nueve alumnos. Es un gmaplilinglie y estd compuesto
mayoritariamente por alumnado inmigrante. Su nagglddémico no es igual al del otro
cuarto, sino que es bastante mas deficitario. Bipaego, es un grupo que esta bastante
cohesionado y la relacion entre ellos es muy bukaarelacion con el profesor de
Lengua y con el profesorado en practicas tambiésidmadecuada. Hay que sefalar
gue de los dieciséis alumnos, tres de ellos sepncaron a mitad del segundo trimestre
y que uno de estos procede del aula de inmersigiiiitica. También cabe decir que
dos de los alumnos del grupo deben asistir dunaméede las sesiones semanales de
Lengua a clase con la profesora de Audicion y Lejggudado que necesitan apoyo por

causa de problemas auditivos y de autismo, respectinte.
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Esta diferencia entre alumnado de un mismo nivek lgque surja la idea de la
innovacion. El grupo 4° B presentaba una mayor ddngia de faltas ortograficas vy
mayor dificultad de escritura que 4° A, y es ptw pbr lo que nace la idea de realizar
una innovacion ortografica que refuerce en estgarastos conocimientos. La
programacion, sin embargo, estd pensada para agnbpss, aunque se incorpora el
planteamiento de la innovacién de realizar en ¢ am mayor trabajo creativo de

redaccion, que siempre es algo que se puede d&sgpera su mejora.

Hay que sefialar, finalmente, que el centro tienasuimstalaciones bastante
antiguas y que la presencia de las nuevas tecasl@yi él es escasa. En las clases de
Lengua Castellana de cuarto de la ESO no se digpmmedenador o de proyector, de
pantalla o de cualquier otro tipo de recurso temgiob. Es por ello por lo que la
realizacion de alguna de las actividades propuestasa programacion va a estar

supeditada a la disponibilidad de otra aula quepdssa.

2.4. Relacién con las competencias basicas

Dentro de la Ley Organica de Educacién (Jefatura HEstado, 2006)
encontramos recogidas las competencias basicag;adaar por Europa. Estas, a
diferencia de las presentes en la Ley Organica lpakéejora de la Calidad Educativa
(2013), son ocho. La mas importante para nuesignasra, Lengua Castellana y
Literatura, va a ser laompetencia en comunicacion linguisti€al), que se basara en
lograr que los alumnos desarrollen sus capacidddesirsivas, tanto orales como
escritas. Ademas de ensefar a los alumnos a coansmien cualquier tipo de situacion,
en clase de Lengua Castellana también se intesibarélar, en distinta medida, las otras

competencias béasicas.

La competencia en autonomia e iniciativa persof@B) se fomentari al
incentivar en clase las actividades en las cualesalumnos sean los que tengan que
tomar las decisiones, ya sea de manera individualeomanera colectiva. La
competencia para aprender a aprend@7) también intervendra en estos momentos,
dado que los alumnos deberan, en los ejercicigsupstos, ligar lo que se les pide con
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conocimientos que han ido adquiriendo previamegimnilando de esta manera qué es
lo que verdaderamente han aprendido y cuales amgll@s| conocimientos que deben

profundizar.

La competencia digital y de tratamiento de la inforidac(C4) se desarrollara
al pedir a los alumnos que realicen busquedas peousnta con el uso de las nuevas

tecnologias, asi como la realizacion de algunasiejes con estos medios.

La competencia social y ciudadan(&5) va a ser tratada al proponer a los
alumnos que trabajen en grupo y al fomentar lasidates en las cuales tengan que

poner en practica la convivencia y respeto.

La competencia cultural y artisticéC6), por su parte, serda fundamentalmente
desarrollada con la lectura de las obras y fragnseptopuestos, fomentando el gusto

por la literatura y otras manifestaciones cultiga&e los alumnos.

Finalmente, lacompetencia matematicgC2) y lacompetencia basica en el
conocimiento y la interaccion con el mundo fisf€8) van a ser las competencias que
menos se desarrollaran en clase de Lengua Castgllanla poca relacion que pueden
tener con nuestra materia. Sin embargo, se tra@spectos de ellas, dado que la
interpretacion de textos y la elaboracion de ramveatos y relaciones entre aspectos
dispares requiere en cierta medida de un conocimieatematico, cientifico o sobre la

realidad.
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2.5. Objetivos

Objetivos generales de etapa

Como establece el Decreto 74/2007, de 14 de jypwo,el que se regula la

ordenacion y establece el curriculo de la Educacéoundaria obligatoria en el

Principado de Asturias (Consejeria de Educacionignda, 2007), existen unos

objetivos que son compartidos por todas las etajgada Educacion Secundaria

Obligatoria y que van a acabar por desarrollacégmcidades de los alumnos de:

a)

b)

d)

e)

)

h)

)

k)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer geejsus derechos en el respeto a los demas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la salitd entre las personas y grupos, ejercitarsd en e
didlogo afianzando los derechos humanos como \@alommunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania deitica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina,ud&t y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacion eficazadetareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la ldac de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discrimimacitre hombres y mujeres.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todosrib&éds de la personalidad y en sus relaciones con
los demas, asi como rechazar la violencia, losumiep de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizaciolasléuentes de informacién para, con sentido oritic
adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una prep#na basica en el campo de las tecnologias,
especialmente las de la informacion y la comundaci

Concebir el conocimiento cientifico como un sabetegrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métaus identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confiagzai mismo, la participacion, el sentido critieo,
iniciativa personal y la capacidad para aprendaprander, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralment®ryescrito, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el esiudk la literatura, en la lengua castellana ysen
caso, en la lengua asturiana.

Comprender y expresarse al menos, en una lengpxa de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basictsaldtura y la historia propias y de los demé&s, a
como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio poer el de los otros, respetar las diferencias,

afianzar los habitos de cuidado y salud corporalegorporar la educacion fisica y la practica del
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deporte para favorecer el desarrollo personal yakdéonocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar critic&tméos habitos sociales relacionados con la salud,
el consumo, el cuidado de los seres vivos y el madibiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora.

Apreciar la creacién artistica y comprender el lejg de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y represaim, desarrollando la sensibilidad estética y la
capacidad para disfrutar de las obras y manifestasiartisticas.

Conocer y valorar los rasgos del patrimonio ling€ids cultural, histérico y artistico de Asturias,
participar en su conservacion y mejora y respetativersidad lingiistica y cultural como derecho
de los pueblos e individuos, desarrollando actiudie interés y respeto hacia el ejercicio de este

derecho.

Objetivos generales de la materia

Siguiendo el curriculo para la Educacion Secundabikgatoria del Principado de

Asturias recogido en el Decreto 74/2007 (Consepi&ducacion y Ciencia, 2007), la

asignatura de Lengua Castellana y Literatura dedrseguir el desarrollo de los

siguientes objetivos:

Comprender discursos orales y escritos en losstigerontextos de la actividad social y cultural.
Utilizar la lengua para expresarse de forma cohergradecuada en los diversos contextos de la
actividad social y cultural, para tomar concieraggdos propios sentimientos e ideas y para comtrola
la propia conducta.

Conocer la realidad plurilinglie de Espafia y lasedades del castellano y valorar esta diversidad
como una riqueza cultural.

Utilizar la lengua oral en la actividad social ytatal de forma adecuada a las distintas situasigne
funciones, adoptando una actitud respetuosa y aigecacion.

Emplear las diversas clases de escritos mediasteqie se produce la comunicacion con las
instituciones publicas, privadas y de la vida lahor

Utilizar la lengua eficazmente en la actividad émcooara buscar, seleccionar y procesar
informacion y para redactar textos propios del énécadémico.

Utilizar con progresiva autonomia y espiritu cdtilbos medios de comunicacién social y las
tecnologias de la informacién para obtener, in&tgory valorar informaciones de diversos tipos y
opiniones diferentes.

Hacer de la lectura fuente de placer, de enrigueoim personal y de conocimiento del mundo y
consolidar habitos lectores.

Comprender textos literarios utilizando conocimisnbasicos sobre las convenciones de cada

género, los temas y motivos de la tradicion litergros recursos estilisticos.
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10

11.

12.

. Aproximarse al conocimiento de muestras relevadétgatrimonio literario y valorarlo como un

modo de simbolizar la experiencia individual y ctilea en diferentes contextos histérico-culturales.

Aplicar con cierta autonomia los conocimientos edardengua y las normas del uso lingiistico para
comprender textos orales y escritos y para esgribablar con adecuacion, coherencia, cohesién y
correccion.

Analizar los diferentes usos sociales de las lenguaa evitar los estereotipos lingliisticos que

suponen juicios de valor y prejuicios clasistasistas, sexistas o xeno6fobos.

2.6. Contenidos

Dentro de esta programacion, se van a trabajasttmocontenidos referentes a

cuarto de la ESO que van a estar reflejados enrdcualo de Educacion Secundaria

Obligatoria del Principado de Asturias (Consejddd&ducacion y Ciencia, 2007):

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar.

Comprension de textos procedentes de los mediosoheinicacion audiovisual, como debates en
radio o televisién y opiniones de los oyentes, tifieando la intencién comunicativa, del contex® d
comunicacioén y de las estrategias utilizadas cdim ele trasmitir la informacién.

Presentacion de la informacion tomada de variosiorede comunicacién acerca de un tema de
actualidad contrastando los diferentes puntos sta yi las opiniones expresadas por dichos medios,
respetando las normas que rigen la interaccion oral

Presentaciones orales bien estructuradas sobres tef@ionados con la actividad académica o la
actualidad que admitan diferentes puntos de vista,las que se atienda especialmente a la
estructuracion, la claridad, las normas de dicgiéde intercambio comunicativo, con ayuda de
medios audiovisuales y de las tecnologias de darimdcion y la comunicacion.

Comprensién de presentaciones, exposiciones o reoias realizadas en el ambito académico y
relacionadas con contenidos de diferentes materias.

Intervencién activa en situaciones de comunicapit@pias del &mbito académico, especialmente en
las propuestas de planificacion de las actividades la presentacion de informes de seguimiento y
evaluacion de las tareas.

Actitud de cooperacion y de respeto en situacialeeaprendizaje compartido: interés por participar
activamente y desarrollo de habilidades socialesp@to en el uso de la palabra, didlogo, escucha
activa, uso de la argumentacién, sentido critjco...

Utilizacidn de la lengua para tomar conciencia @& donocimientos, las ideas y los sentimientos
propios y para regular la propia conducta. Actussitivamente ante el receptor y resolver de forma
pacifica y constructiva los conflictos, asi comalemar criticamente los propios estereotipos y

prejuicios sexistas, racistas, homofobicos o diasis
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Bloque 2. Leer y escribir.
Comprensién de textos escritos.

= Comprension e identificacion de rasgos estructsnalirmales de textos propios de la vida cotidiana
y de las relaciones sociales, como las disposisidegales, los contratos, los folletos y la
correspondencia institucional y comercial. Ideaéion del propésito comunicativo.

= Comprension e identificacion de rasgos estructsraleformales de textos de los medios de
comunicacion, atendiendo especialmente a los gérgeoopinion, como editoriales o columnas.
Observacion de las relaciones entre texto e imagdas medios de comunicacion y en la publicidad.
Identificacion del propdsito comunicativo.

= Comprension e identificacién de rasgos estructsrgldormales de textos del ambito académico,
atendiendo especialmente a los expositivos y argtatieos (incluyendo fragmentos de ensayos), a
las instrucciones para realizar procesos de apajedi complejos, tanto individuales como colectivos
y a la consulta, en diversos soportes, de dicdiosaglosarios y otras fuentes de informacién.

= Utilizacion de las bibliotecas y de las tecnologiiesla informacion y la comunicacion de forma
auténoma para la localizacion, seleccion y orgamrade informacion.

» Actitud reflexiva y critica con respecto a la infacion disponible ante los mensajes que supongan

cualquier tipo de discriminacion.

Composicién de textos escritos.

= Composicién de textos propios de la vida cotidignde las relaciones sociales, como los foros,
solicitudes e instancias, reclamaciones, curricultit®e y folletos, en un registro adecuado, con
cohesion y coherencia.

= Composicion de textos propios de los medios de oaraaion, como cartas al director y articulos de
opinion (editoriales y columnas), destinados aapoge papel o digital, en un registro adecuadn, co
cohesion y coherencia.

= Composicién, en soporte papel o digital, de texiospios del ambito académico, especialmente
textos expositivos y argumentativos, elaboradosadirpde la informacion obtenida en diversas
fuentes y organizada mediante esquemas, mapasptoales y resimenes, asi como la elaboracién
de proyectos e informes sobre tareas y aprendjzige® individuales como cooperativos, en un
registro adecuado, con cohesion y coherencia.

» Interés por la composicion escrita como fuente mferinacion y aprendizaje, como forma de
comunicacion de experiencias y conocimientos pmpmomo forma de regular la conducta y como
medio para comunicar los conocimientos compartjdlos acuerdos adoptados.

= Empleo en producciones propias de un lenguaje exéatprejuicios o estereotipos, evitando las
expresiones que denotan algun tipo de discrimimacio

= Interés por la buena presentacion de los textost@sdanto en soporte papel como digital, con

respeto a las normas gramaticales, ortograficgmoygriaficas.
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Bloque 3. Educacién literaria.

= Lectura, andlisis y comentario de novelas y reldtssle el siglo XIX hasta la actualidad.

= Lectura comentada y recitado de poemas contempmsaocen especial atencién a las aportaciones del
simbolismo y las vanguardias al lenguaje poétioalizaando y valorando la funcion de los elementos
simbdlicos y de los recursos retdricos y métricoglepoema.

» Lectura, andlisis y comentario de relatos contedmpeos de diverso tipo que ofrezcan distintas
estructuras y voces narrativas.

» Lectura comentada y dramatizada de breves pieaaslss contemporaneas, o de fragmentos, de
caracter diverso analizando y constatando algumeas/aciones en los temas y las formas.

= Conocimiento de las caracteristicas generales sigriandes periodos de la historia de la literatura
desde el siglo XIX hasta la actualidad.

= Acercamiento a algunos autores y autoras relevalgédas literaturas hispanicas y europea desde el
siglo XIX hasta la actualidad.

= Composicion de textos de intencion literaria y efabion de trabajos sobre lecturas.

= Actitud critica ante el contenido de los textosrhtios.

= Utilizaciéon con cierta autonomia de la bibliotecal dentro, de las del entorno y de bibliotecas
virtuales.

= Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio pditdeatura como fuente de placer y de conocimiento

de otros mundos, tiempos y culturas.

Blogue 4. Conocimiento de la lengua.

» Reflexion sobre el texto como unidad comunicativixira que debe cumplir las caracteristicas de
adecuacion, coherencia y cohesion. Sistematizalg®us caracteristicas linglisticas.

= Diferenciacion de los distintos tipos de textos Usegl ambito de aplicacién y el propdsito
comunicativo.

= Distincion entre norma y uso. Conocimiento de lderdntes registros y de los factores que inciden
en el uso de la lengua en distintos @mbitos saciakaloracion de la importancia de usar el regjistr
adecuado segun las circunstancias de la situa@dmumicativa, asi como de hacer un uso no
discriminatorio de la lengua.

= Observacion y comparacion de las caracteristicdssdeedios de comunicacion audiovisual y de sus
géneros, teniendo en cuenta la relacion texto-imggeestando especial atencion a los debates.

= Andlisis e interpretacion de textos publicitarissprensa y en television atendiendo a sus elementos
linguisticos y visuales, identificando sus estr@®gcomunicativas (canal, audiencia, lenguaje
utilizado, estereotipos...) y valorando criticameastes funciones comunicativas y sociales y los

valores que transmiten.
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Conocimiento de la diversidad lingliistica de Espwfife las variedades geograficas y sociales del
espafiol actual: dialectos y sociolectos y de lasitn actual del espafiol en el mundo, especiaément
en América. Observacién de estos aspectos en texdss o escritos que recojan las variedades
linguisticas en Asturias.

Reconocimiento y utilizacion de algunas formas xjgesion de la subjetividad en textos de caracter
expositivo y argumentativo e identificacion y uselds variaciones que adoptan las formas deicticas
en relacién con las situaciones de comunicacion.

Identificacion y uso reflexivo de distintos proamiBntos de conexion en los textos, con especial
atencion a conectores de causa, consecuencia, c@onde hipotesis, y de los mecanismos
gramaticales y léxicos de referencia interna, fasi@ndo la autonomia en la revision de los propios
textos.

Reconocimiento y uso coherente de la correlaciémptgal en la coordinacién y subordinacién de
oraciones y en el discurso relatado (paso de ebtdoto a indirecto).

Reconocimiento de los esquemas semantico y sicwédé la oracion, construccion y transformacion
de enunciados de acuerdo con estos esquemas yeusoterminologia sintactica necesaria en las
actividades: enunciado, frase y oracion; sujetaedigado; predicado nominal y predicado verbal;
sujeto, verbo y complementos; agente, causa y qiacieracion impersonal; oracion activa y oracion
pasiva; oracion transitiva e intransitiva; complaeioedirecto, indirecto, de régimen, circunstancial,
agente y atributo; oraciones subordinadas sustemtadjetivas y adverbiales.

Uso de procedimientos para componer los enunciadosun estilo cohesionado y empleo de los
siguientes términos: aposicién; adjetivo y oradi@nrelativo explicativos; construccién de partigipi

y de gerundio; oracién coordinada (copulativa, aiigiva, adversativa y consecutiva); subordinada
causal, consecutiva, condicional y concesiva.

Distincion entre la forma (categoria gramaticalifuncion de las palabras, asi como conocimiento
de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacipara el cambio de categoria.

Interpretacion de las informaciones linguistica® quoporcionan los diccionarios de la lengua
(gramaticales, semanticas, registro y normativa).

Uso con cierta autonomia de diccionarios y correstortograficos de los procesadores de textos.
Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortages, empleando los términos apropiados en la
explicacion sobre el uso (silaba tonica, tilde diea, etc.) y apreciando su valor social y lagsédad

de cefiirse a la norma linglistica.
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2.7. Temporalizacion

Podemos organizar la distribucion de las unidaddacticas de la siguiente

manera de forma orientativa:

* Primer trimestre: De la unidad 1 ala 5
* Segundo trimestre: De la unidad 6 a la primeradrit tema 9

e Tercer trimestre: de la segunda mitad de la un@tdada unidad 13

En calendario académico de este curso para elipate de Asturias presente en la
pagina siguiente, vemos la distribucion planificatéa los bloques de unidades por
trimestres para el grupo 4° A (la secuenciaciom ghrgrupo B seria la misma pero

cambiando las clases de los viernes a los jueves):
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Septiembre 2015 Octubre 2015 Noviembre 2015

Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom
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Diciembre 2015 Enero 2016 Febrero 2016
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Marzo 2016 Abril 2016 Mayo 2016

Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom

Ji B IO 1
”.. v ow e 2 HE-H -
15

14
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Junio 2016 Julio 2016 Agosto 2016
Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom Lun Mar Mié Jue Vie Sab Dom
23 2 4 5 27 1 2 3 32 1 4 3 4 8 6 7
24 ..- 9 . 1 12 28 4 & 6 7 8 9 10 33 8 9 10 11 12 13 14
25 N N Sl 16 i 18 19 29 1 12 13 14 15 16 17 34 16 16 17 18 19 20 21
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El color azul claro se corresponde con el primeqgbé. El color verde, con el
segundo, relativo a las profesiones de periodistde ypublicista. Los dias en rojo
pertenecen al bloque tercero, sobre los tertulianos politicos. El morado es el color
del bloque cuarto, de la profesion de escritorall se corresponde al bloque quinto,
sobre la critica literaria. Hay que sefialar quedias de color rosa reservados al final de
cada trimestre son dias que se dejarian de lilstebdicion para usar a lo largo del

trimestre para pruebas escritas, excursiones ewghos.
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2.8. Secuenciacion de los contenidos: Unidades did&ttica

Bloque 1: N° de
Solicitando sesiones:
trabajo 10

Unidad 1:

El espafol por el mundo

Descripcion de la unidad: En esta primera unidad se propondra a los alumaos |
organizacion aqui presente de la programacion. eSeptoporcionara también los
conocimientos basicos de la lengua espafiola, soboeigen y variedad y se ensefara a

los alumnos a realizar ciertos tipos de escriea®garios en la vida cotidiana.

"=

Objetivos de la unidad a) Conocer la variedad linguistica del espafiol (CH,?

6)

b) Conocer en qué lugares del mundo se habla espafiol
(C1,3,5)

c) Conocer el origen latino de la lengua castellang (C
5, 6)

d) Saber la procedencia de distintos vocablos castalla
(C1,6)

e) Identificar las caracteristicas de la reclamacd)a
instancia y deturriculum vitag(C1, 5, 7)

f) Crear instancias, reclamacionescyrriculum vitae
(C1,3,5,8)

! Los objetivos, los contenidos y los criterios dealeacion dispuestos a continuacién han sido
modificados para adaptarlos a lo tratado en lagertivas unidades didacticas. En los apartados de
objetivos encontramos la relacion que estos tiemmnlas competencias basicas. Se observara que la
competencia digital (C4) aparecera no en los olgstisino acompafando algunas de las actividades
propuestas. Esto es debido a que su trabajo eml@lestd sujeto a la disponibilidad del aula de
informatica, de otra manera no podra desarrollanses alumnos. Finalmente, los criterios de evadua
van a aparecer relacionados con los objetivos @gmeccon los que corresponden.
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Contenidos de la unidad

Criterios de evaluacion
El alumno superara

unidad si es capaz de:

Conceptuales
El espafiol por el mundo: conocimiento de| la

diversidad linguistica del espafiol

Las formas de hablar espafiol: conocimiento de las
variedades geogréficas y sociales

El origen del castellano: latinismos, galicismos,
lusismos, germanismos....

Los textos de la vida cotidiana (instancias,

reclamaciones...): comprension de sus rasgos

Procedimentales

Redaccion de instancias siguiendo sus rasgos
Caracteristicas basicas y forma de realizar |una
reclamacion

Elaboracion del curriculum vitae siguiendo sus

caracteristicas

Actitudinales

Interés por una adecuada presentacion de| los
ejercicios de redacciéon propuestos

Actitud de trabajo y participacién en los ejerciio

grupales

* Identificar y saber situar las variedades de edpafio
la habladas en Espaifia y en el mundo (Obj. a, b)

e Conocer e identificar la procedencia extranjera de

ciertas palabras castellanas (Obj. c, d)

* Ildentificar y saber realizar reclamaciones, inseng

curriculum vitag(Ob;. e, f)
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Propuestas de actividades »

Para los contenidos relacionados con las varied
de espafiol, se llevaria a clase un mapamundi
pediria a los alumnos que escribieran en
cuadernos los lugares en los que creen que se

espaniol.

ades
y se
sus
habla

Para los contenidos relacionados con el origerade |

lengua castellana, se llevarian a clase varios

diccionarios y se pediria a los alumnos que,
grupos, buscaran diez términos en el diccionar®
tengan una procedencia extranjera.

En una sesioén posterior, se pediria a los alumnoes
con cinco de las palabras escogidas por cada ¢
elaboraran una reclamacion.

Escucha de la cancién «A quien corresponda» de
Manuel Serrat. Lectura de la letra y comentariarese

las caracteristicas de la instancia presentestentel

por
qu

> (
Jrupo

Joan
b

Bloque 2: Entre N©

Unidad 2:

periodicos anda Sesiones:

el juego 10

Perdido en mi redaccion

Descripcion de la unidad:En esta unidad se pretende que los alumnos refes
oraciones simples y los tipos de sintagmas y qiogeim sus conocimientos sobre
oraciones compuestas yuxtapuestas y coordinadaas yofaciones subordinad
sustantivas de cara a la redaccion de textos psticzb en el tema siguiente.
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Objetivos de la unidad a) Conocer e identificar los componentes de la oracidon
simple (C1)

b) Saber diferenciar el sintagma nominal, el sintagma
adjetivo, el verbal, el preposicional y el adverbia
(C1)

c) Conocer las funciones sintacticas que puede tener
cada tipo de sintagma (C1)

d) Conocer y saber identificar las variedades de la
oracién compuesta: yuxtaposicion y coordinaciény
los distintos tipos de esta (C1)

e) ldentificar las funciones sintacticas que puederten
la oracion subordinada sustantiva (C1)

f) Saber analizar oraciones complejas con

subordinacion sustantiva en distintas funcioneg (C1

Contenidos de la unidad Conceptuales:

v' La oracion simple: tipos de oraciones

v' La estructura del sujeto y del predicado: tipos| de
oraciones

v' La concordancia entre sujeto y predicado

v' Los sintagmas: verbal, nominal, adverbial, adjétiva
preposicional

v’ La oracion compuesta: la coordinacion y |la
yuxtaposicion

v' Tipos de oracién coordinada: copulativa, disyuntiva
adversativa, distributivas y explicativas

v' La oracion compleja: los rasgos y funciones de la

oracion subordinada sustantiva
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Criterios de evaluacioén .
El alumno superara la

unidad si es capaz de: .

Propuestas de actividades »

Procedimentales:

Andlisis sintactico de oraciones simples

Andlisis sintactico e identificacion de los distist
tipos de sintagmas

Andlisis sintactico de la oracibn compuesta
coordinada y yuxtapuesta

Analisis sintactico de oraciones subordinadas

sustantivas

Actitudinales:

Participacion activa en las actividades realizaglas

el aula

Conciencia de las reglas que rigen la estructura

sintactica de las oraciones

Saber analizar e identificar oraciones simples g/ su
componentes (Obj. a)

Diferenciar sintagmas de distintos tipos y con@cer
funciones (Obj. b, ¢)

Identificar los distintos tipos de oraciones
compuestas (Obj. d)

Saber identificar y analizar oraciones subordinadas
sustantivas en distintas funciones dentro de lei@ma
(Obj. e, f)

Se dividiria a la clase por grupos. Se pediriadaca
uno de ellos que elaborara dos noticias. La primera
de ellas deberia contener dos oraciones con poedica
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nominal, dos oraciones coordinadas copulativas, dos
oraciones coordinadas adversativas y una oracién co
un complemento de régimen. La segunda noticia
deberd contener una oracion con complemento
predicativo, una oracidon con complemento agente,
dos oraciones yuxtapuestas y dos oraciones
subordinadas sustantivas, una en funcién de
complemento directo y otra en funcion de sujeta Un

vez realizados los ejercicios, se intercambiardan lo

textos entre grupos y los compafieros deberan
analizar las oraciones y comprobar si las indicaEso

han sido seguidas o no.

Bloque 2: Entre : :
N° de sesiones: Unidad 3:

periodicos anda

12 El periodismo no ha muerto

el juego

Descripcion de la unidad: Los alumnos repasaran los distintos tipos de escrit
presentes en los medios de comunicacion, prestar@mr atencién a los de tipo

expositivo y argumentativo.

Objetivos de la unidad a) Conocer las caracteristicas de los distintos metkos
comunicacioén (C1, 3, 5, 6)
b) Saber la finalidad con la que se escriben los $eaix
los medios de comunicacién (C1, 4, 5)
c) Conocer los distintos tipos de medios | de
comunicaciéon y las clases de programas que

podemos encontrar en estos (C1, 5, 6)
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Contenidos de la unidad

d)

f)

Saber e identificar las caracteristicas de un edifo

de las cartas al director y de los articulos deiopi
(C1,5,6)

Saber redactar editoriales, cartas al director y
articulos de opinion (C1, 5, 7, 8)

Conocer la diferencia entre textos argumentativos y

textos expositivos (C1)

Conceptuales:
Los medios de comunicacidon: caracteristicas,

finalidad, tipos y programas

El texto expositivo: caracteristicas y tipos

Procedimentales:

Como redactar textos periodisticos argumentativos:
el editorial, las cartas al director, el articule d
opinion.

Como redactar una noticia

Presentacion de temas de actualidad siguiendo
distintas perspectivas

Presentacion oral de noticias siguiendo las fordeas
una exposicion académica

Uso autonomo de las tecnologias para obtener

informacion
Actitudinales:

Valoracién positiva del trabajo en grupo y de |las
habilidades implicadas en él
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Criterios de evaluacion .
El alumno superara la

unidad si es capaz de:

Propuestas de actividades >

Actitud reflexiva y critica sobre la informacion hbes
medios de comunicacion
Interés por la composicion escrita como fuente de

comunicacion

Conocer los distintos tipos de medios | de
comunicacion, sus caracteristicas, tipos de proggsam
y la finalidad con la que se escriben los textos en
ellos presentes (Obj. a, b, ¢)

Conocer las caracteristicas de un editorial, de una
carta al director y de los articulos de opiniérapes
redactarlos (Obj. d, e)

Saber diferenciar entre textos expositivos| y

argumentativos (Obj. f)

Blusqueda de los distintos puntos de vista conues q
se ha reflejado una noticia en diferentes medioal en
aula de ordenadores (C4). Presentacién oral| por
grupos de las diferencias encontradas.

Realizacion de manera individual de una carta al
director sobre un tema elegido por el alumno.

Por parejas, realizacién de un editorial siguietado
convenciones del género, sobre uno de los temas
propuestos por el profesor. Lectura en voz altkbgle

resultados.
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Bloque 2: Entre Unidad 4:
periodicos anda N° de sesiones: 8 iNo cambies, que viene la

el juego publicidad!

Descripcion de la unidad: En esta unidad se van a abordar aquellos contenidos
relacionados con la publicidad, asi como distirtasstiones ortograficas que son de
interés para la realizacion de esléganes publicgay también se tratard el uso del

lenguaje no sexista o discriminatorio.

Objetivos de la unidad a) ldentificar el texto publicitario de otros tipos txtos

(C1)

b) Conocer las caracteristicas de los textos pubiic#a
(C1)

c) Saber elaborar textos publicitarios (C1, 5, 6,)7, 8

d) Conocer el uso sexista y discriminatorio que hagle d
lenguaje (C1, 5, 7, 8)

e) Conocer e identificar las palabras homadnimas,
paronimas y las connotaciones que puede tener el
lenguaje (C1, 5, 7)

f) Saber las normas ortogréaficas de la «b» y la «@», |

«g» Yy la «j» y la «h» (C1)

Contenidos de la unidad Conceptuales:
v' El mensaje publicitario: caracteristicas visuales y
textuales
v' El lenguaje sexista y discriminatorio: qué es yntlca
se usa
v Las palabras parénimas, homonimas y la connotacion:

significado de los términos y diferencias
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Criterios de evaluacion
El alumno superara la unidad

si es capaz de: .

Propuestas de actividades »

Las normas ortograficas: la «b» y la «v», la «d@ y

«j» y la «h»

Procedimentales:

Andlisis, interpretacion y elaboracion de textos
publicitarios
Identificacion de las relaciones entre texto e iemagn

la publicidad

Actitudinales:
Desarrollo de una concepcion critica del uso del

lenguaje

Identificar, conocer las caracteristicas y elabteatos
publicitarios (Obj. a, b, ¢)

Identificar y conocer el uso sexista del lenguaje
(Obj. d)

Conocer los términos de homonimia, paronimia y
connotacion y saber identificar distintos ejemplos
(Obj. e)

Conocer y aplicar las normas ortograficas de |g kb

«», la «g» y la «j» y la «h» (Obj. f)

Blusqueda en la sala de ordenadores de un anuncio en
el que se haga un uso sexista del lenguaje o gueel
aparezcan comportamientos discriminatorios (C4).
Andlisis de los rasgos de estos anuncios y readizac

de una exposicion oral individual sobre los resldsa
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» Elaboracion por parejas de cinco esléganes
publicitarios con las siguientes caracteristicas: de
ellos con carga sexista, otro que contenga |dos
palabras parénimas, otro con dos palabras

on

homénimas, el tercero con algun tipo de connotac
un cuarto con palabras con «b» y «v» y un quinto co
palabras con «g» y «j».
» Los alumnos deberdn realizar de manera
individualizada un anuncio por palabras que
contenga la mayor cantidad de «h» posible en un

méximo de 50 palabras.

Bloque 3: Unidad 5:
N° de sesiones:
La batalla de la Clases de esgrima

- - 7 8
opinion (argumentativa)

Descripcion de la unidad:la tematica de esta unidad vuelve a tratar la)dsitan esta
ocasion la oracion subordinada adverbial, muy reg@para expresar los puntos|de
vista sobre un asunto. También se va a tratartertexsa la diferencia de tipos de texto

segun la intencién que estos tienen. De igual naaserincidird en la coherencia y|la
cohesion para la redaccion de textos y los sigeogumtuacion y los conectores, due

ayudan a esto.
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Objetivos de la unidad

a)

b)

Conocer y saber analizar las oraciones subordin
adverbiales (C1)

adas

Diferenciar entre subordinadas adverbiales propias

impropias y sus diferentes tipos (C1)
Conocer los distintos tipos de texto segun
intencidon comunicativa (C1, 2, 5, 7)

Identificar y utilizar los elementos que dan cobies

y coherencia a un texto: signos de puntuadi

conectores (C1, 7)
Saber qué es la cohesidn y la coherencia y eng
diferencian (C1, 7)

Su

Contenidos de la unidad

Conceptuales:

v’ Los distintos tipos de texto (narrativo,

descriptivo, expositivo, argumentativi
publicitario...): diferencias y caracteristicas
v' La coherencia y la cohesion: qué las diferenci
v' Ortografia: los signos de puntuaciéon y

conectores

v' Caracteristicas, tipos y funciones de la ora¢

subordinada adverbial

Procedimentales:

v' Andlisis sintactico de oraciones subordina
adverbiales en distintas funciones dentro d
oracion

Actitudinales:

v’ Participacion activa en las actividades propue

v' Conciencia de las reglas que rigen la estrug

sintactica de las oraciones

0,

0s

on

das

1%
)

stas

tura
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Criterios de evaluacion .
El alumno superara la

unidad si es capaz de:

Saber reconocer, analizar y diferenciar los dissint

tipos de oraciones subordinadas adverbiales (Qbj. a

b)

Conocer los distintos tipos de intencior

comunicativas que pueden tener los textos (Obj. ¢

Usar e identificar los elementos que dan cohesi
coherencia a un texto y saber qué son estos
términos y sus diferencias (Obj. d, e)

Propuestas de actividades »

Redaccion por parejas de un articulo de opif

sobre temética libre que contenga cinco oracic

1€S

on 'y
dos

ion

nes

subordinadas adverbiales. Intercambio del resultado

con otra de las parejas, que indicara si el test
coherente 0 no, el tipo de oraciones subordin
adverbiales usadas y lo reescribira de forma qae

incoherente.

D e
ndas

2 Se

Blogue 3:

N° de Sesiones: Unidad 6:
12 iQue dé inicio elcombate debate

La batalla de la

opinion

Descripcion de la unidad:lo que se pretende en esta unidad es que los adu

aprendan a argumentar, especialmente de maneraamab lo realizan los politicos

los tertulianos de television.

participar en un debate.

La actividad fin&r&d que los alumnos aprendan

mno

0]
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Objetivos de la unidad

Conocer las caracteristicas de los textos de api
especialmente el debate (sus tipos y contextos)
5,7,8)

Nio
(C1

b) Conocer los rasgos formales de la argumentacion y
del argumento (C1)
c) Distinguir los tipos de argumentos y de estructuras
argumentativas existentes (C1, 2)
d) Saber como participar adecuadamente en un debate
(C1,3,5,6,7,8)
e) Expresar sentimientos o ideas propias 0 ajenas
mediante el lenguaje oral (C1, 3,5, 7, 8)
Contenidos de la unidad Conceptuales:
v' El debate: qué tipos existen, qué normas lo rigen y
cOmMo se estructura
v' El argumento: tipos y estructuras argumentativas
Procedimentales:
v' Participacion en un debate
v' Composicién de textos de opinién de distinto tipo
Actitudinales:
v" Uso de las normas de cortesia en participaciones
orales
v' Interés por la participacién en la expresion|de

distintas ideas
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Criterios de evaluacion .
El alumno superara la unidad

si es capaz de:

Conocer los distintos tipos de textos de opin
especialmente los debates, sus caracteristic

on,

as y

como participar adecuadamente en uno, respetando

sus reglas tanto de estilo como de cortesia (OF
d)

Conocer las caracteristicas de la argumentaci
del argumento, asi como los distintos tipos
existen y sus estructuras (Obj. b, c)

Expresar sus sentimientos o ideas mediant

lenguaje oral (Obj. e)

Dj. a

on 'y

gue

el

1%}

Propuestas de actividades »

Tras la proyeccion de distintos ejemplos de deb
la clase se dividira en dos grandes grupos. Un
ellos defendera unas posturas sobre distintos t
y el otro las opiniones contrarias. Durante

sesiones, los alumnos prepararan los argume
necesarios para la defensa de los temas dada
una tercera sesion, se producira un debate ernae

en el que todos los alumnos deberan participar.

Se dividira la clase por grupos de tres y los alsr
deberan repatrtirse los papeles de acusado, abc
de la defensa y abogado de la acusacion. Prepe
distintos argumentos (falacias, de autoridad, ¢
acerca de un supuesto caso delictivo y al findhc
sesion o0 en la sesion siguiente se realizaran

juicios ficticios.

ates

0 de
2mas
dos
2Ntos
s. En

au

n
hgado
raran
2tc.)

e

unos
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Bloque 4:

Unidad 7:

El coronel no tiene quien le

Escribir e N° de sesiones:

inventar, todo 8 _
describa

€S empezar

Descripcion de la unidad:en esta unidad se inicia el cuarto bloque, quaréate
literatura. Como se abordara un conocimiento praate la literatura, resulta oportuno
gque en este tema se acabe de impartir la materisindaxis. Se ha optado ppr
incorporar en este momento los conocimientos dmiterdinacién adjetiva dado que
esta es mas propia del estilo literario que lagsosubordinaciones. También |se

abordaran en este tema aspectos ortograficosoréans con la redaccion.

Objetivos de la unidad a) Saber las caracteristicas de las oraciones
subordinadas adjetivas y sus tipos (C1)

b) Conocer las funciones que las oraciohes
subordinadas adjetivas pueden tener dentro de la
oracion (C1)
c) Saber analizar oraciones subordinadas adjetivas
(C1)
d) Conocer la tilde diacritica, su funcion y ejemplos
de uso (C1)
e) ldentificar cuando se deben usar las mayusculas
en los textos (C1)
f) Saber cuando ciertas palabras dudosas se escriben

juntas y cuando separadas (C1)
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Contenidos de la unidad

Conceptuales:
v' La oracion subordinada adjetiva: funciones,

tipos, caracteristicas.
v’ La tilde diacritica: su funcion.

v' Las reglas de las mayusculas en los textos

Procedimentales:

v Analisis sintactico de oraciones subordinadas
adjetivas en distintas funciones

v Escritura de textos con tildes diacriticas.

v' Diferenciaciéon en el uso de mayusculas y
minusculas en la composicién de textos

v Empleo correcto de las expresiones |de

escritura dudosa

Actitudinales:
v" Interés por la buena presentacion de los textos
escritos.
v' Participacion en las actividades propuestas en
el aula
v' Conciencia de las reglas que rigen | la

estructura sintactica de las oraciones

Criterios de evaluacion .
El alumno superara la unidad

si es capaz de:

Conocer las oraciones subordinadas adjetivas| sus
tipos, sus funciones oracionales y analizarlas.(Obj

a, b, c)
Identificar el término de tilde diacritica |y
proporcionar ejemplos de su uso (Obj. d)
Saber cuando se debe usar la mayudscula en los
textos (Obj. e)
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» Identificar cudndo ciertas palabras de escritura

dudosa se escriben juntas y cuando sepatadas
(Obj. f)

Propuestas de actividades  » Redaccion de una descripcion de un personaje
ficticio en la cual se utilicen un minimo de tres
oraciones subordinadas adjetivas. También tiene
que incorporar alguna pareja de palabras| de
escritura dudosa en cuanto a si se escriben
separadas o juntas (vistas en clase) y tiene | que
poseer dos palabras que tengan tilde diacritica

Bloque 4:

Escribir e N° de sesiones: Unidad 8:
inventar, todo 8 El Romanticismo no ha muerto

€S empezar

Descripcion de la unidad: en esta unidad se inician los temas de litergtura
propiamente dichos. Durante este primer tema s&rdral Romanticismo en todos los
géneros, narrativa, poesia y teatro, aunque imgddien los dos primeros.

Objetivos de la unidad a) Conocer el contexto del siglo XIX en el que |se
inserta el Romanticismo (C3, 5, 6, 7)

b) ldentificar los rasgos principales del Romanticismo

en obras literarias (C1, 5, 6, 7, 8)
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Conocer los principales autores romanticos
Espafa y algunas de sus obras (C1, 5, 6)
Comentar poemas caracteristicos del Romantic
espaiiol (C1, 2, 5, 6, 7, 8)

Componer textos literarios  siguiendo

caracteristicas del Romanticismo (C1, 2, 5, 6) 7, &

en

SMO

as

Contenidos de la unidad

Conceptuales:
El siglo XIX: datos historicos y sociales.

Corrientes literarias del XIX: el Romanticismo
Europa y Espaia

Caracteristicas literarias del Romanticismo

en

Los autores del Romanticismo: espafioles y europeos.

Bécquer y Rosalia de Castro.

Procedimentales:

Comentario de obras literarias o fragmentos
Romanticismo.

Imitaciéon de textos escritos en el Romanticismo.

Actitudinales:

del

Actitud critica ante los mensajes literarios que

denotan discriminacion por razén de sexo, cl

etnia, creencia, etc.

ASE,

Conciencia de la importancia de la autonomia lagtor

y del gusto personal en la formacion literaria a&

personas
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Criterios de evaluacioén .
El alumno superara la

unidad si es capaz de: .

Identificar el contexto y las caracteristicas deas
pertenecientes al Romanticismo (Obj. a, b)
Reconocer a los principales autores romanticos.
c)

Comentar poemas u otros textos literarios
Romanticismo y ser capaz de componer te

imitando sus caracteristicas (Obj. d, e)

Obj

del

xtos

Propuestas de actividades >

A imitacidon de lag.eyendasde Bécquer, elaboracid

de una historia 0 cuento con una tematica de ¢

terror.

Comentario de la «Rima VII» de Bécqu

Elaboracion de un poema entre todos los alumn

imitacion de este, especialmente respetandd

hipérbaton.

Escucha en clase de la versién de Tierra Santsi
poema de Espronceda «Cancion del pira

Comentario en clase del poema, de la cancid

prosificacion del primero.

Lectura dramatizada en el aula de la primera ohatt

n

erto

0S a

el

n del

ta».

ny

11%

Don Juan Tenoriade José Zorrilla. Comentario del

personaje de Don Juan y redaccion de un texto

sitle en la época actual al personaje; moderniaé

prosificada de lo contenido en esta primera parte.
Lectura en voz alta y comentario del texto
castellano viejo» de Larra. Reflexion sobre

periodismo actual y el pasado.

que

1ICIO

<El

el
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Bloque 4:

Escribir e N° de sesiones: Unidad 9:

inventar, todo 8

€S empezar

Descripcion de la unidad:El tema que se trata en esta unidad es el Realseio

Todo lo que ves es Real(ista)

Naturalismo en la literatura castellana y eurofSeaprestara especial atencion a Clarin.

Objetivos de la unidad a)

Conocer el contexto del siglo XIX en el que
inserta el realismo y el naturalismo (C3, 5, 6, 7)
Identificar los rasgos principales del Realismo
obras literarias (C1, 2, 6, 7)

se

en

Diferenciar entre Realismo y Naturalismo (C1, 5| 6,

7

Conocer a los principales autores realistas espafi

y algunas de sus obras (C1, 5, 6, 7, 8)
Comentar textos caracteristicos del realismo
2,3,5,6,7,8)

Componer textos literarios  siguiendo
caracteristicas del Realismo (C1, 2, 3,5,6)7,8

C1,

as

Contenidos de la unidad
v

v

Conceptuales:
El siglo XIX: datos historicos y sociales

Corrientes literarias del XIX: el Realismo y
Naturalismo en Europa y Espafia.
Caracteristicas literarias del Realismo vy
Naturalismo

el

del

49



Los autores del Realismo: espafioles y eurof

Galdos y Clarin.

Procedimentales:

eo0s.

del

Jue

ASE,

mia

v' Comentario de obras literarias o fragmentos
Realismo y del Naturalismo

v Imitacién de textos escritos en el Realismo
Actitudinales:

v/ Actitud critica ante los mensajes literarios
denotan discriminacion por razén de sexo, cl
etnia, creencia, etc.

v’ Conciencia de la importancia de la autono
lectora y del gusto personal en la formacion liiar
de las personas

v Uso de diccionarios de manera autbnoma

Criterios de evaluacion » Conocer el contexto del realismo y el naturalis

El alumno superara la unidad

si es capaz de:

identificar los rasgos principales de estas cote®

en obras literarias y saber diferenciar ambas (@Db;j.

b, )
Reconocer a los principales autores realista
algunas obras (Obj. d)

Realizar comentarios sobre textos del realisma y
capaz de componer textos literarios que imiten

caracteristicas (Obj. e, f)

no,

sy

se

Sus
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Propuestas de actividades » Lectura de fragmentos dea Regentade Clarin.
Comentario del texto y elaboracion de una
descripcion al estilo realista de la ciudad enda|q

se sitla el instituto.

» En la sala de ordenadores, por grupos, los alumnos
deberan investigar por Internet los autores real(st
0 naturalistas europeos mas importantes, elegirf uno
y elaborar una pequefia biografia, sefalar| las
caracteristicas de su obra y hacer resumen breve de
sus composiciones mas importantes (C4).
Posteriormente se realizard una presentacion en
clase con los resultados.

» Lectura de la descripcion del personaje Tio Lucas

en El sombrero de tres picage Pedro Antonio d

(D

Alarcon. Busqueda en el diccionario del
vocabulario y comentario del texto. Elaboracion de
una descripcion del estilo de la proporcionadaespbr

un personaje inventado por los alumnos.
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Bloque 4:
Escribir e N° de sesiones: Unidad 10:

inventar, todo

€S empezar

10 Entre desastres y amistades

Descripcion de la unidad:en este tema los alumnos conoceran las caractasiste la
poesia de finales del XIX y comienzos del XX. Saran los contenidos de la poe
simbolista, la poesia modernista (dentro de la seahcluira a la generacién del 98

la poesia de vanguardia, focalizando la atencida generacion del 27.

sia

Objetivos de la unidad

a)

b)

Conocer el contexto de inicios del siglo XX y
finales del XIX, en el que se inserta la generadiéln
98, la generacion del 14, la generacion del 27
poesia simbolista (C3, 5, 6, 7)

Identificar los rasgos principales del simbolisrdel|
modernismo y del vanguardismo (C1, 2, 3,5, 6, 7
Diferenciar entre las caracteristicas de la gen@ang
del 98 y la generacion del 27 (C1, 2, 3, 5, 6, 7)
Conocer a los principales autores modernista
vanguardistas esparioles y algunas de sus obrag
3,5,6,7)
Comentar poemas simbolistas, modernistas y ©
generacion del 27 (C1, 2, 3,5, 6, 7, 8)

Componer textos literarios  siguiendo
caracteristicas de una corriente determinada (C
3,5,6,7,8)

1IC

Sy
5 (C1,

e la

as
1, 2
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Contenidos de la unidad

Conceptuales:

v' El siglo XX: datos historicos y sociales a inicids
siglo

v Corrientes literarias en el paso al siglo XX:|el
simbolismo europeo, la generacion del 98, la
generacion del 27 y la generacion del 14.

v’ Caracteristicas literarias del simbolismo y (del
vanguardismo. Generacion del 98, generacion del 27
y generacion del 14.

v' Los autores de comienzos del siglo XX: espafioles y
extranjeros. Antonio Machado, Federico Galicia
Lorca, Juan Ramon Jiménez, Rubén Dario.
Procedimentales:

v' Comentario de obras literarias o fragmentos

v Imitacién de textos escritos dentro de la literatde
cambio de siglo
Actitudinales:

v Actitud critica ante los mensajes literarios que
denotan discriminacion por razon de sexo, clase,
etnia, creencia, etc.

v Conciencia de la importancia de la autonomia lagtor
y del gusto personal en la formacion literaria ae| |
personas

Criterios de evaluacion » Conocer el contexto de la generacion del 27, de| 98
El alumno superard la del 14 y de la poesia simbolista europea y conocer

unidad si es capaz de:

los rasgos principales de estos movimientos (qQb
b)

j. a
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Saber diferenciar entre generacion del 27
generacion del 98 (Obj. ¢)
Reconocer a los principales autores modernist

vanguardistas (Obj. d)

as Y

Realizar comentarios sobre poemas simbolistas,

modernistas y vanguardistas y es capaz de componer

textos literarios imitandolos (Ob;j. e, f)

Propuestas de actividades >

Tras proporcionar ejemplos de poemas
Apollinaire y de Nicolas Guillén, se pedira a

alumnos que realicen un caligrama de temética. lik

Lectura del poema «Sonatina» de Rubén Dario.

comentara el poema y se pedira a los alumnos q

de
0S
re
Se

ue se

inventen un final para el poema, que podran realiza

tanto en prosa como en verso, pero imitandc
vocabulario usado en el original.

Lectura y comentario del poema «A José M
Palacio» de Antonio Machado. Transformacion
contenido del poema a prosa con estilo epistolar.
Lectura dramatizada del primer acto lde casa de
Bernarda Albade Lorca. Se comentara el fragme
leido y se pedirda a los alumnos que imaginen
posible final para la obra, que redactaran en Feapl
grupos.

b el

aria
del

nto
un

e
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Bloque 4:

Unidad 11:

Escribir e N° de sesiones:

inventar, todo

€S empezar

Descripcion de la unidad:en este tema se abordard la novela posterior adaa
civil hasta la actualidad, tanto en Espafia comidispanoameérica.

8

Después de la guerra, siempre

llega la prosa

Objetivos de la unidad

a)

b)

d)

f)

Conocer el contexto del siglo XX en Espafiay e
mundo (C3, 5, 6, 7)

Identificar los rasgos principales de la nov
posterior a la Guerra Civil (C1, 2, 3, 5, 6, 7)

Diferenciar las caracteristicas de la nov
dependiendo de la década en la que se inserte
2,3,5,6,7)
Conocer a los principales novelistas espafiolé
hispanoamericanos del siglo XX (C1, 3,5, 6, 7)

Comentar fragmentos de novelas del siglo XX (|
2,3,5,6,7,8)
Componer textos literarios siguiendo

caracteristicas de las novelas del siglo XX (CB, 2

5,6, 7, 8)

n el

ela

ela
(C1,

2S O

C1,

as
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Contenidos de la unidad

Conceptuales:
El siglo XX: datos histéricos y sociales a partr

la Guerra Civil

Tipos de novelas durante el siglo XX: la novela
exilio, la novela existencial, el realismo social,
narrativa experimental, el realismo magico y
novela actual.

Caracteristicas literarias de la novela del sigloyX
de sus distintas corrientes.

Los novelistas del siglo XX: Camilo José Ce

Miguel Delibes, Gabriel Garcia Marquez.

Procedimentales:

Comentario de obras literarias o fragmentos.
Imitacion de textos escritos dentro de la literal
del siglo XX

Actitudinales:
Actitud critica ante los mensajes literarios
denotan discriminacion por razén de sexo, cl
etnia, creencia, etc.

Conciencia de la importancia de la autono
lectora y del gusto personal en la formacion liiar

de las personas

d

del

ur

Jue

ASE,

mia

Criterios de evaluacion

El alumno superara la unidad

si es capaz de:

Conocer el contexto del siglo XX y conocer
rasgos de la novela posterior a la Guerra Civilj (¢
a, b)

(0N
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Identificar las caracteristicas de las novelas

dependiendo de la década en la que se inscriben

(Obj. c)
Reconocer a los principales novelistas en esp
del siglo XX (Obj. d)

afnol

Realizar comentarios sobre novelas del siglo XX y

reproducir en textos propios sus caracterist|
(Obj. e, f)

Propuestas de actividades

Lectura de algunos microrrelatos de Augu
Monterroso. Elaboracién por parte de los alum
de tres microrrelatos cada uno de tematica libre.

Lectura de fragmentos dea familia de Pascual

Duarte de Camilo José Cela. Se comentaria el t
con los alumnos y se les pediria que se inventar,
historia de un crimen en un ambiente rural relat
por su autor.

Lectura de fragmentos d&en afios de soledade

Gabriel Garcia Marquez. Se comentaria lo leidc

icas

sto

Nos

=xto
an

ado

) en

clase y se pediria a los alumnos que, imitando el

realismo magico, describieran algun he

fantastico como si fuera algo cotidiano.

cho
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Bloque 4:

Unidad 12:

Escribir e N° de sesiones:

inventar, todo

€S empezar

Vallejo.

10

Descripcion de la unidad:En esta ultima unidad del blogue dedicado a lealitea, se
tratara el tema de la poesia y el teatro a pagtiadposguerra hasta la actualidad.
clase se realizara la lectura dramatizada de lakistoria de una escaleraje Buero

La poesia y el teatro son armas

cargadas de futuro

En

Objetivos de la unidad

Identificar los rasgos principales de la poesialy
teatro posteriores a la Guerra Civil (C1, 2, 3,5/)
Diferenciar las caracteristicas de la poesia y
teatro segun la década en la que se inserten (C
3,5,6,7)

Conocer a los principales poetas y dramatu
espafioles o hispanoamericanos del siglo XX (C
5,6,7)

Comentar poemas u obras teatrales del siglo
(C1,2,3,5,6,7,8)

Componer textos literarios  siguiendo
caracteristicas de la poesia o del teatro estusl
(C1,2,3,5,6,7,8)

del
01, 2

'gos
1, 3,

XX

as
ada
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Contenidos de la unidad

v
v

Conceptuales:
Contexto social de la poesia y el teatro del sigfo

Tipos de corrientes poéticas y teatrales existeses

el siglo XX: la poesia social, la poesia existendza

poesia comprometida, los novisimos, la poesia lactua

el teatro existencial, el teatro comico, el teadm
critica social, el teatro experimental, el teateold
actualidad.

Caracteristicas literarias de la poesia y del dedat
siglo XX en sus distintas corrientes.

Los poetas y dramaturgos del siglo XX: Blas

de

Otero, Gabriel Celaya, Angel Gonzélez, Leopaldo

Maria Panero, Luis Garcia Montero, César Vall
Pablo Neruda, Antonio Buero Vallejo, Migu
Mihura

Procedimentales:

Comentario de obras literarias o fragmentos.
Imitacion de textos escritos dentro de la literatdel
siglo XX

Actitudinales:
Actitud critica ante los mensajes literarios ¢
denotan discriminacion por razon de sexo, cl
etnia, creencia, etc.

Conciencia de la importancia de la autonomia lac
y del gusto personal en la formacion literaria ae

personas

2j0,

el

jue

ASE,

tor
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Criterios de evaluacion

El alumno superara la
unidad si es capaz de:

Sefalar los rasgos principales de la poesia yagbt
del siglo XX y diferenciarlos segun la década e
que se inserten (Obj. a, b)

Reconocer a los principales poetas y dramaturgc
espafiol del siglo XX (Obj. c)

Realizar comentarios sobres poemas y obras tes
y reproducir las caracteristicas de estos en ¢

propias (Obj. d, e)

D

S en

trale

bras

Propuestas de actividades >

Lectura dramatizada en el aula de la diistoria de
una escalera,de Antonio Buero Vallejo. Tra
comentar con los alumnos la obra, se les pedira
inventaran un final alternativo.

Se proporcionaria a los alumnos el «Poema 20
Pablo Neruda. Tras su lectura y comentario,
pediria a los alumnos que elaboraran su pr
poema a imitacion de este, que comenzara «P

escribir los versos mas felices esta noche...».

[%2)

qu

> de
se
DPIo

uedo
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Blogue 5: Nos :
. N° de sesiones: Unidad 13:
ponemos

6 ¢, Qué es eso de uoooktuber?

criticos

Descripcion de la unidad: esta Ultima unidad didactica de la programaciér est
enfocada a la profesién de los criticos literarfmo inspirada en aquellos creadadres

de Youtube gque se dedican a hacer resefias de, l[dspscialmente los juveniles. En
cierta medida recoge el tema todos los conocimseamteriores, dado que los alumnos

van a tener que haber realizado una lectura dermautdnoma de una obra literaria
de su eleccion, deberan dar argumentos para ciitisitiva 0 negativamente una obra
y deberan redactar un texto que informe de su omitgara posibles lectores, deberan
informarles. Es una unidad enfocada como una detivintegrada final de todo el

curso lectivo.

a) Desarrollar una actitud critica hacia la lecturd,(C
3,6,7,8)
b) Desarrollar la autonomia lectora (C1, 6, 7, 8)

Objetivos de la unidad

c) Usar de forma auténoma la biblioteca del centro
(C1,4,6,7,8)

i . p :
Contenidos de la unidad Conceptuales
v' La resefia literaria: sus caracteristicas

Procedimentales:

v' Andlisis de una obra literaria: componentes |del
andlisis, aspectos que hay que destacar, ¢Omo

expresar la opinion
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Actitudinales:

Uso auténomo de la biblioteca del centro
Actitud critica ante los mensajes literarios
denotan discriminacion por razon de sexo, cl
etnia, creencia, etc.

Conciencia de la importancia de la autono
lectora y del gusto personal en la formacion liiar

de las personas

Jue

ASE,

mia

Criterios de evaluacion

El alumno superard la unidad

si es capaz de:

Desarrollar una actitud critica hacia la lecturany,
gusto por la lectura autonoma (Obj. a, b)
Utilizar autonomamente la biblioteca del cen
(Obj. ¢)

tro

Propuestas de actividades

Se proyectaran en el aula varios videos de res
literarias realizadas pdpoooktubers.Los alumnos
durante el curso habran tenido que realizar
lectura voluntaria de cualquier libro que el
eligieran. Se les pediria que realizaran dur
varias sesiones un resumen y una resefia, de m
individual, de ese libro. Ese texto serviria deogu
para que en las ultimas sesiones los alumnos fu

grabados realizando su critica literaria.

efias

una
(0N
ante

anera

eran
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Hay que sefalar que durante el curso se realizaaidas lecturas obligatorias. En
el primer trimestre, relacionado con los contenigesiodisticos del Bloque 2, se
mandaria a los alumnos la lectura de la dbranica de una muerte anunciadde
Gabriel Garcia Marquez. En el segundo trimestregakzaria la lectura de |&masde
Gustavo Adolfo Bécquer. En el tercer trimestre, cose ha indicado en la unidad
correspondiente, se leeria en cleéstoria de una escalerale Antonio Buero Vallejo.
Ademas, los alumnos deberan realizar de forma aataruna lectura que ellos mismos
elegiran, y que servird como base para la reatinade la critica literaria del Ultimo
tema. En el transcurso de curso planteado tambi@éaadizaran lecturas de fragmentos
de distintas obras, que seran proporcionados gawoédsor.

Cabe resaltar, en ultimo lugar, que de entre ttaasctividades de redaccion
realizadas por los alumnos durante todo el cur&ssegeran las mejores y con ellas se
redactard un pequenio libro a modo de recuerdoapaarformatizado y proporcionado
a todos los alumnos. Ademas, los videos realizddoante el dltimo tema podréan ser
visitados en la pagina web del centro o en unlgamzado de Youtube creado ex

profeso para ello, dependiendo de la eleccion slallamnos.
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2.9. Metodologia

Las metodologias que se utilizaran durante el ddkade esta programacion
curricular seran variadas, dependiendo del tipaafi@idad que se esté llevando a cabo
en el aula. Para las sesiones en las que la ®edais explicaciones tengan una mayor
carga temporal, se utilizara la metodologia maajigiarticipativa, que a diferencia de la
intervencion Uunica del profesor, como ocurria tedialmente, permite que se
establezca un dialogo de participacion en las exglnes entre los alumnos y el
profesor, al pedir este que intervengan los alunapostando ideas propias o realizando
propuestas a modo de tormenta de ideas y al &aaditdidlogo profesor-alumno con la

resolucion de cualquier tipo de pregunta que padiargir.

En las clases en las que predominen las actividéakesmetodologias utilizadas
seran de dos tipos: individuales y grupales. Lmera, la individual, es la tradicional,
aquella en la que los alumnos deben realizar deeraaauténoma distintos ejercicios.
Es una metodologia necesaria para que los aluneass apaces de determinar queé
conocimientos han adquirido y de desarrollar estek.segundo tipo son las
metodologias grupales. Estas pueden ser colabasatn las cuales todos los miembros
del grupo realizan todas las actividades, o cotipas en las que dentro de un grupo se
reparten los miembros las tareas y las realizama®era autbnoma pero coordinada.
Durante las distintas unidades se fomentara etlasonbos tipos, dado que cada uno de

ellos permite un desarrollo distinto de las capsaes de trabajo.

También se enfocara la asignatura al uso de mételdseabajo que permitan
que los alumnos desarrollen su creatividad. Eseflorpor lo que se incentivara la
creacion tanto de textos orales como de textost@sgoor parte de los alumnos.
Ademas, resulta importante a la hora de aprengexctass de literatura el conocimiento
mediante la lectura de los rasgos que caractelasambras. Es por ello por lo que, tanto
para el trabajo de la teoria como para la mejora dapacidad lectora de los alumnos,
se van a realizar multiples lecturas dentro deh,ayh sea de fragmentos o de obras
literarias completas pertenecientes a las distiépasas literarias que se deben trabajar
en los contenidos de cuarto de la ESO. Estas sbrasmentaran de forma publica en el
aula, para que los alumnos puedan percibir mediante propias impresiones y

opiniones las caracteristicas de cada una y deldmeen el que se insertan, asi como la
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corriente literaria. Este tipo de enfoque servierapfomentar el desarrollo de un
pensamiento critico de los alumnos hacia la leggugor extension, hacia todo lo que

les rodea, incentivando la construcciéon de su patstad.

2.10. Recursos

Para la realizacion de esta programacion sera axcetisponer de un aula que
contenga pizarra, mesas Yy sillas para los alummzsa el profesor y tizas de escritura.
En ocasiones, para la realizacién de algunas datiels, sera preciso utilizar un aula
que tenga ordenadores para los alumnos o una aldisponga de ordenador para el
profesor y proyector. También para algunas actiedase usara la biblioteca del centro.

Ademas, seran necesarios los siguientes recursos:
Impresos:

= Libro de texto: Gutiérrez, S., Hernandez, J., Béf® y Serrano, J.
(2012).Lengua y Literatura. Cuarto de la ESMadrid: Anaya

» Varios ejemplares de un diccionario escolar dedargspariola

= Periddicos y revistas

= Libros de lectura o fotocopias de estos

= Cuaderno de clase de los alumnos

» Folios en blanco para la realizacion de ejercicios

» Material elaborado por el profesor para la real@ade distintas tareas
Tecnoldgicos:

»= Un reproductor de musica

» Una camara de video u otro dispositivo de grabad&imagen

Hay que sefalar que la falta de recursos tecnaéglel centro en las aulas en las
gue se imparte las clases de Lengua Castellandeyatlira impiden que se puedan
llevar a cabo actividades que requieran de un issuénte de las nuevas tecnologias.
Sin embargo, siempre que sea factible se introélu@n el aula actividades extraidas de
Internet, especialmente para la explicacion dedeatura. Asi, se escuchardn y se veran
en el aula versiones musicales de distintos poedigigonibles en Youtube, se

proyectaran anuncios o fragmentos de peliculas sedes que ilustren los conceptos
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estudiados o la pervivencia de obras literariagpicas pasadas en la actualidad vy el
profesor se servird de distintas paginas web, alkude ellas enumeradas a
continuacion, que permiten un acercamiento a lafemga de la Lengua mas dinamico

y motivador para los alumnos:

* Materiales de Lengua: http://www.materialesdelenguggindex.html

* Re(paso) de lengua: http://www.repasodelengua.com/

» Felipe Zayas. Enseflanza de la lengua y de latlit@ra
http://www.fzayas.com/materiales-didacticos/

* El blog del profesor de Lengua:
http://elblogdelprofesordelengua.blogspot.com.es/

» A pie de aula. Blog de una docente de lengua mas:
http://apiedeaula.blogspot.com.es/

* Lenguay Literatura: http://rosamorenolengua.bloggpm.es/

* Blogge@ndo: https://irmadel.wordpress.com/

2.11. Propuestas de actividades complementarias o ectilaess

Durante el curso, en paralelo a la explicacioncise de los bloques de
contenidos, se podrian realizar distintas activedacklacionadas con las profesiones
tratadas. Durante el segundo bloque, sobre elgienm y la publicidad, se podria
conseguir la visita de los alumnos a una redaad&peridédicos, como la dea Nueva
Espafia También se podria contactar con una agencia décigad y pedir a un
profesional que acudiera al centro a realizar Uvaal&. En el bloque tercero, relativo a
los politicos o a los tertulianos, se podria stalicia visita al centro de un politico, ya
sea de la ciudad en la que se situa el institate la Comunidad Auténoma, o de algun
otro profesional que haga del discurso publico stramienta de trabajo, para que

proporcione datos acerca de como mejorar el disared a los alumnos.

Para los dos ultimos bloques se podria contactaalguin escritor conocido o con
algunbooktuberpara que realizara una visita al centro y habieseu profesion a los

alumnos y alumnas del centro.
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2.12. Criterios de evaluacion

Segun el curriculo para cuarto de la ESO del Rraun de Asturias (Consejeria

de Educacion y Ciencia, 2007), los criterios dea@on de la asignatura de Lengua

Castellana en este nivel son:

Identificar y contrastar el propdsito en textosriéss del d&mbito publico y de los medios de
comunicacion; comprender instrucciones que regldawida social y procesos de aprendizaje
complejos; inferir el tema general y temas secuadadistinguir como se organiza la informacion;
contrastar explicaciones y argumentos y juzgafita@a de los procedimientos lingliisticos usados.
Extraer las ideas principales y los datos relewadt presentaciones de una cierta extension o de
conferencias no muy extensas e identificar el pidpola tesis y los argumentos de declaraciones o
de debates publicos en medios de comunicaciénebrearco escolar.

Exponer, explicar, argumentar, resumir y comerdgarsoporte papel o digital, usando el registro
adecuado, organizando las ideas con claridad, amdazlos enunciados en secuencias lineales
cohesionadas, respetando las normas gramaticatetogréaficas y valorando la importancia de
planificar y revisar el texto.

Realizar presentaciones orales claras y bien éstagas sobre temas relacionados con la actividad
académica o la actualidad social, politica o caltque admitan diferentes puntos de vista y diwersa
actitudes ante ellos con la ayuda de medios awglialg@s y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Identificar y describir las caracteristicas y funmcisocial de la radio, de la television, de la
publicidad e Internet, distinguiendo entre su disi@m informativa y su dimensién persuasiva e
ideologica, y adoptando actitudes criticas anteiralg usos estereotipadores, discriminatorios o
manipuladores de sus mensajes.

Valorar la situacién actual del espafiol en el mupdde la diversidad linguistica de Espafia en
general y de Asturias en particular, reconocieradodiversas lenguas en contacto y los diferentes
usos sociales de las mismas y apreciando la riqpezaupone tal diversidad.

Exponer una opinién bien argumentada sobre laregqtersonal de relatos de cierta extension y
novelas desde el siglo XIX hasta la actualidadjuarala estructura y el uso de los elementos del
género, el uso del lenguaje, el punto de vistaofielo del autor; relacionar el sentido de la oboa

Su contexto y con la propia experiencia.

Utilizar los conocimientos literarios en la comsi@&m y la valoracion de textos breves o
fragmentos, atendiendo especialmente a las innmveside los géneros y de las formas (en la
versificacion y en el lenguaje) en la literaturateonporanea

Explicar relaciones entre las obras leidas y coadast, el contexto histérico y literario en que
aparecen y los autores mas relevantes desde @ldiglhasta la actualidad, realizando un trabajo
personal de informacion y de sintesis, exponienda wvaloraciéon personal, o de imitacion y

recreacion, en soporte papel o digital.
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10. Aplicar los conocimientos sobre la lengua y lasmas del uso linglistico para resolver problemas
de comprension de textos orales y escritos y acarhposicién y revisién autonoma de los textos.

11. Conocer y usar la terminologia linglistica adecuadka reflexion sobre el uso.

12. Utilizar diversas fuentes para localizar, obtenseleccionar informacién pertinente de acuerdo con

una finalidad previamente establecida.

2.13. Criterios de calificacion e instrumentos de evaliac

La evaluacion de los alumnos se producird medidistintos instrumentos. En
primer lugar, con la observacion de su trabajo g@uportamiento en el aula por parte
del docente, que este contabilizara mediante etlasan cuaderno del profesor. Al ser
cuarto de la ESO, se valorara la participacidnasnalctividades, el rendimiento y la
actitud de trabajo con un 20 % de la nota de lgnasura. Por otro lado, el trabajo que
realicen en el aula o de deberes y que tenganmgtegar o presentar (las redacciones,

exposiciones orales, etc.) tendra un peso enifecaalon del 30%.

Los alumnos tendran que realizar sus tareas diarscepcion de aquellas que el
profesor especifique, en su cuaderno de la asigndta revision de este por parte del
profesor se hara de forma trimestral y que los esadbs dados en el curso estén
presentes en la libreta y que la presentacion aesdécuada tendra un peso en la

calificacion final de un 10%.

La buena utilizacién de las normas de ortografiadré@ cierto valor en la
calificacion final de los alumnos, sumando hastpwmto (10%) en la calificacion final

de la materia.

Por ultimo, el 20% restante seria completado cerrdsultados que los alumnos
hubieran tenido en las pruebas escritas que seamal sobre los contenidos dados
durante el trimestre. Estas pruebas tendrian @wtadncia mensual, aproximadamente,
y en ellas se comprobaria si los alumnos han cordjate los conocimientos impartidos

y si han realizado las lecturas obligatorias.

Hay que indicar que estos criterios de calificagédrian variar dependiendo de
los contenidos dados. Especialmente destacabéecadificacion de la dltima unidad de
la programacion. En este caso la nota surgiriandepuueba escrita que demostrara que
los alumnos han realizado la lectura de la obrbde eleccion y de la preparacion y la

critica realizada en clase sobre la obra leida.
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2.14.  Actividades de recuperacion y medidas de atenclan a

diversidad

Las actividades de recuperacion de la materia quergpondrian para aquellos
alumnos que no superasen los contenidos dadosteduehrdesarrollo del curso se
realizarian durante las primeras dos semanas glgeste trimestre, a excepcion de la
tercera evaluacion, que tendria una fecha de reatipa asignada por el centro. Estas
actividades de recuperacion de la materia para ralangue la tengan suspensa
consistirian en la realizacion de una prueba esajite contaria la mitad de la nota y
gue constaria de ejercicios de los contenidos nomiralacionados con la teoria de la
materia dada y en pruebas practicas que demostarsn ha comprendido la teoria.
Ademas, el profesor pediria a los alumnos que gata® el cuaderno con las
actividades que se han realizado durante el trimgstin ejercicio de redaccion de tipo
creativo sobre un tema y con unas caracteristietsrdinadas, que convendria con el

alumno. De estos dos elementos surgiria el restientize calificacion de la materia.

Por otro lado, como hemos sefalado en apartadesaast, dentro de los grupos
en los que se realizaria esta programacion no &aooos adaptaciones curriculares
significativas. En uno de los grupos no hay aluronadn Necesidades Educativas
Especiales, por lo cual sus medidas de atenciandavérsidad serian nulas. En el otro
grupo si que hay dos alumnos que requieren detipstele medidas. Tenemos en el

aula a un alumno con autismo y a una alumna cocullddes auditivas.

Hay que sefalar que ambos alumnos asisten duraatelel las horas lectivas
semanales de Lengua a un apoyo con la profesofaudieion y Lenguaje, pero que
siguen la materia del curso al mismo ritmo quecsmsparneros, dado que esta profesora
se coordina con el profesor de Lengua para tratariéma materia dada en clase pero

atendiendo en mayor medida a las necesidades #spedie los alumnos.

Es por ello por lo que podemos sefialar que la umedida de atencion a la
diversidad que podriamos realizar es ejecutar Eguattividades que podrian resultar
mas dificultosas a estos alumnos, especialmente glamlumno autista, como las

presentaciones orales, los ejercicios grupales andlisis de poemas, en aquellas horas
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en las cuales estan con la profesora especialipadsin antes proporcionarle a esta los
ejercicios que se van a trabajar en el aula pagdagudesarrolle con estos alumnos pero

adaptandolos a sus necesidades.

2.15. Indicadores de logro y procedimientos de evaluad®ta

programacion

Para evaluar si la programacion resulta efectiga lpgra lo que se propone, es
decir, que mejore el aprendizaje de los alumnoseylgs motive y oriente, es necesario
considerar la opinion de aquellos a quien va diagiAsi pues, después de cada bloque
se realizaria en clase un cuestionario a los alsranerca de qué es lo que mas les ha
gustado de lo trabajado en clase, qué lo que mgnésactividades nuevas propondrian
y si les ha parecido util lo aprendido. Todo elovgia para que el profesor pudiera

medir el interés que despierta en los alumnosdgramacion.

La eficacia de la programacion también es impogtafara ello el profesor
comprobaria los resultados académicos de los alsiranda materia durante el curso
anterior y evaluaria si han sufrido una mejora @mnpeoramiento tras la implantacion

de esta programacion.

Por ultimo, seria necesario que el profesor reaizama autoevaluacion de su
tarea como docente y en qué medida ha podido pameractica todo lo que habia
planificado en la programacion, de manera que pharaiguiente curso académico

algunos aspectos pudieran ser mejorados o desechado

70



3.  Proyecto de innovacion: (Re)Pasapalabra: Una irgiéna

ortogréfica

3.1. Introduccion

Nuestro paso por las aulas de los institutos dec&mon Secundaria nos ha
permitido percibir las carencias que los alumnoBesuen su formacién, y mas
especificamente en nuestro caso, en las clasesrpud y Literatura Castellana. Los
alumnos y las alumnas tienen en general unos coi@tios de vocabulario bastante
limitados que les impiden expresarse correctam&nli@ que es mas, los conocimientos
que tienen o creen tener en muchas ocasiones adosude manera inadecuada por el
desconocimiento de las normas ortogréficas. Eseflorpor lo que va a surgir la
propuesta aqui recogida, una innovacion metodadgicbre la ensefianza de la

ortografia y de ampliacion de vocabulario.

Hay que sefialar que el titulo de la innovaci@Re)Pasapalabratiene su
justificacion. Se va a intentar realizar con lasgmahos un aprendizaje (o repaso) ludico
de las normas ortogréaficas y de la correcta giddidas palabras. Para ello se servira
esta innovacion de algunos programas televisivadicddos al conocimiento de

vocabulario, emulando en clase algunas de las asueb

En definitiva, se intenta que el aprendizaje deofmgrafia y la mejora del
vocabulario de los alumnos se realicen de formasgugre incentivar la motivacion
de estos y con unos métodos que les permitan [agpevaluacion del aprendizaje de

este conocimiento linguistico.

A continuacién se pasara a explicar el problemasguea a tratar de solucionar,
posteriormente se hablara del contexto en el quensgarca el proyecto, el marco
tedrico que trata el problema, como se ha diagramfti este y, finalmente, se explicara

en qué consiste la innovacién que se propone.
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3.2. Andlisis del problema y su delimitacion

Una de las problematicas mas comunes a la horaaigigar las habilidades
obtenidas en la asignatura Lengua Castellana yaltite es el cometimiento de errores
ortograficos. Es un problema que aqueja a todakdapién en algdn momento de su
vida y que, por lo tanto, su solucién es complic#ia embargo, lo que se pueden
proporcionar son maneras de disminuir las cantglaeeerrores ortograficos, logrando

asi que estos no sean demasiado habituales.

¢ Pero, por qué cometemos tantos errores? Dependiehaiivel de escolaridad
que observemos en un ciudadano, el numero de rootegraficos y gramaticales
variarad. Son la norma en la primera etapa educagivda Primaria, algo entendible
dado que se esta aprendiendo a escribir, a leergstd& adquiriendo un vocabulario
basico que posteriormente debera ser ampliadoeCopaso de los afios, con la practica
de la escritura y las nuevas ensefianzas tanto tigatea como léxicas, los errores
ortograficos se van a ir atenuando hasta llegar discurso escrito adecuado, aunque
no perfecto (algo practicamente imposible que quiediéado a algunas obras escritas
sometidas a multiples revisiones de correcciong, pgrmite a los alumnos manejarse
correctamente y comunicarse en sociedad. Entosicestamos tratando el problema en

Secundaria, ¢no deberia estar ya solucionado @etagia?

No siempre, dado que encontramos situaciones egquasesta disminucion de
errores ortograficos no es tan perceptible, sine s@ mantiene el nivel de cursos
educativos inferiores. Es entonces cuando unavareion especializada se hace
necesaria, para que el alumnado que se encuentest&rsituacion no sea visto, al
concluir sus estudios, como incapaz de realizaectamente una redaccion, asi como
de poder usar tipos de texto mas formales, queaesude una ortografia cuidada para

ser tenidos en cuenta de una manera seria.

Como se ha comentado, las faltas ortograficas sgrablema que aqueja a toda
la poblacion, por lo que no podemos dar unos inldices que sefalen si se tiene o no el
problema de manera dicotdbmica. En todos los ciutziéas faltas de ortografia estan
presentes en un momento u otro de su vida, pewuéo podemos investigar es la

frecuencia y la abundancia de estas de acuerdeehlque se deberia de tener.
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En un curso como cuarto de la Educacion Secun@daligatoria, que es el que se
va a analizar, deberia haber una cifra que indiopasecantidad aceptable de faltas de
ortografia que se pueden cometer en cada escrtceuealice y que cuando esta se
supere, existe un problema. Para establecer dsaahaly que considerar el numero de
fallos ortograficos que cometen distintos gruposudemismo nivel y, a partir de los
resultados, extraefla

Estos nameros de fallos, que son los indicadorasderoblema ortogréfico, los
profesores y profesoras del centro los deben pemsilsus alumnos y alumnas también
en el dia a dia. Las faltas de ortografia en amaiday una carencia en general de
conocimientos léxicos son algo llamativo para tddssprofesores a la hora de corregir
examenes, tareas o cuando ven a sus alumnos aspress escrito o de forma oral
(cuando pronuncian mal a una palabra o cuando rescusiempre a un mismo
vocabulario). Es por ello por lo que la detecciéhftoblema, si es algo observado por
todos los profesores de un mismo grupo y especiérmor el profesor o profesora de

Lengua, es muy sencilla, y la intervencion, lo adelo.

Asi pues, podemos establecer que los indicadores ude problema
ortografico/léxico serian la mala ortografia dedst la acentuacion, la puntuacion, las
mayusculas y minusculas, las abreviaturas, la nedlaccion en la realizacion de tareas
escritas, la repeticion de vocabulario en ejersicarales y escritos y la mala

pronunciacion de palabras en ejercicios orales.

Tras considerar todo lo anterior, concluimos dideéeque lo que se va a pretender
en esta innovacién es mejorar la ortografia dealamnos y su vocabulario de una
manera paralela, aunque nunca se aspirara a &cgéri expresiva, que queda reducida
a las publicaciones literarias. Para el trabajoeste problema se incidira en los

indicadores del mismo propuestos en el parrafoigprev

% Un ejemplo de una posible prueba de recogida desdpte se podria realizar a un curso de cuarta de |
ESO para establecer la cantidad adecuada de d@tagografia que tienen los alumnos esta recagido
el Anexo 1. Esta prueba no se pudo llevar a cabentieila estancia en las practicas.
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3.3. Contexto

Esta innovacion surge a razon de la experiencitaglgracticas del Master de
Formacion del Profesorado en un centro una ciudatera del norte de Espafia. Este
centro tiene poca trayectoria como instituto deelBasza Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, dado que hasta finales del siglo ¢g@asan el curso 1996/1997, era un
centro exclusivo de Formacion Profesional. Actuaitegencontramos que todas estas
ensefianzas concurren en las instalaciones, aunqgaespacios separados, dado que el
centro es bastante grande a pesar de su apareteraa. Su conversion a Instituto de
Ensefianza Secundaria supuso acoger en el cenfueeios alumnos que no acudian a
los otros dos centros publicos que se sitlan deraadyacente que, dado el creciente

namero de alumnado, no tenian cabida para el aonderia poblacion.

A este centro van a acudir, debido a esta variggaidstitutos en la zona y a la
mejor reputacion que tienen los otros dos de sehistdricos mejores institutos de su
ciudad, un menor niumero de alumnos y de alumnasios y estas van a proceder de
unas familias socioeconOmicamente mas humildes gran parte inmigrantes. Cabe
resaltar que esto va a suponer que a este ceno @aacabar aquellos alumnos que se
tienen que incorporar de manera inmediata al ssstesgolar espafol cuando llegan de
paises extranjeros, puesto que hay un numero naenplazas escolares ocupadas que

en los otros dos centros.

La abundancia de inmigrantes y la acogida de ampiedcién llegados van a
causar que la educacién escolarizada que han tesddumnos y alumnas del centro
no haya sido homogénea. Muchos de los alumnoshaotuna mala escolarizacion en
sus paises de origen, han experimentado cambicmteo asistiendo a clases en
distintos paises 0, en ciertas ocasiones, no lanpseviamente escolarizados. Es por
ello por lo que nos encontramos ante el caso qoenyeve la creacibn de esta
innovacion: una clase de cuarto de la ESO en laetjsetenta y siete por ciento del
alumnado es de procedencia extranjera. De los &iecenos y alumnas de esta clase,
diez tienen procedencia inmigrante. Ademas, durbmtestancia en las practicas se
incorporaron otros tres alumnos a este grupo, tddgeocedencia extranjera. Con esta

cifra, el porcentaje de alumnos extranjeros aumamahenta y uno por ciento.
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La divergencia de origenes del alumnado y el cammhi@casiones de sistemas
educativos van a causar que estos alumnos tengaocabulario no demasiado amplio
y que haya abundancia de faltas de ortografia emstritos. Estas faltas de ortografia
van a estar causadas también por cierta inatemciaita de motivacion por parte del
alumnado a la hora de escribir, ademas de por desigoiento o confusion. La
motivacion de estos alumnos y alumnas hacia |l& dad_engua Castellana y Literatura

es escasa, asi como hacia el resto de asignaturas.

En comparacion con esta clase, pudimos percibitesugon los resultados
ortograficos de otro de los cursos de cuarto dES®. A diferencia de este primer
grupo, el segundo tiene un porcentaje de alumnad@ngero mas escaso, de un
diecisiete por ciento (tres alumnos de dieciocha)s resultados académicos y
ortograficos difieren también bastante de los died ouarto, con un mejoramiento de
ambos. Hay que sefalar que esta diferencia de abdiadde alumnado extranjero en un
grupo u otro es debida a la ordenaciéon de los abgmynalumnas por parte del centro
dependiendo de si cursan unos estudios bilinglles. d.a mayoria de alumnado de
origen espafiol escoge la opcion bilingle, lo quesaajue las clases no sean todo lo

homogéneas que deberian de ser.

Hay que sefalar también que el centro cuenta codepartamento de Lengua
Castellana y Literatura (que engloba también artdepora de Asturiano) de seis
miembros. La coordinacion entre estos es bastarmea) especialmente entre aquellos
profesores que imparten clase a un mismo cursarg aquellos profesores que forman
parte de los grupos flexibles de Lengua Castelgmprimero y segundo de la ESO. Es
por ello por lo que alguna nueva propuesta podiiigaase sin problemas en aquellos
grupos que lo necesitasen, aunque fueran las clagasrtidas por profesores o

profesoras distintos.

Esto causa que podamos decir que si la medida que s plantea para
solucionar el problema ortogréafico surtiera efeetola mejora del aprendizaje de los
alumnos y las alumnas, se podrian realizar lastaciapes oportunas para aquellos
grupos que las profesoras y profesoras del depantanrconsideraran que necesitan

mejorar en estos aspectos linguisticos.
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Hay que sefalar que en general las faltas de affagson motivo de queja por
parte de todos los profesores, dado lo que estosran en la sala de profesores y en
las juntas de evaluacién. Como profesores de Lemguae en nosotros la oportunidad
y la responsabilidad de mejorar el problema, aursgugodria solicitar en ciertos casos
la colaboracion de profesores de otros departarmebsoayuda de estos en la puesta en
practica de unas posibles medidas seria factibélo dque las relaciones del
departamento de Lengua del centro con el restoegarthmentos y profesores que
conforman el instituto son muy cordiales. Sin ergbato que aqui se proponen son
unas medidas pensadas para un grupo en concrdtogda no se ha podido percibir si
en el centro existe otra clase que lo necesite taatno a la que va dirigida esta
innovacion. Si que se han percibido casos aislawe,con estos se deberia de trabajar

de manera individualizada.

Podemos finalmente establecer cuales serian laldddbs, las fortalezas, las
oportunidades y las amenazas (analisis DAFO) aepeslecto. Respecto a lo primero,
a las debilidades, podemos sefalar que no es um tarartografia, cuyo trabajo tenga
mucho interés para el profesorado de Lengua. Lazmdes no estan demasiado
motivados para su ensefianza, dado que creen qumisocimientos que los alumnos
deberian haber aprendido y trabajado en la es@rafaria. También esté la falta de
tiempo material para llevar a cabo un trabajo estmaw sobre todos los contenidos
presentes en el curriculo asturiano. Es por ellolpaue el profesor o profesora que

lleve a cabo esta innovacion debe de estar motikadia su cumplimiento.

Las fortalezas que se pueden atribuir a la puastardéctica de esta innovacion
son gue se estara trabajando un contenido preserecurriculo de Lengua Castellana
en profundidad, y que este tendra verdadera ulikgtala vida adulta de los estudiantes.
También hay que sefialar que existen multitud denass con los que trabajar y que
se pueden adaptar para la innovacion. Ademasesostados de esta se van a percibir
de una manera bastante rapida, dado el aspecio dartrabajo de la ortografia en el

aula.

La principal amenaza que puede tener esta innava&sdo contar con el apoyo
del centro en su realizacion, por considerar inagga la inversion de tanto tiempo
lectivo en el trabajo de la ortografia, asi comaiidica por parte del inspector de
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Educacién asignado al centro. También una amemapariante seria la negativa a
colaborar en las actividades propuestas por patealdmnado, si no se consigue

motivarlo.

Las oportunidades que pueden presentarse serigrarteipacion en algun
concurso de ortografia o en algun otro proyectd,camo la visita a alguna de las
instituciones del entorno (perioddicos, editorialgak trabajen con las palabras y que
muestren a los alumnos como se realiza la cornea®da escritura para la realizacion

de material impreso.

3.4. Marco teodrico

Como se ha venido explicando en los apartadosiamer esta innovacion tiene
como tema o foco principal la mejora de la ortograle los alumnos y alumnas de un
grupo de cuarto de la ESO. Lo que se pretende asopsioporcionar una explicacion
tedrica acerca de la necesidad del trabajo enaspterto y sobre las formas en las que
este se va a realizar. Sin embargo, previamenistifigar la innovacion de esta manera,
es necesario proporcionar una explicacion acerc@ui® esta recogido este contenido
en el curriculo de la asignatura y en las leyesa&tilias.

En el curso presente, 2015-2016, en cuarto de @ IB$iormativa en vigor es la
Ley Organica de Educacion (Jefatura del Estado,60Bn el Decreto 74/2007
publicado en eBoletin Oficial del Principado de Asturig€onsejeria de Educacion y
Ciencia, 2007), se establece cual va a ser elcalorasturiano correspondiente a esta
ley en los cursos sucesivos, que actualmente sm@a@n segundo y cuarto de la ESO y
en segundo de Bachillerato. En este document@desivos generales de la Ensefianza
Secundaria Obligatoria recogen en su apartado Gamgrender y expresar con
correccion, oralmente y por escrito, textos y mgssaomplejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literat en la lengua castellana y, en su

caso, en la lengua asturiana.

Dentro de la apreciacion de «con correccidon» podemair o interpretar que la
correccion ortogréfica es uno de los elementoshgyeque trabajar en la Ensefianza

Secundaria, desde todas las materias, pero espenial desde la de Lengua Castellana.
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Entrando ya en el apartado dedicado expresamebequie se debe trabajar en la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura veemmyido otro objetivo especifico de
la materia que también alude a la correccion oéfitag: «Aplicar con cierta autonomia
los conocimientos sobre la lengua y las normasudel linglistico para comprender
textos orales y escritos y para escribir y habter @decuacion, coherencia, cohesiéon y

correccion».

Finalmente, dentro de los contenidos que se deatr en las aulas de Lengua en
el cuarto curso de la ESO encontramos insertadel éloque segundo, sobteer o
Escribir, lo siguiente: «Interés por la buena presentag@itos textos escritos tanto en
soporte papel como digital, con respeto a las nergramaticales, ortogréaficas y

tipogréaficas».

Y, posteriormente, en el bloque cuarto dedicadGa@aiocimiento de la lengua
aparece un contenido especificamente relacionado la® normas de ortografia:
«Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortficg&, empleando los términos
apropiados en la explicacion sobre el uso (silaiaca, tilde diacritica, etc.) y

apreciando su valor social y la necesidad de ae@aita norma linguistica».

Todo esto justifica legalmente que los contenidedadnorma ortografica estén
presentes en la programacion de Lengua Castellah@#egatura. También estaria
justificado en la Ley Orgéanica por la Mejora deQalidad Educativa (Jefatura del
Estado, 2013), que es la que entraria en vigoréedimpo curso para las aulas de cuarto
de la ESO. En eCurriculo Educacién Secundaria Obligatoria y relases entre sus
elementog(Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte deicRrado de Asturias,
2015) encontramos que se repite practicamenteudé riganera el objetivo general de la
Educacion Secundaria Obligatoria relacionado corortagrafia que hemos citado

anteriormente.

Lo mismo va a suceder con el objetivo de la matdgibengua Castellana, que va
a estar copiado literalmente del curriculo de I&LWa a ser dentro de los contenidos

de cuarto de la ESO donde vamos a encontrar mayiacion.

Dentro del blogue segundo, titulad@municacion escrita: leer y escribise
recoge el siguiente contenido: «Escritura de temtogativos, descriptivos, instructivos,

expositivos, argumentativos, dialogados, etc.,ogrode impreso o digital, adaptandose
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a las caracteristicas de cada tipo de texto, aitle un registro adecuado, presentando
la informacion con cohesién y coherencia y respitalas normas gramaticales,

ortograficas y tipograficas».

Y, como en el caso del curriculo de la LOE, en@mnts un contenido mas
relacionado con la ortografia, en este caso enlajub tercero, cuyo titulo es
Conocimiento de la lenguaConocimiento, uso y valoracion de las normasgvéficas
y gramaticales reconociendo su valor social y leesglad de cefiirse a ellas en la

escritura para obtener una comunicacion eficiente».

Junto con estas menciones explicitas a la ortegraficontramos tanto en la LOE
como en la LOMCE referencias a la expresion esadecuada al registro necesario. Es
importante sefalar que el conocimiento de las newn@agraficas es indispensable para
el uso de un registro culto o académico, por lo lguecalizacion en el trabajo de las
normas de ortografia y en su correcta utilizac®we mas respaldado en conjunto que

Unicamente por aquellos contenidos relacionadogktyabajo de la ortografia.

Ahora que ya hemos hablado del sustento legal igne esta innovacion, algo
importante al tratarse de una innovacion en el @méducativo, podemos pasar a

centrarnos en aspectos tedricos mas relacionadoslleo

En primer lugar hay que sefalar lo que entendenoosogiografia. Como su
propio nombre indica, se trata de la correatgof) escritura (grafia). Segun el
Diccionario de la Real Academia Espafio{fReal Academia Espafiola, 2014), la
ortografia es el «conjunto de normas que regulasdatura de una lengua» y la «forma
correcta de escribir respetando las normas dettmrafia». Con esta propuesta de
innovacion lo que se pretende conseguir son amédentes, tanto que los alumnos

conozcan las normas como que sepan escribir spleEn

La presencia de la ortografia en las aulas, comstigtia su lugar actual en el
curriculo, ha sido una constante desde los inidesla educacion lingiistica. Sin
embargo, la importancia que se le ha dado fundaimeante ha estado limitada al
aprendizaje de las normas ortograficas en la et¢dpaativa de Primaria. Es trabajado
con mas hincapié entonces porque es algo logicoyasdo los alumnos comienzan a
escribir y a expresarse con correccion, a desarrsils habilidades de comunicacién

escrita y a comenzar su enseflanza. Hay que degtazar
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En el desarrollo del lenguaje escrito estan imghsacon caracter general todos los aspectos
cognitivos, emocionales y contextuales, y de fom#s especifica, el éxito ortografico depende
del correcto desarrollo de los ambitos perceptivostivacionales, de memoria, atencionales,
linguisticos, de representaciéon mental y de razdgavam (Palma Cruz, 2012)

Asi pues, el conocimiento de la ortografia supaa@ jpos alumnos el desarrollo
de ciertas capacidades necesarias para su evokaidm individuos. Estas capacidades
van a ser trabajadas en Primaria, de manera c@reactlgunos casos e incorrecta en
otros, pero en la Educacion Secundaria no se lea eanceder el mismo valor,

primando el conocimiento de los alumnos de contenidoricos.

La ortografia en la Educacion Secundaria va a pémgj@rtancia, dado que nunca
ha sido considerada, incluso por los propios lisigi$, como algo que sea meritorio de
abundantes reflexiones y estudios:

La valoracion de la ortografia siempre ha sidor@gente, considerada dentro de la linguistica

tradicional como el aspecto mas superficial defmglia, y desplazada hasta hace poco a un lugar

secundario en las preferencias de los estudioslpgjéisticos, la ortografia tiene, sin embargo,

una trascendencia social que pocos aspectos elegad poseen. (Palma Cruz, 2012)

Aunque no se le haya dado importancia anteriormentndo se ven casos, COmo
el que inicia esta innovacién, en los que unos atsnque posiblemente vayan a
terminar sus estudios ese mismo afio cometen ttaitas de ortografia demostrando
una carencia en su formacion, se hace necesantetaencion del docente con un plan
especializado. Y es precisamente necesaria esth paascendencia social que se ha
mencionado, dado que:

Su importancia consiste en que es un indice obje&vdominio de la lengua. Si bien es solamente

uno de sus aspectos, la forma grafica que presenémgua escrita, su descuido tifie el ambito

general del idioma. Imaginemos a un docente emlal &rabajando en una clase de lengua, que
escribe en el pizarrén con errores ortograficoa. feka lo descalifica con alcance general, aunque

sea un erudito en otras cuestiones de la discifllido, 2001)

Y esto sucederia en cualquier situacion o empleomse que se requiriera al
alumno, ya dentro del mundo laboral, que redaataranforme o cualquier tipo de
escrito que implicara un registro mas o menos cltacorrecto conocimiento de las
normas ortograficas para la escritura es importamnesociedad, da una primera
impresion acerca del individuo que escribe un teera el lector. Se podria suponer

gue con la presencia de las nuevas tecnologiadosarorrectores ortograficos de los
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procesadores de textos, no seria tan necesarsugli@ de la ortografia. Sin embargo,
estos no son infalibles y se precisa para su darrgdizacion un conocimiento previo

del lenguaje. Sirven de ayuda, pero no de susiituci

Juan Carlos Dido (2001) establece en tres las dg@ten las que se

fundamentaria la manera de aprender la ortografia escuela:

» Existe una intuicién especial para la ortografia
» La Unica manera segura de aprender ortografiapadsica de la lectura
» El mejor método consiste en “machacar” con lasagttograficas.

Es cierto que estas tres hipoétesis tienen cielidezaacerca de como aprendemos
o interiorizamos el conocimiento de las normasgyéficas. Sin embargo, no terminan
por englobar todas las razones. Es por ello paguie el trabajo continuado de la
correcta escritura en el aula seria la manera ogsuada. Este trabajo seria mediante
distintos recursos. Los clasicos, los mas habisuale las aulas de Primaria y de

Secundaria serian:
» Copia de textos
» Dictados
* Lecturas
e Memorizacién de las reglas
e Listas de palabras
» Ejercitacién variada
e Juegos ortograficos
* Uso del diccionario
» Escritura repetida de la palabra corregida
» Autocorreccién mediante cotejo de textos
e Explicacion y aplicacién de la norma en forma infatda la deteccion del error
» Observacion y escritura de vocablos de ortograftioda
(Dido, 2001)

Sin embargo, estas técnicas, que seguramente hemgsado todos en algun

momento de nuestra educacion, no garantizan qgeeleos a tener un conocimiento
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completo de la ortografia y, segun la realidad gereibimos en las aulas, los alumnos
no demuestran haber retenido estas ensefanzadeduratiempo prolongado. Es por
ello por lo que la ensefianza de las normas oriogesafiebe ser continuada, aunque

tratandola de distinta manera segun la etapa edacat

«Para una acertada ensefianza de la ortografiacesamnio propiciar ejercicios
que resulten fuente de motivacion hacia la readtirade los trabajos, propicien la
creatividad y la autocorreccion» propone Palma @2022). Esta apreciacion se vuelve

mas pronunciada cuando hablamos de alumnos de &dini@&ecundaria.

Estos alumnos no se encuentran motivados ni haakase de Lengua Castellana
y Literatura ni generalmente hacia la ensefianzaed@mente los alumnos de cuarto
de la ESO, algunos de ellos presentes en las polasnandato legal y otros por
imperativa de sus progenitores. Es por ello pajue interesarles hacia el aprendizaje,
en este caso hacia el estudio de las normas dit@agay su aplicacion, se hace

fuertemente necesario.

Cerezo Rusillo y Casanova Arias (2004) sefalanlajneotivacion en Educacion
depende de tres componentes:

[Uln componente de expectatiue incluye las creencias de los estudiantes sabmapacidad

para realizar una tarea; womponente de valpque incluye las metas de los alumnos y sus

creencias sobre la importancia e interés de latgren componente afectivque incluye las

consecuencias afectivo-emocionales derivadas deeddizacion de una tarea, asi como los

resultados de éxito o fracaso a nivel académico.

Para la motivacién del alumnado hacia el trabajdadertografia tendrian una
mayor importancia los dos ultimos, dado que losnalos no perciben la importancia
que este conocimiento puede tener en su vida agiuttanpoco sienten que la no

realizacion de las tareas de clase pueda tenee@agrscias emocionales para ellos.

En esta innovacion se trabajardn estos aspectasdighr a los alumnos las
repercusiones que tiene un texto con errores @fiogs y al incentivarlos hacia el

trabajo individual en aras de un reconocimientaad@or parte de la clase.

La motivacién también vendra dada al imitar durdate clases algunas de las
pruebas sacadas de programas de television que glledan conocer y con la
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realizacion de un concurso final cada trimestre gaamita poner en practica sus

conocimientos ortograficos y léxicos.

Ademas, los alumnos estaran motivados al realizamselase una especie de
variacion del método del contrato de contingenoiasonomia de fichas. Consistiria en
qgue los alumnos, en los ejercicios diarios queesdizarian al comienzo de la clase,
deberian contestar a lo propuesto de la forma épda posible y sin realizar fallos. Al
«ganador» diario se le otorgaria un punto, y caea gue consiguiera un alumno se le
daria una pequefia recompensa, que podria serilalijad de salir antes al recreo un
dia de clase o eliminar alguna calificacién negatle un dia que no hubiera realizado
las tareas, por ejemplo. En el concurso final ehpo podria ser algo mas material, que
variaria dependiendo de la implicacion que el mafeonsiguiera por parte del equipo

directivo del centro.

La motivacion también se veria incentivada de wiaaera. Se propone un tipo de
correccion de ejercicios ajena, es decir, que qoaarige los ejercicios escritos de un
alumno es otro de sus comparieros. Estos deberaseitategir, las faltas de ortografia
que perciban en los escritos. Los alumnos no gueque sus compaferos vieran las
faltas de ortografia que cometen y se esforzartanepcribir de la mejor manera
posible. Este reparo causaria que las faltas dmraffa que se cometerian fueran

menores en cantidad.

El tipo de correccion también permitiia a los aha® autoaprender y
autorregular sus fallos ortograficos. Al observarl@s ejercicios del otro los propios
errores los alumnos mejoraran sus propios escRmdemos sefalar que:

En este sentido, el error forma parte de la mismBrv estratégica del Proyecto Docente. La

utilizacion del error debe ser instrumental; pem ¢omo técnica precisa ni como pauta

normativizada, sino como procedimiento o conjurgg@rbcedimientos que nos ayudan a organizar

secuencialmente las acciones en orden a alcaneamilgados fines educativos. (Torre, 2004)

Es decir, que estamos usando el error, las fatasrtdgrafia en este caso, como
un elemento que nos permite ver las carencias gneavener los alumnos tanto a la
hora de escribir como a la hora de corregir lo g®s han escrito, algo que

posteriormente el profesor considerara por si e dealizar una explicacion o repaso
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de las normas ortograficas oportunas, para que tenportamientos no se sigan
repitiendo.

Con este tipo de aprendizaje se esta incentivaadién que los alumnos
aprendan a aprender, a conocer aquellos elementdsseque fallan y que deben
mejorar asi como a que tomen conciencia de cémén edesarrollando sus
conocimientos sus compafieros y qué deben realaar poder alcanzar el nivel de

estos.

Cabe resefiar que la existencia de una base teswlo@ la ensefianza de la
ortografia, sobre su didactica, es escasa. Combaséndicado anteriormente, la
ortografia no ha sido un objetivo de estudio deatisinteresante ni para los propios
linglistas, por lo que la realizacion de trabajobre la ensefianza de la ortografia es
incluso menor. Las Unicas propuestas de innovagi@ hemos podido encontrar en
general se basan en la ensefianza de las normagabdas para los alumnos de
Primaria o para aquellos alumnos que tienen difdals de aprendizaje, como la

dislexia.

A pesar de ello, podemos sefalar algunos tralveplizados sobre este tema,
como el articulo «La ortografia en el aula» de Rdamzalez (2012), que ademas de
intentar explicar las causas de la mala ortogadibs estudiantes propone una serie de
estrategias de trabajo en el aula (de Primariacur®Rria), introduciendo el elemento
lidico que también se ha incorporado a esta inmdvaz el articulo «La educacion
secundaria de Andalucia y la ortografia del espafitd Godmez Camacho (2007), que
analiza el problema ortografico en Andalucia y preppara su solucion la integracion
de su mejora como un objetivo del Proyecto Educalel Centro y que sea tratado por
parte de todos los profesores del centro mediantedlizacion de multiples lecturas y

trabajos de redaccion.
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3.5. Diagnéstico

La idea para la realizacion de este proyecto deviwion surge al observar la
diferencia existente entre los alumnos y alumnatepecientes a los dos grupos de

cuarto de la ESO que nuestro tutor de practicad mstituto tenia asignados.

Como se ha comentado anteriormente, uno de losogrepta compuesto de
manera mayoritaria por alumnado inmigrante y eb @rupo esta formado por mas
alumnos espafoles y es bilingtie. En el inicio depl@cticas el tutor del centro nos
permitid observar los exdmenes de los alumnos,nd#s grupos. Nos sorprendio el
encontrar al inicio de las hojas de examen undicadion numeérica a la cual se le

restaba otra cifra para dar la nota final de lapau

Al preguntar al profesor, este nos indico que asnativo del departamento de
Lengua Castellana del centro el establecer unaideantdeterminada de puntos
penalizados por faltas de ortografia en los examene varia dependiendo del curso.
De la siguiente manera aparece recogida esta edsdicta en la Programacion Docente
(2015) de cuarto de la ESO de su departamento:

Ademas, en la calificacion de cada ejercice, tendra en cuenta la correccion ortogréfica,
morfosintactica y léxica, asi como la adecuadaesentacion La nota final se vera reducida en
funcion del niamero y gravedad de errores cometigodiendo llegar la penalizacién a 2 puntos
sobre 10 (0,1 por falta cometida).

Es decir, que en cuarto de la ESO la nota del emaeguede reducir hasta dos
puntos por causa de las faltas de ortografia. Bevsion de los exdmenes pudimos
comprobar que los alumnos de este grupo de cuartettan tantas faltas que en
ocasiones, teniendo aprobado el examen, susperithann caso en particular, en un
examen en el que no habia precisamente demasiadorally de texto escrito, un

alumno llegé a cometer cincuenta y una faltas teyoafia.

Y, sin embargo, viendo esta realidad, que en elgrupo de cuarto no se daba de
una manera tan acusada, el tutor de practicas 80 @n marcha ninguna atencién
especial al trabajo de las normas ortograficasl emla, a excepcion de la realizacion

puntual de aquellos ejercicios marcados por eb ld@ texto.

A continuacion se analizan los resultados obtendto$a comparaciéon de faltas

ortograficas cometidas en un mismo examen en lsgdgos. Hay que sefialar que en
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el grupo no bilingue, el que da motivos para laci@ de esta innovacion, no se han
incorporado los resultados de los tres alumnossquacorporaron a mitad del segundo

semestre a las horas lectivas de Lengua, dadoajreatizaron la prueba.

Faltas ortograficas 42 no bilingiie

M Chicas

M Chicos

En el examen comprobado vemos que en la clasaidgbmo bilingtie el mayor
porcentaje de faltas de ortografia las cometerchas. Los datos corresponden a una
media de errores ortograficos en el examen, cugssitados son de diez faltas
ortograficas por cabeza en las chicas (que en atas® son cinco alumnas) y de

diecisiete faltas los chicos (que son ocho engrsigo).
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Faltas ortograficas 42 bilinglie

45%
M Chicas

M Chicos
55%

Como podemos percibir, los porcentajes varian gnestucho mas equilibrados.
Los chicos en este caso tienden a cometer una ranbdad de faltas. Si nos paramos
a analizar la media en este segundo grafico, veuedos chicos de este grupo tienen
una media de nueve faltas de ortografia (cada enlwsl seis alumnos) y las chicas
tienen una media de seis faltas por cabeza (eotealumnas).

18

16 -

14 -

12 A

10 -

B Media de faltas chicas

B Media de faltas chicos

Cuarto no bilinglie Cuarto bilinglie
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En este tercer grafico podemos ver la diferencieeeambos grupos y por sexos.
Si bien es cierto que podemos decir que est4 deetda normalidad el cometer una
cantidad determinada de faltas de ortografia, tdmlds cierto que esta cantidad
aceptable estaria mas cercana a aquella que fenafumnos del cuarto bilingiie que
la que tienen los alumnos y alumnas del grupo lglie. Ademas, hay que considerar
gue estamos analizando un grupo de cuarto de layEf@ posiblemente no vuelvan a
trabajar posteriormente las cuestiones ortografjeasBachillerato se tratan aspectos
muy puntuales de resolucion de dudas, pero losenamds van mas enfocados al

aprendizaje conceptual).

La divergencia de resultados entre los dos gru@ee lyue nos preguntemos
acerca de los origenes del problema, sobre suas;das variables que inciden en este.
Una de las mas probables es la diversidad de @s$gdel alumnado en el grupo no
bilingle. Como ya se explico en el apartado dedicdtontexto, en el grupo bilingie
diez de los trece alumnos son de familia inmigratéeprocedencia latinoamericana en
su mayoria. Algunos de ellos han sufrido cambiosistema educativos durante cursos
enteros, cuando regresan por temporadas a los pafis®americanos con sus familias.
Esto supone que no tengan una ensefianza reguladantynua como la que
experimentan los alumnos espafoles, lo que produeetengan algunas lagunas de

conocimientos, entre ellos, del ortogréfico.

Otro aspecto que implica el origen latinoamericas®! seseo y la utilizacion de
expresiones que en Espafa no se usan. Esto supere lg hora de escribir ciertas
palabras se les presenten dudas que a un hab&statlano no le supondrian ningun
problema. Es por ello por lo que el trabajo corddmsobre las normas de ortografia se

hace necesario.

Otra de las variables que podemos destacar eltdalarealizacion de lecturas en
el ambito personal. Cuando se les pregunté de mantrmal acerca de lo que les
interesaba hacer en su tiempo de ocio, la lectore uno de los resultados, sino que
indicaron que generalmente la interaccion socgduehar musica, el uso de Internet y

la television.

En las clases de Lengua Castellana y Literaturgpdam se procura que los

alumnos realicen redacciones de cierta extensiérseNes pide que trabajen de manera
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mas exhaustiva la lengua escrita, 1o que permiiglos alumnos expresasen las dudas

ortograficas que pudieran surgir.

Finalmente, una de las posibles causas de esttadeses la falta de motivacion
de los alumnos de este grupo, especialmente dacagle los chicos. Mientras que en
el grupo bilinglie existe mayor interés de los alasy alumnas hacia su propio
aprendizaje y a obtener unos buenos resultadogmizms, en el grupo no bilinglie esta
motivacion es practicamente inexistente, lo quesqa que en ocasiones no presten

tampoco atencion a lo que estan escribiendo y @meta cantidad de faltas mayor.

Lo que se pretende con la innovacion que se detallaontinuacion es intervenir
en las causas del problema, siempre que sea popdnla que su solucién sea el
resultado logrado al final del afio lectivo. La datte formacion en ciertas areas de la
ortografia y las dificultades que pueden surgir frer un dialecto o una lengua
distintos a la castellana se trabajaran mediantert&ccion de ejercicios ortograficos y
la resolucion de dudas que a merced de estos pwsedgin. La falta de lectura y de
composicion de textos escritos se solucionara aardlizacion de mas ejercicios de
redaccion en el aula y en la lectura de estos @xe ge otros alumnos. Finalmente, la
falta de motivacién se atajard al proponer a losnabs ejercicios de ortografia que
llamen a sus intereses, como la realizacion deadbst a través de canciones o con el
lenguaje reducido de las redes sociales, y alzagalina especie de competicién entre
ellos que consiga que quieran no cometer fallosr yrejores que sus compareros para

ganar los privilegios.

Hay que sefialar que la innovacion que se propong misel de aula, y que
Unicamente estaria implicado el profesor de LenQaatellana y Literatura de este
grupo de cuarto no bilingie, que es donde se lextdeid el problema. Sin embargo, la
posibilidad de adaptar la innovacion a otros grupgas pudieran tener el mismo
problema ortografico en el centro queda abiertaargbito educativo afectado, pues,
seria la docencia de la asignatura y, en ciertcomadnanera de evaluar esta, y aunque
se ha dicho que Unicamente estaria involucradaafiegor de Lengua, la colaboracion

del departamento de Lengua en la preparacion dddsess seria bienvenida.
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3.6. Disefo de la innovacion

Objetivos

En primer lugar hay que sefialar que esta innova@aGa tener un Unico objetivo
principal o general, que va a ser que los alumnias yalumnas mejoren su expresion
escrita, su escritura, al evitar cometer la maypmtidad de faltas de ortografia posible.
Es la finalidad de la innovacién, que tendra conthcadores de impacto de que se ha
conseguido la disminucion de faltas de ortograida ponfusion de letras, las de
acentuacion, las de puntuacién, las de abreviatutas de mayusculas y minusculas.
Todo ello se comprobara mediante los ejerciciositescque tendran que realizar los

alumnos en clase y los examenes.

Se pretende también que la innovacion consiga ema de objetivos especificos,

que serian los siguientes:

= Mejorar la manera que los alumnos tienen de red&etéos escritos de distinta
indole. Esto se percibira en los textos escrit@sdpberan realizar los alumnos,
en los que su manera de expresarse, tanto por lsrec@ia como por su
correccion y adecuacion al registro exigido, indicala medida en que se ha
logrado completar el objetivo.

= Aumentar el vocabulario de los alumnos en aras mi mejor expresion
comunicativa. Esto se comprobara en los ejerci@atizados a diario, en las
redacciones, en los exdmenes y en el concursostrah@ue se propone, que
nos indicaran si los alumnos tienen una capacigpesiva mayor que antes de

comenzar la innovacion.

= Aprender a corregir los errores propios de cadanmau a través de la
observaciéon de los mismos en textos ajenos. Largsfim de las libretas, que
ya tendran una correccién previa de alguno dellosreos y la percepciéon de si
se ha producido una mejora en los ejercicios radast por los alumnos

indicaran si el logro ha sido conseguido o no.

= Mejorar el conocimiento del alumnado sobre las rarnortograficas. Su
conocimiento se vera reflejado en el trabajo dianicclase y se vera reforzado

en los ejercicios que tengan que realizar en lamexes.
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= Motivar a los alumnos mediante el uso de recurgdgds. La informacion
sobre este objetivo se tomara de cuestionarioeealos alumnos, al realizarles
preguntas de si les interesa cOmo se esta tratarmitografia. El logro se vera

si los alumnos mejoran la ortografia con su trabajo

= Facilitar la inmersion de los alumnos en el mundootal o en los estudios
secundarios superiores. Este objetivo no tendri@dinador a corto plazo, sino

gue dependeria de la futura insercién de los alsrenael mundo laboral.

Recursos

Para la realizacion de esta innovacién, como eastogbn necesarios dos tipos de

recursos.

a) Recursos materiales:

En primer lugar, es necesaria la disponibilidadudeaula acondicionada con un
namero de sillas y de mesas necesario para quempuebajar los alumnos en ellas.
También es necesario un encerado en el que eseripmofesor. De manera puntual,
seria necesaria la disponibilidad de un aula coggmtor y ordenador para el profesor,
dado que en la clase en la que normalmente setenlpangua en el grupo sefialado no

estan presentes estos aparatos.

El libro de texto de Lengua también es necesarmlodque algunos de los
ejercicios que se van a realizar van a ser exsattd ahi en ocasiones. Para la
realizacion de estos ejercicios también es necesae los alumnos tengan su propio
cuaderno o libreta y boligrafos de distintos capespecialmente de color azul y verde

(para la realizacion de las correcciones a los efias).

El aula también necesitaria disponer de un diccionde espafiol para la

resolucion de cualquier duda.

El resto de materiales necesarios, que serianistisntds dictados y ejercicios,
serian preparados por el profesor. De manera pgustanecesitaria un ordenador
portatil, presente en el centro, con conexion arihdt, para la reproduccion de

canciones.
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b) Recursos humanos:

Unicamente se necesitaria el profesor de Lengua giepo, aunque la
colaboracién del resto del departamento de Lengu@l cesto de profesores del grupo
seria algo deseable, para ayudar en la prepardeidos recursos. Se podria también
precisar de la colaboracion del equipo directiviag&oporcionar a los alumnos cierto

tipo de recompensa trimestral.

La formaciéon de este profesor de Lengua en cuesioortograficas seria
necesaria, mediante la realizacion de un cursaciesizado propuesto por el CPR o por

cualquier otra entidad formativa.

Finalmente, se podria dar el caso de que algusameexperta en ortografia o en
un trabajo relacionado con la correccion que estauvilisponible para realizar alguna

charla sobre estos temas con los alumnos, peeodeforma extraordinaria.

Desarrollo y método

Las actividades que se proponen para trabajatdgrafia en esta innovacion son

diversas, tanto en tipologia como en frecuencia.

En primer lugar, tenemos unos ejercicios de orftaygue serian de frecuencia
diaria. Para mantener el interés del alumnado,lteenarian de distintos tipos. Se
realizaria uno de ellos durante los primeros cintautos de cada clase y quien
terminase el ejercicio mas rapido y correctameraeaga un punto simbolico que
posteriormente (cuando un alumno llegara a diezggusicumulados) se podria canjear

por algun privilegio que se acordaria con los alosnn

Uno de los ejercicios seria proporcionar a los alsrun pequefio texto escrito en
lenguaje abreviado, como el de las conversacionesngnsajes instantaneos de los
moviles o los mensajes de las redes sociales. losinas deberan hacer la
transcripcion del texto a un lenguaje normativatpgraficamente correcto. Un ejemplo

del tipo de texto que se les podria proporciondase
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Qando volvia de trbjar m nkntre kn 1 blsa kn 25 dased euro. Cmo me gusto
Tnemos k kdar i t inbitare a comr hmbrguesas. X@ixq m yamstes aller? Asta q n

veamos! Adios!

La correccion que tendrian que realizar los alunseo® algo asi:

Cuando volvia de trabajar me encontré con una botsaveinticinco monedas d¢
euro. jCOmo me gustd! Tenemos que quedar y teardvit comer hamburguesas. Poy

cierto, ¢ por qué me llamaste ayer? jHasta que ea@snos! jAdios!

Otro de los ejercicios diarios consistiria en laueba en clase de fragmentos de
una cancién en castellano (que podria ser elegidalpprofesor o propuesta por los
alumnos) y la transcripcion de su letra por paetelidcentes en sus cuadernos. También
existiria la posibilidad de extraer ejercicios d&grafia de fuentes de Internet o de

libros de texto.

Pero los ejercicios mas importantes, que proceé@énitdlo de esta innovacion,
serian aqguellos que se realizarian a imitacion toaielos de pruebas de concursos
televisivos, comd’asapalabrao Saber y GanarSe podria, por ejemplo, extraer de este
altimo programa la prueba de «El reto», que coms&istproporcionar a los concursantes
las tres primeras letras de un grupo de siete pzathstintas y, tras indicarles las
definiciones de manera aleatoria, tener que adiVanpalabra correspondiente durante
un tiempo establecido de un minuto, y realizarka los alumnos en clase. Lo mismo se

podria hacer con distintas pruebas del prog@asapalabra

Ademas de estos ejercicios diarios, también com festuencia se trabajaria la
ortografia, pero de otra manera. En este casajdq propondria a los alumnos es que
las actividades por escrito que lo permitan sealizeglas de una manera mas extensa
de lo que previamente se hacia, a modo de redadaambién se favoreceria el trabajo
de actividades de creacion escrita. De este madallonnos pondrian mas en practica
sus conocimientos ortograficos y se podrian sofveld#s dudas que surgieran. La
segunda parte de estos ejercicios seria la redizde una correccion en manos de los
alumnos de un ejercicio no redactado por ellos ms$srsino por un compafero. Asi, los
alumnos se darian cuenta de los distintos errarecgmeten tanto ellos mismos como

sus compaferos y aprenderian de la experienciaokdsor también aprovecharia esta
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correccion para percibir cuando los alumnos sealemta de determinadas faltas de

ortografia y cuando no, trabajando en consecuencia.

Finalmente, existiria una actividad trimestral, cgee realizaria al fin de cada
trimestre. Duraria una o dos sesiones completatade y consistiria en la realizacion
en el aula de un concurso a imitacién del progr&@asapalabracon el vocabulario
aprendido durante el trimestre. Los alumnos paditan de forma individual y se
otorgaria un premio al alumno que hubiera tenidomayor nimero de respuestas

correctas y sin faltas de ortografia.

Al ser un Unico profesor el encargado de llevaalaocdodas estas actividades, no
se necesita ningun tipo de coordinacion exterra,tgma de decisiones sera llevada a

cabo por él mismo.

3.7. Efectos y resultados

Como se ha estado indicando durante todo el trabajonnovacion lo que
persigue es que los alumnos mejoren la cantidddli@de ortograficas que cometen. El
cambio esperado de la innovacion, pues, sera €stee destacar que este resultado
lleva asociada una mejora del Iéxico que poseealloanos. Todo ello se comprobara
mediante los examenes, los ejercicios realizado®leaula y el desarrollo de la

actividad lectiva.

La principal dificultad que se puede sefalar paeamp funcione la innovaciéon es
que los alumnos no se motiven por ella. Si no naeshterés por la participacion en

los ejercicios, estos no mejoraran su ortografia.

La puesta en practica de la innovacion supondrditamun cierto ajuste de los
tiempos que se le pueden dedicar a otros contedielés materia y posiblemente lleve
como consecuencia que los alumnos tengan que tr@liguna de las tareas en casa.
Sin embargo, actualmente no tienen deberes pog dattprofesor de Lengua ninguno
de los dias, por lo que la realizacion de estasiejes de manera puntual no deberia de

suponer ningun problema para alumnos de cuarta HSO.

La innovacion no ha podido llevarse a cabo en efrogy es por ello por lo que

no se pueden proporcionar datos de resultados, glaglpara percibirlos se necesitaria
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el trabajo continuado durante varios meses, inaunsourso lectivo. La prospectiva de
futuro de la innovacion dependeria de los resutamoel grupo y de la necesidad de

algun otro grupo de poner en practica un plan inadov semejante.

3.8. Sintesis valorativa

La ensefianza de los alumnos ciertamente mejorarfaegler el complemento de
la normativa ortografica a sus estudios lingiistiddno de los puntos fuertes de la
innovacion va a ser que, como se intenta reprodurcil titulo de esta, los contenidos
ortogréaficos ya los tienen, en cierta medida, iotezados los alumnos, puesto que la
innovacion supone un repaso de unos conocimiem®sgog y la ampliacion de estos.
Sin embargo, la innovacion también tiene algun @udébil, como seria que la
realizacion de ejercicios diarios con los alumngsose una carga de trabajo extra para
el profesor, que quizas si no percibe el interédodediscentes por el tema puede

cancelar el proyecto.

Esto ultimo, la motivacion de los profesores, e®alomun y fundamental para
llevar a cabo innovaciones educativas. Es porpalldo que cualquier innovacion debe
estar respaldada por un profesor o profesores garfuerte implicacion emocional en
su trabajo, con la que sean capaces de superarepfEntarse a cualquier tipo de

impedimento o de debilidad que pudiera surgir grukssta en practica de su proyecto.
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Conclusiones

En este Trabajo se han intentado demostrar todosoleocimientos que han sido
adquiridos durante las asignaturas del Master bitamdurante las practicas en el
centro de Educacion Secundaria. Todos estos comtios han sido enfocados a

mejorar la experiencia de aprendizaje de unos grdpalumnos de cuarto de la ESO.

Hay que sefalar que con el enfoque que se ha datlo & la programacion
didactica como a la innovacion docente lo que sprhtendido ha sido motivar a los
alumnos y ofertarles posibilidades que quizas emteente no se hubieran planteado ni

supieran si un trabajo futuro relacionado con aspgctos podria gustarles.

El proyecto de innovacion también ha sido planteadoodo de ayuda para que
los alumnos puedan desenvolverse correctamentd eruredo laboral o en etapas
educativas superiores, dado que la ortografia, s demasiada importancia en los
contenidos oficiales de la materia, si que la tienela vida cotidiana de cualquier

persona.

Cabe destacar que todo lo aqui presentado haesadipado teniendo en cuenta la
situacion presente y futura de los alumnos, asioceus motivaciones, intereses y, por
supuesto, lo marcado por las leyes educativas,uguei cierta medida supeditado a lo
anterior. En las practicas hemos podido comprobaregte tipo de enfoque no suele ser
tan comun como deberia de ser, que todavia existehos profesores centrados en la
ensefianza de los conocimientos tedricos de suimgten seguir los dictados legales al

pie de la letra, independientemente de la realiigalds aulas.

Sin embargo, si algo nos ha ensefiado este Masteiedss alumnos deben de ser
el eje de la ensefanza, que hay que tenerlos ertacea todo momento e intentar
comprenderlos y ayudarlos en su proceso de apagadEsto precisamente seria lo que
conformaria a un buen profesor de Educacion Secdandpie seria la meta que esta

futura profesora de Lengua espera conseguir.
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Anexo |

Prueba de nivel de ortografia para cuarto de la ESO

(Ejercicios extraidos de material fotocopiable saimtografia de la Editorial Casals,

recuperado de https://castecesek.wikispaces.com/)

1- Lee el siguiente texto y completa las palabras quentengan gy j.

Un emido y una fuerte exclamacién perturbaron al eméeo, quien, instintivamente
puso los ojos en el relo y después en el panel de control. En efecto, dirénde la
23C, en la seccion de traumatoléa, vibraba de forma exaerada, a pesar de que aln
no era hora de igilia. El enfermo, un abori en australiano de paso hacia su pais en
calidad de e ecutivo de empresa, habia sufrido un accidentehab& que ado todo

el dia del in_erto que el ciru ano habia realizado en unas de sus piernas. D@&mostr
mucho cora e durante la intervencidn, pero ahora pareciger@o a las normas del
hospital, y voceaba sin contencidén. Era de temeratos pacientes en semantes
circunstancias se contdasen de su expresividad y comenzasen a profabragtos a

los cuatro vientos, que sin duda llegarian hastat@er eria y serian oidos hasta en la
calle. El enfermero o €6 el pasillo, todavia sin ente, y se diri i6 con un anal ésico
hasta la puerta del afliido extran ero, barajando la posibilidad de avisar al doctor,
con el fin de que este recondera la situacién cuanto antes.

2- Lee el siguiente texto y completa las palabras quentengan b y v.

La jo_en i liotecaria _ usco el li__ro en ehquel correspondiente y __io que
so__resalia de entre los demas, como si la esta ll@nando. EI _ olumen era

relati__amente grueso y en la portada impresional gra _ado de un hombre

di__idido en dos mitades y un titulo e__ocador:_Eilzconde demediado y otros

cuentos. Acto seguido se lo entregd a __ enito ocoguke este interpreté como una
sonrisa e__anescente. ¢Acaso ha__ia leido elld aque rante relato? La chica

sostu__ o su mirada durante un __reve instante ye@n _ilidad y secreto arro__o él le
de__ol__i6 un saludo complice e in__isible que edlgparecio querer e__itar. «j__aya,
gué chico tan amiga__le!», pensa__a ella con _sa&leonrisa mientras atendia a otro
lector con ob__ia aplicacion, contri__uyendo alcdesuelo del po__re Benito, quien

__usco la puerta de salida conun __urdo mo__imidatca _eza.

3- Completa con b o v las siguientes palabras.
posi__ilidad, __ enefactor, _ icerrectorado, _ ufbén, ur__uja, e__angélico,
__iodegrada__le, e _itable, detesta__ le, sobreieron, longe__o, escri__ieron,

e __ocaciéon, __ucear, contri__uiremos, positi__0, atsario, ob__iedad, re__aja__an,
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__ienintencionado, __ ufete, ampara__as, gra__eaderon, atribui__le, hir__iente,
retri__ucién, malea__le, exhi__icién, her__i d@mo, uir, nausea__undo, ha__ilidad

4- Completa el texto con las grafias que faltan.

A__ora os contaré otras e__traordinarias __azafiasel __ éroe, superior a cualquier
ser __umano llamado __ ércules. Veréis, despuésiale qubo alcan__ado feli__mente
la cima de todos los __echos que ya os he relgpadoe tenso, decididé seguir
combatiendo, pero esta ve__ no contra monstruos, @ntra __ombres. Asi, por
ejemplo, sub__ugo tras un combate e__traordinaAatao, hijo de la Tierra. Castigo
con la muerte al e altado e infeli__ Lico, quienhlabia usurpado el trono. Tras
e__plorar un e__tenso territorio, buscé a Geribeyto a Italia de Caco, famoso ladrén,
sin virtu___ conocida, __ijo de Vulcano, y abrié pas océano para que se formase el
mar Mediterraneo. Este mar, que divide Europa d&#flo hizo posible e__traviando
una montafa de cu__o nombre no me acuerdo de airaada Abyla, que se ha__aba
pré__ima, y abriendo asi de modo efica el estredr Gibraltar. Y en ambos
co__ados escribid, lleno de lucide , el famosoalate non plus ultra sobre unas
columnas que alli mismo erigio.

5- Completa los siguientes enunciados con las palabrgse correspondan: por
qué, por que, porqué, porque, también, tan bien.

1 Han derribado el edificio loiknalzonstruido en la playa.

2 Quisiera saber el de tu decision

3 Hemos preguntado al profesor an est hechas
las vidrieras de la catedral.

4 El ha tomado la decisién tanto ha luchado.

6- Completa los siguientes enunciados con las palabrgse correspondan: con
qué, con que, conque, a, ha, ah.

1Juan __ ido anotando todos los nombres degglant se

topado.

2i___ ,de acuerdo! Entonces escribe en el irddodos los recursos
puedes contar para realizar yépim

3¢ palabras les vas a planteana?

7- Completa los siguientes enunciados con las palabrgse correspondan: si
no, sino, asimismo, a si mismo.

1 0s puedo asegurar que venis todos, no
podremos resolver el asunto.

2 jVaya gue tiene esa pobre geetdijo

3 Alvaro no ha llevado una mochila un bolso de viaje.
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8- Escribe la tilde donde corresponda en las siguierggalabras agudas.

melon / entregais / redil / equivoqueis / veis faso/ cordel / serenais / picar /
informacion / alegrar / iran / sutil / aventajareloj / perfil / ojala / dormi / robot /
ademas / marfil / salon / aqui / colibri / zaguastoy / atun / flan / anis / delantal / salio
/ segun / cubil

9- Escribe la tilde donde corresponda en las siguierggalabras llanas.
fueron / almibar / lentejas / alfeizar / fenix fuaar / tarjeta / casucha / bienvenido /
chorizo / oreja / tenis / simil / salieron / lidealbum / dosis / iris / crater / dificil /
Lopez / forceps / biceps / bacalao / recubrierambiguo / vestuario

10-Escribe la tilde donde corresponda en las siguierdgoalabras esdrujulas.
centrico / arbitro / subterraneo / celibe / verticeuspide / vertice / espectaculo /

aromatico / poligono / periodico / avido / libelularonico / parroco / olimpico / pagina
/ climatico / arido

11-Recuerda las definiciones de diptongos, triptongos hiatos y sus normas
ortograficas, y completa.

1 Las vocales abiertas son , , ;y lasdas son _ , .

2 Diptongo es la uniéon de una vocal y otra , O

viceversa; también es la unién de dos vocales

3 El resultado fonico de un diptongo es un de voz, es decir, una sola

4 Cuando en una silaba encontramos una vocal entre dos
se denomina

5 Cuando una palabra termina en un triptongp ueise escribe , y

no lleva

6 Los diptongos y los llevan tildanto corresponde por las normas

generales de la acentuacion, y en esos casos,reiemfa vocal .

7 Si el acento recae en la vocal cerrada se proahice . En ese caso,

siempre escribiremos la
8 Cuando en una palabra hay dos vocales abiertagdas también le llamamos

9 Un hiato son dos , O una.
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12-Escribe la tilde en las palabras donde correspondaclasificalas.

bueno, caer, murcielago, columpio, muerto, oasis, tentauro, suelo, lea, volais,
vuelta, bebia, cubierto, raiz, aceite, aire, afum$a cuidalo, limpiais, farmaceutico,
empleariais, solucion, huesped, confieis, semiaatwm, tambien, huerfano, alojareis,
hueco

13-Escribe correctamente las siguientes formas verbalefijandote en los
acentos:

1 Segunda persona plural del presente indicativaatiar:
2 Segunda persona plural del presente indicatiwmbler:
3 Segunda persona plural del presente subjuntivetar:
4 Segunda persona plural del pretérito perfectplgime entrar:
5 Tercera persona singular del pretérito perfectabjumtivo de dormir:

6 Segunda persona plural del futuro simple indicadie recordar:
7 Primera persona plural del pretérito imperfenttidgativo de jugar:
8 Primera persona plural del pretérito imperfectojentivo de andar:

14-Escribe la tilde diacritica donde corresponda.

1 Cuando el te de la mano, preguntale como se llama

2 Se todo lo que tu me dijiste aquel dia ya le@mauestra infancia.

3 Aun no he avisado a nuestros amigos acercatu@adeen que tomaremos el te.

4 El pensaba para si que a mi no me habia advelideeligro, aun cuando lo habia
sabido con antelacion.

5 jComo admiraba el pintor a su musa viendo comadchablaba y se reia!

6 Aun no se cuando ni como ni por que he de haeeviaje tan lejano.

7 Me gustaria saber donde y con quien has estado.

15-Completa los siguientes textos con las comas, pustoy mayusculas que
faltan.

Texto 1: En febrero de 1482 llego a la corte deovimb el moro milan era la ciudad

mas poblada de italia la mas consciente de su jpatiéco la mas comprometida con

los ideales de la tirania como forma de gobierab ipismo tiempo la mas fastuosa en
competencia con la austera génova la efervescrendia la turbulenta ferrara la

sofisticada venecia o la pomposa roma

José Enrique Ruiz-Domeéndeersonajes intempestivos de la historia
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Texto 2: En fin tal como le digo mi madre me regileh su sillon con el aire de una
reina habia preparado la mesa como si fuese nawidadel mantel de hilo un
candelabro de plata con las velas rojas y unalvaj#¢ porcelana con guirnaldas de
rosas que no habia visto antes me pidid que bdgsatillo el gramdéfono y los discos
y que los pusiese encima de la alacena con elalaentado hacia un rincén usted se

acordara seguramente de aquellos antiguos altagoeegarecian flores cuando lo tuve
todo listo me dio permiso para presidir la mesa

Javier TomeoAmado monstruo

Texto 3: Otra creencia decia que el dios del solaneada mafiana envejecia y después
moria; luego durante la noche viajaba al otro muwste ciclo simbodlico se consideraba
como el paradigma de toda regeneracion con el teshglios ra se unié con la figura
de otra deidad menor de tebas llamada amén dagdo duamon-ra convertido en el
dios supremo en tiempos del Imperio nuevo desdiguemtra habia estado también
relacionado con horus el dios con cabeza de haldanfusion de ambas divinidades
habia dado lugar al dio ra-harakhty el dios deldsola mafiana era khepri identificado
con el escarabajo animal que segun la tradicidrabé creado a si mismo a partir de su
propia materia de la misma manera que el sol rarcacia mafana.

Dioses y faraones del antiguo Egigtedimat editorial)

16-Escribe un texto breve en el que el testigo de urc@dente de trafico lo
narra a la policia.

104



