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RESUMEN

El sexismo vigente en nuestra sociedad es una realidad que a dia de hoy las leyes
educativas no quieren reconocer. Sin embargo, vivimos en una sociedad dominada por
un sistema patriarcal arraigado en nuestra cultura durante siglos que propaga estereotipos
sexistas y desigualdades de género que afecta a todos los &mbitos sociales.

Si hojeamos cualquier libro de texto de Educacion Secundaria Obligatoria, la gran
mayoria de nombres que aparecen son varones. Desde que se decidié ver el mundo con
un solo ojo, las aportaciones femeninas desaparecieron de los libros de Historia. Esta es
la realidad que se presenta hoy dia en el sistema educativo. La escuela es la herramienta
principal para la propagacion de referentes culturales con los que crear identidades
personales. Por tanto, la invisibilidad de las mujeres en los contenidos nos revela que
estamos ofreciendo una vision parcial de la realidad, una historia distorsionada.

Numerosos estudios evidencian la invisibilidad de las mujeres tanto en los contenidos
como en el lenguaje de los libros de texto. Por esa razdn, en este Trabajo Fin de Master
se pretender demostrar que si es posible ver el mundo con los dos ojos, desde una mirada
conjunta que fomente la coeducacién en las aulas.

ABSTRACT

The current sexism in our society is a reality that nowadays education laws do not want
to recognize. However, we live in a society dominated by a patriarchal system rooted in
our culture for centuries that propagates sexist stereotypes and gender inequalities that
affect to all areas of the society.

If we look through some Secondary Education textbooks, we can see that the vast majority
are male names. Since it was decided to see the world with one eye, women's
contributions disappeared from the history books. This is the reality that appears today in
the educational system. The school is the main tool to spread the different cultural
references in order to create personal identities. Therefore, the invisibility of women in
the contents reveals that we are offering a partial vision of reality, a distorted history.

Numerous studies show the invisibility of women both in terms of content and textbooks
language. For that reason, this Master's Thesis is trying to demonstrate that it is possible
to see the world through both eyes, from a joint vision that promotes coeducation in the
classrooms.
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Introduccion

Desde que descubri que mi vocacion era la ensefianza, me dije que el aula seria
como un pequefio taller en el que, junto a jovenes con ganas de cambiar el mundo,
ideariamos las estrategias necesarias para poder construir un mundo mejor en el que
primasen valores sociales tan necesarios como el respeto, la solidaridad, la libertad, el
espiritu critico, la creatividad, latoleranciay la igualdad. Esta ilusion por formar a jovenes
a traves de valores tan basicos es lo que pretendo transmitir en cada parrafo de este
Trabajo Fin de Maéster.

Debido a las condiciones propias de este trabajo académico y a la reduccion de
espacio, haremos especial hincapié en uno de ellos: la igualdad. La igualdad entre
hombres y mujeres. Como sabemos, vivimos en una sociedad muy avanzada en
tecnologia, ciencia, economia...pero que todavia sigue luchando por conseguir la
igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres. Y asi se refleja en todas instituciones

que rigen nuestra sociedad.

Si nos centramos en la que ma&s nos concierne, la institucion educativa,
observamos que las desigualdades de género abarcan todos los estamentos de la
institucion, desde la segregacion en la ocupacion de puestos de mayor responsabilidad
dentro del centro hasta la invisibilidad de las mujeres en las herramientas de trabajo, los
libros de texto. Este serd el objetivo principal a lo largo del trabajo, analizar esta situacion
e idear propuestas de mejora a través del proyecto de innovacién y de la programacion
didactica anual.

Por estas razones decidi elegir como titulo del TFM: Educacion linguistica y
literaria en 4° de la ESO desde una perspectiva de género. Como docentes de Lengua
Castellana y Literatura nuestra manera de actuar para mejorar la educacién que recibe
cada estudiante es mediante dos vertientes: la linguistica, ensefiando que se puede utilizar
un lenguaje inclusivo con el que ninguna persona se sienta discriminada; y la literaria,
mostrando el mundo literario desde una perspectiva que fusione los dos modos de
entenderlo: el masculino y el femenino. Para ello, articularemos el trabajo en tres

apartados principales:

En el primer apartado de este trabajo se realizara una reflexion sobre el practicum,

comentando, en primer lugar, el contexto del centro en el que realicé las practicas para
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después realizar una reflexion sobre mi experiencia en él a lo largo de tres meses en los
que he podido aprender mucho sobre la docencia. Para concluir este apartado se realizara
una valoracion sobre las asignaturas del Master comentando tanto los puntos fuertes como

los débiles en cada una de ellas.

En el segundo apartado se situara el proyecto de innovacion que consideré preciso
para poder alcanzar ese valor social tan fundamental como es la igualdad. Para ello,
realicé una intensa busqueda de articulos, documentos, libros o cualquier recurso que me
ayudase a evidenciar la invisibilidad femenina en los libros de texto. Para una mayor
comprension del tema, al inicio se definen los conceptos basicos que giran en torno a este
objeto de estudio para después, poder dar paso al eje central de la innovacion. A
continuacion, para reforzar nuestra argumentacion y mostrar la importancia de nuestro
objeto de estudio estableceremos un marco tedrico en el que se exponga la opinién de
especialistas la materia. Ademas, veremos la importancia que tuvo la iniciativa de los
Estudios de Mujer y el esfuerzo realizado para tratar de incluir a las mujeres dentro de
nuestra historia y como no se vio reflejado en los libros de texto, como veremos en el
apartado siguiente. Asimismo, realizaremos un breve recorrido por el sistema educativo
desde 1814 hasta la actual ley vigente, LOMCE para comprobar las claras carencias
femeninas que han existido y existen. Seguidamente se analiza todo lo que afecta de
manera directa a la innovacion: contexto del centro, grupo, documentos institucionales,
etcétera. Ademas podremos analizar este problema a través del testimonio del alumnado

mediante un cuestionario que se realizé.

Como ultimo apartado de este Trabajo Fin de Master tendremos la propuesta de
Programacion didactica que se ha construido en base al proyecto de innovacién. En cada
unidad didéactica se han incluido tanto actividades que fomenten el uso de un lenguaje
inclusivo, como contenidos y actividades que visibilicen a las mujeres dentro de la
literatura. Este es el apartado que realicé con mayor ilusion ya que en él pude incluir los
contenidos que a mi, como alumna, me hubiese gustado aprender durante mis afios de
estudiante de secundaria, pero que ahora espero poder transmitir como docente en un

futuro no muy lejano.
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1. Memoria del practicum

1.1  Contexto del practicum

De acuerdo con la clausula de confidencialidad que firmamos al inicio del periodo
de précticas, a lo largo de este Trabajo Fin de Méster no se mencionara el nombre del

centro ni ningun dato que pueda revelar su identidad.

Este centro se fundo6 en 1845 como Instituto agregado a la Universidad. En 1947
fue un instituto masculino, es mixto desde 1981. Con la implantacién de la LOGSE en el
curso 1995/1996 y el Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el
Reglamento organico de los institutos de educacion secundaria (BOE 21-11-1996) paso a
denominarse Instituto de Ensefianza Secundaria (I.E.S) con un nombre que no tuviese
connotaciones catolicas.

Este centro se caracteriza por su amplia oferta formativa ya que ademas de contar
la ensefianza Obligatoria y Bachillerato en horario diurno y nocturno también cuenta con
Ciclos de Grado Superior en Educacion infantil y Teécnico Superior en Animacion de
Actividades Fisicas y Deportivas. Esta extensa gama educativa hace gque el centro cuente
con un amplio nimero de docentes (un total de 86) y un mayor numero de alumnado

(1177). El equipo docente se distribuye de la siguiente manera en los Departamentos

didacticos:
Departamentos Docentes Departamentos Docentes
Didécticos Didécticos
Aleman 1 Geografia e Historia 7
Biologia y Geologia 5 Inglés 8
Clésicas 2 Lengua y Literatura g*
Dibujo 3 Matematicas 7
Economia 2 Mdsica 2
Educacion Fisica 6 Orientacion 6
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Francés 3 Religion 1

FOL 2 Tecnologia 5

Educacion Infantil 9 Inmersion Linguistica 1*
TOTAL: 86

*En Inmersion Linguistica hay una profesora en comision de servicios con jornada
completa que se coordina con otra, sin horario lectivo en el centro, que cumple su jornada
lectiva en varios Colegios de Primaria. En cuanto a los 9 docentes que componen el
Departamento de Lengua y Literatura, una de ellas es interina e imparte Lengua

Asturiana.

Mientras que el alumnado queda agrupado de la siguiente manera:

Cursos (Nocturno y Diurno) |  Alumnado matriculado

ESO 357
Bachillerato 419
Formacion Profesional 401
TOTAL: 1177

En lo que respecta a sus caracteristicas arquitectonicas, el centro consta de cuatro
bloques de edificios: el primero que se situa la entrada al centro llamado «pabellon viejo»
en el que se encuentran las aulas de Bachillerato y los departamentos didacticos; otro
construido de forma anexa al anterior al que llaman «pabellon nuevo» que abarca los
cursos de la ESO; un tercer edificio Ilamado la «casina» que consta menor nimero de
aulas y es independiente de los dos edificios anteriores; y un cuarto edificio dedicado al
gimnasio polideportivo. A estas edificaciones habria que sumarle los espacios al aire libre

como las canchas polideportivas exteriores, un aparcamiento y zona de patio. Todo el
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centro se encuentra vallado y solo se puede acceder a él a través de tres puertas situadas
en diferentes extremos del centro que se abren por un mecanismo accionado por las

conserjes y del que solo tienen llave quienes trabajan en el centro.

Conviene explicar algunas de las caracteristicas anteriores. Una vez que se accede
al centro por la puerta principal, nos encontramos el «pabellon viejo». Se trata de una
construccion de tres pisos. En la planta baja se sitda, junto a la entrada, conserjeria y al
lado la sala de profesores y despachos del Equipo Directivo. En esa misma planta se
encuentran las aulas de segundo de Bachillerato, la biblioteca y el salon de actos. En el
piso superior se sitdan las aulas de primero de Bachillerato, el aula de PT, el aula de
Plastica, aulas de un tamafio méas reducido dedicada a los desdobles y, en el otro extremo,

los departamentos didacticos.

En la planta baja «pabellén nuevo» se encuentran dos aulas de informatica. En la
primera planta encontramos otra aula de informética y una antigua sala de profesores que
ahora se utiliza como aula multimedia ya que cuenta con una pizarra electronica. En la

segunda y tercera planta se situan las aulas dedicadas a todo el ciclo de la ESO.

Respecto a «la casina» cuenta con cuatro aulas: una para el grupo de Inmersion
Linguistica, otra aula de informatica que pertenece a la Consejeria de Educacion y otras
dos aulas dedicadas a otros cursos.

En resumen, este es el contexto en el que realicé mis practicas del Master en la
especialidad de Lengua Castellana y Literatura. Como se ha podido comprobar este centro
es muy extenso tanto a nivel educativo como arquitecténico. En referencia a la
arquitectura, cabe afiadir que a pesar de ser tan amplio, la edificacion es muy antigua y
numerosas aulas se inundan los dias invernales de abundantes lluvias. En relacion al
mobiliario de las aulas, las aulas situadas en el pabell6n nuevo cuentan con recursos
electronicos como ordenadores, proyectores y pizarras electronicas, mientras que las
situadas en el antiguo pabellén carecen de estos elementos y tienen problemas a la hora
de utilizar materiales digitales. Pero, sin duda, a nivel general es un centro con una gran
oferta formativa y totalmente capacitado para acoger a un numero tan elevado de

alumnado como actualmente tiene.
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1.2 Evaluacién de las précticas

El 12 de enero de 2016 inicié las practicas en el centro ya descrito gracias al
apartado anterior. En el primer encuentro con el tutor me facilité el horario con el que
trabajariamos y los grupos a los que impartiria clase junto con mi compariera de practicas:
4°de ESO Ay B y 1° de Bachillerato Ay B.

La primera semana de practicas fue una toma de contacto con el centro y el
alumnado. El tutor me mostré las instalaciones del centro: aulas, cafeteria, biblioteca,
despachos y sala de profesores. Ademas, me proporciono6 una ficha de cada grupo en la
que se incluia las fotos y los datos del alumnado con el fin de conocer sus perfiles antes
de tener el primer contacto en el aula. La oportunidad de tener esta ficha me fue de gran
ayuda para poder empezar a familiarizarme con el alumnado e ir asociando los nombres

a las personas.

Durante las semanas siguientes pude conocer los diferentes perfiles del alumnado
y tratarlos, asi como pude conocer las aulas en las que se ubicaban. Los dos grupos de 4°
de ESO estaban situados en dos aulas perfectamente equipadas, a diferencia de las de 1°
de Bachillerato, situadas en el pabellon antiguo, que no contaban con equipamiento
multimedia. A lo largo de las semanas de enero me limité a realizar una observacion
directa en el aula, observando minuciosamente las técnicas que utilizaba mi tutor en sus
clases y cémo respondia el alumnado. Gracias a estas observaciones aprendi cémo

funcionaban las clases y como debia actuar unas semanas después.

A principios de febrero empecé a realizar mis primeras intervenciones ayudando al
alumnado en la realizacion de las tareas, especialmente en la asignatura de Proyecto
Sociolinguistico de 4°, que también era impartida por mi tutor, en donde se encargan de
la redaccion de la revista del centro. Por tanto, en esta asignatura ayudaba al alumnado en

la eleccion y redaccion de los articulos.

A finales de febrero, mas concretamente el 23, tuve mi primera intervencion con el
grupo de 4°B de la ESO, explicandoles el la unidad sobre el Romanticismo. Tuve cuatro
sesiones para trabajar con ellos sobre este tema. Fue una tarea muy enriquecedora en la
que el grupo aprendid y lo pas6 muy bien, aunque estoy segura de que yo aprendi mas

que ellos y ellas. Decidi trabajar por grupos en la realizacion de la tarea final, sustituta
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del examen, experiencia que puse en practica por primera vez, pero los resultados fueron

muy buenos.

El 7 de marzo intervine con el grupo de 1°A de Bachillerato, teniendo que
explicarles el teatro barroco. Con este curso también decidi trabajar por grupos, pero esta
vez tuvieron que preparar una exposicion oral sobre una comedia que les habia tocado
por sorteo. Decidi evaluar de esta forma por una razén: en diversas conversaciones con
las chicas y chicos de este curso, me llegaron a confesar que nunca habia realizado una
exposicion oral a pesar de estar en Bachillerato. Y recordé que a mi me pasé lo mismo.
Por tanto, consideré necesario recurrir a la competencia comunicativa que tanto les iba a
servir en su futura vida académica y social. Me gustaria afiadir que no tuve el tiempo
suficiente que me hubiese gustado para trabajar con ellos las nociones basicas sobre la
oralidad, pero con que tuviesen el primer contacto con este «nuevo» método me
conformaba. Para muchos de los grupos no fue tarea facil pero creamos un clima familiar
para romper con la gran barrera en la que se transforma la timidez. En definitiva, el grupo

en general y yo sentimos gran satisfaccion al comprobar el resultado de la actividad final.

Durante el mes de marzo tuve la oportunidad de asistir a otras clases con diferentes
docentes y conocer otros métodos de trabajo. Llegué a conocer dos grupos de 2° de ESO,
dos de 4°, uno de ellos era de diversificacion y otro grupo de Bachillerato. En esta ocasion
descubri nuevos perfiles del alumnado y nuevos métodos de trabajo, sobre todo de una
profesora de Lengua Castellana y Literatura que solia trabajar por grupos y su método me

parece digno de seguir.

Ademas, durante este mes tuve la oportunidad de asistir a una Reunion de Equipos
Docentes (RED) que me supuso un contacto directo con el Equipo Docente y observar en
qué consistia y qué trabajan esas reuniones. De igual manera asisti a diversas reuniones
de Departamento asi como a reuniones de Interlenguajes, uno de los proyectos
transversales que se realizan en el centro y que abarcan diferentes materias. A mediados
de marzo se realizaron las evaluaciones finales, dado que acababa el segundo trimestre,

por lo que también pude asistir a un Claustro en el que realizaron las evaluaciones finales.

A la vuelta de vacaciones y siendo ya el mes de abril, las intervenciones fueron mas

esporadicas, realizandolas con menor frecuencia, especialmente en las sesiones que el
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profesor no podia asistir. Por lo tanto, podria decirse que este ultimo mes volvi a observar
el funcionamiento de la clase gran parte del tiempo.

El dia 16 de abril concluyeron las practicas del Master, y solo puedo afadir que
fueron muy gratificantes y enriquecedoras. El alumnado de 4° de ESO y 1° de Bachillerato
estuvo involucrado desde el primer momento en el desarrollo de las sesiones y pude
entablar una relacion cordial con la mayoria de alumnos y alumnas de los grupos. En
definitiva, las practicas es el componente necesario para poder tener el primer contacto
como docente e ir aprendiendo el funcionamiento de esta gran profesion. Por ultimo, me
gustaria afiadir lo realizada que me senti en el acto que organizaron por el Dia del Libro
cuando dos alumnas leyeron dos composiciones realizadas por ellas mismas en una de las
tareas de creacion literaria que les encomendé durante el desarrollo de mis intervenciones.
Es una gran muestra del agrado que siente el alumnado cuando deja volar su imaginacion
y se sienten satisfechos de su trabajo, que son capaces de leerlos delante de centenares de

personas.

1.3 Analisis del curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria segun el

Decreto 43/2015, de 10 de junio’

Con la LOMCE el eje principal en torno al que giran todos los componentes del
curriculo son las competencias clave. A través de ellas se deben desarrollar todas las
habilidades y capacidades necesarias para hacer del/la estudiante una persona competente
y civica preparada para enfrentarse al mundo. Los objetivos funcionardn como las
herramientas necesarias para alcanzar la finalidad de las competencias. Asimismo, se
pretende llevar a cabo el desarrollo de la competencia comunicativa ofreciéndole al
alumnado las estrategias para desenvolverse con soltura en las situaciones comunicativas.
Todo ello a través de una metodologia dindmica y ludica que ayude al alcanzar al méaximo
exponente las competencias. En cuanto a los contenidos, divididos en cuatro bloques, se
pretende desarrollar las herramientas y estrategias necesarias para comunicarse con
precision y realizar discursos, tanto orales como escritos, cada vez mas elaborados;
acercar al conocimiento de la lengua para conocer los mecanismo lingiiisticos y la

adquisicion de conceptos y terminologia sobre gramatica; y con la educacién literaria

! De este apartado y el siguiente se volvera a hablar en el proyecto de innovacion visto desde una perspectiva
de género.
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formar a lectores y lectoras capaces de disfrutar de la lectura a la par que se acercan a la

cultura literaria de su propio pais.

El planteamiento principal del curriculo parece muy favorable a formar un
alumnado perfectamente para que pueda desarrollarse y desenvolverse en la sociedad
tanto a nivel social como académico. Se habla de competencia comunicativa, trabajo en
grupo, educacion literaria, etc., aspectos formales e importantisimos a desarrollar pero el
problema radica en la puesta en practica de estos contenidos. Aunque en el curriculo se
ofrecen diversos métodos para evaluar el trabajo del alumnado mas alla de las pruebas
escritas y una abierta gama de contenidos literarios: literatura universal, femenina, la
importancia del teatro en el aula, literatura Hispanoamericana... muy pocos llegan a
explicarse en el aula. Por tanto, no encontramos con que el problema principal se sitia en
la puesta en practica de las diferentes programaciones anuales de los diferentes
departamentos didacticos. Por esta razon, a continuacion pasamos a comentar la
programacion del Departamento de Lengua Castellana y Literatura del centro donde

realicé las practicas.

1.4 Analisis de la programacion Didactica del Departamento de Lengua

Castellana y Literatura (2015/2016)

Como deciamos en el apartado anterior el problema se sita a la hora de seleccionar
los contenidos con los que se quiere trabajar en cada Comunidad Autéonoma y en cada
instituto. Respecto a la programacion didactica del instituto en el que realicé las practicas,
hay que afiadir que, en el papel, sigue fielmente el curriculo y las leyes vigentes
actualmente, utilizando la LOMCE para 1°y 3° de la ESO y 1° de Bachillerato y la LOE
para 2° y 4° de la ESO y 2° de Bachillerato.

En el curriculo se ofrecen diferentes herramientas y estrategias para trabajar en el
aula y acabar con los tradicionalismos anteriores. No obstante, a la hora de ponerlo en
practica los/las docentes optan por trabajar en clase de una manera tradicional. En la
Programacion Didéctica del centro, en todos los cursos desde 1° de la ESO hasta 2° de
Bachillerato lo que mas cuenta para la nota son las tareas individuales como trabajos y
examenes escritos que no hacen mas que fomentar la competitividad entre compaieros y

compaiieras.
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Asimismo, en el curriculo los contenidos literarios son muy generales a la hora de
mencionar la literatura como por ejemplo: «literatura del siglo XX» pero no establecen
una distincion entre los diferentes géneros que se han de trabajar en cada curso, por lo
que se cae en la rutina de trabajar siempre con la misma literatura dejando de lado
especialmente el teatro, la literatura femenina e Hispanoamericana. De esta forma, se
acaba cayendo en la monotonia de trabajar en los diferentes cursos con los mismos
contenidos y con el mismo método de trabajo, de ahi que el alumnado piense que la
literatura es aburrida, cuando en realidad no lo es, sino que simplemente hay que tomar
consciencia, situarnos en el lugar del alumnado y ofrecerles una educacioén de una forma

mas ludica y dindmica.

1.5 Relacion de las practicas con las asignaturas del Master

Como ya mencioné anteriormente, el periodo de practicas es la mejor parte del
Master. Durante el desarrollo de éstas pude poner en practica gran parte de los contenidos
trabajados en la primera parte del Master. Al principio, y en mi caso al ser de fuera, me
causo cierta incertidumbre ya que tenia que asistir a un centro que desconocia tanto su
funcionamiento como los miembros que lo componian, pero muy pronto me hicieron
sentir un miembro méas del Equipo Docente. El recibimiento por parte de casi todo el
equipo fue muy cordial, especialmente con algunas profesoras del Departamento de
Lengua Castellana y Literatura. Ademas me dejaron participar en muchas de las
actividades realizadas por el centro: redaccion de articulos para la revista, ser miembro
de un jurado de un concurso literario, contar con mi opiniéon en las reuniones de
departamento, hasta participar en una actividad sobre el reciclaje organizada por el
Departamento de Orientacion.

A continuacion, realicé un breve recorrido por todas las asignaturas cursadas en el

Master y realizando un breve comentario sobre su contribucion al periodo de practicas.

La asignatura de Procesos y Contextos Educativos podria considerarse de las mas
utiles para las practicas, aunque mas especificamente para poder realizar el Cuaderno de
Practicas. Antes del Master tenia pleno desconocimiento sobre la legislacién educativa y
los documentos institucionales con los que se trabaja en los centros educativos y que
vimos en el primer bloque. Gracias a esta asignatura he aprendido las nociones bésicas

sobre la normativa y los contenidos que se incluyen en cada documento y para que sirven.
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En el segundo bloque Interaccion, comunicacion y convivencia trabajamos con
convivencia en el aula y vimos los diferentes perfiles que pueden existir entre docentes y
alumnado. Al mismo tiempo también nos proporciond estrategias para gestionar el clima
de convivencia en el aula. Es importante resaltar la visualizacion de un video basado en
hechos reales que vimos en clase con el que aprendimos mucho sobre las conductas en el

aula.

Por su parte, en el tercer bloque Tutoriay Orientacidn educativa trabajamos con la
relacion entre las familias y los centros. Por desgracia, hoy en dia en muchos centros se
sigue considerando una utopia. La relacion entre las familias y los docentes queda muy
lejos. Tan solo mantienen contacto cuando el alumnado tiene un mal comportamiento en
el aula. No obstante, los contenidos que trabajaron fueron muy enriquecedores para
formarnos no solo como docentes sino como personas y descubrir la importancia que
reside en una buena relacion entre las familias y los centros para la educaciéon de los

estudiantes.

Por dltimo, en el cuarto bloque de Atencion a la diversidad conocimos técnicas y
actividades para trabajar con la diversidad del alumnado. Este tema también esta muy
abandonado en los centros debido al recorte del personal, que los ha dejado con el menor
namero posible de orientadores y que les es imposible dedicarles el tiempo que necesita.

Por tanto, gracias a esta asignatura pudimos comprobar durante las practicas tanto
las grandes ausencias dentro de los documentos institucionales como la presencia y

aplicacion de muchos de los contenidos trabajados en las clases del Master.

Los contenidos desarrollados en Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad
fueron muy utiles para conocer la psicologia de los jovenes, y sobre todo, conocer los
grandes problemas con los que nos podemos enfrentar en la adolescencia: bullying,

anorexia, bulimia, TDAH, fracaso escolar, entre otros.

En general es una asignatura muy interesante en la que se trabaja con diferentes
teorias y modos de entender la psicologia pero, si es cierto que, posiblemente fuese
necesario dedicar mayor atencién a la psicologia adolescente o adulta méas que en la
infantil, ya que este Master esta destinado a impartir clases a perfiles de ambas edades.
Pero aun asi, conocer nociones basicas sobre psicologia es muy atil en la labor como

docente.
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La asignatura de Disefio y Desarrollo de Curriculum ha sido, sin ninguna duda,
una de las mas utiles a lo largo de todo el curso. En ella aprendimos qué era una unidad
didactica y qué se debia incluir en ella. Descubrimos los conceptos y funciones dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje de competencia, objetivo, contenido, evaluacion,
criterios etc., términos que quedan tan lejanos y desconocidos para una estudiante de
filologia. Estos conocimientos nos han acompafiado a lo largo de todas las asignaturas,
debido a que en la mayoria de las asignaturas hemos tenido que realizar unidades
didacticas. Ademas, nos ha sido muy util en el periodo de practicas a la hora de realizar
las unidades did&cticas para desarrollar en el centro educativo asignado y que, mas tarde,
tendriamos que incluir en el Cuaderno de Précticas. Por lo tanto, podriamos considerar
esta asignatura como la mas importante ya que en ella hemos aprendido uno de los

aspectos que mas vamos a necesitar para ser docente: realizar unidades didacticas.

No obstante, convendria afiadir que, quizés, esta asignatura necesitase mas horas
para poder trabajar los contenidos detenidamente y especialmente, para poder tener
tiempo suficiente en el que podamos aprender a elaborar una programacion didactica.
Este Gltimo aspecto es el que considero el mas importante, dado que la mayoria de las
personas que cursan la especialidad de Lengua y Literatura provenimos de la carrera de
Filologia en la que no se ensefia nada de didactica y de repente, en un periodo muy breve
de tiempo tenemos que aprender a crear unidades didacticas y a programar casi sin

experiencia previa.

Sociedad, Familia y Educacion se dividio en dos blogues. En el primero que
trabajamos con nociones tan bésicas como «Educacion y Género», los Derechos
Humanos y los estereotipos de género y etnia. Todo docente debe estar al tanto de estos
conocimientos ya que la figura que representa el/la docente debe ser un ejemplo para el
alumnado, y por tanto, no debe tener prejuicios. Este primer bloque fue muy productivo
y enriquecedor ya que aprendimos a posicionarnos de un lado que muchos no sabian que
existia. Y sobre todo, nos ayud6 a romper con cualquier estereotipo que pudiésemos tener
en las préacticas hacia los alumnos y alumnas. De hecho, a raiz de cursar esta asignatura,
durante mi periodo de préacticas estuve mas observadora ante la situacion que puedan
conducir a la discriminacion o desigualdad de cualquier persona y sobre todo, a ayudar y
acercar a todo alumno y alumna a la construccion de su propia identidad con la mayor

libertad posible.
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En el segundo bloque trabajamos con los tipos de familia existentes hoy dia en
nuestra sociedad y la relevancia que tienen los familiares en la educacion de sus hijos e
hijas. Los contenidos fueron interesantes ya que es muy importante romper con la barrera
que separa a las familias del centro, e intentar que ambos miembros trabajen juntos a lo

largo del gran camino que supone la ensefianza.

Complementos de la formacién Disciplinar: Lengua Castellana y Literatura
me ha proporcionado herramientas para poder desarrollar la competencia comunicativa
del alumnado en las clases de Lengua Castellana y Literatura a través de los conceptos de
suposicion, implicatura, tema y rema, entre otros. De igual forma que me ha ensefiado a
entender la lengua como un elemento vivo e imprescindible para la comunicacion y coémo
debemos usarla para evitar ambigliedades linguisticas en el aula. En cuanto a los
contenidos de literatura, aprendimos a trabajar en las clases de Lengua Castellana y
Literatura de forma ludica. Creamos unidades didacticas en las que relacionamos los
contenidos con recursos multimedia (videos, canciones, actividades interactivas...) que
pudieran resultar atractivos para el alumnado. También aprendimos que la asignatura no
es tan aburrida como el alumnado piensa, sino que se puede realizar todo tipo de
actividades para captar la atencion de los jovenes y desarrollar el gusto por la materia a

través de recursos como el cine, la musica, la fotografia, el comic o la pintura.

Las unidades que creamos fueron muy Utiles y sobre todo, decidimos compartirlas
entre todas las alumnas de la especialidad de Lengua Castellana y literatura, para que
pudiésemos enriquecernos de nosotras mismas. Por tanto, podriamos decir que lo

aprendido en esta asignatura nos fue de total utilidad a la vez que muy enriquecedora.

En Aprendizaje y Ensefianza: Lengua y Literatura Castellana expusimos una
de las dos unidades didacticas que habiamos llevado a la préctica en el centro. Por tanto,
también pudimos enriquecernos y aprender de todas y de todos los trabajos que habiamos
realizado. La asignatura me ha servido para comprender la didactica de la expresion oral
y escrita, la educacion literaria y la importancia de utilizar un método comunicativo en el
aula ensefiandole al alumnado a entender y utilizar la lengua, mas allad de una mera
memorizacion de conceptos linglisticos. Asimismo, los sitios web y recursos digitales
proporcionados por el profesor me han sido de gran ayuda a la hora de disefiar las

unidades didacticas y la programacion. Ademas, tuvimos la suerte de conocer a Amparo
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Tuson y de enriquecernos con sus estudios sobre «los componentes del evento
comunicativo». En general es una asignatura muy enriquecedora porque se trabaja
unicamente contenidos relacionados con la especialidad y que nos serviran para nuestro

futuro docente.

Respecto a la asignatura de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
la temporalizacién fue muy breve. Aprendimos a hacer nuestro propio blog y a crear
actividades en la red. Desafortunadamente, durante las practicas no tuve tiempo suficiente
para crear uno con el alumnado, pero me parece una herramienta de trabajo muy
actualizada y 1til que seguramente me servird para mi futura vida docente sin ninguna

duda.

Durante las sesiones de Innovacion Docente e Iniciacion a la Investigacion
Educativa pudimos exponer y manifestar todos los aspectos que nos disgustan del
sistema educativo y poder realizar una modificacion en €l. Esta asignatura también me
parece muy util, pues es necesario despertar en los docentes el espiritu innovador y la

necesidad de renovar y mejorar los métodos constantemente.

Durante la asignatura de Taller de teatro realizamos multitud de actividades para
mejorar la figura del docente en las que practicabamos el lenguaje no verbal, los gestos,
la entonacion, el volumen y el tono...etc. Ademas, entre todos los alumnos de la
asignatura realizamos actividades teatrales que se pueden llevar al aula. En ellas se
pretende desarrollar en el alumnado la capacidad de expresion tanto corporal como verbal,
asi como a romper con la timidez y el miedo escénico que presenta gran parte del

alumnado.

El teatro es una herramienta fundamental para el desarrollo de capacidades
expresivas y fomentar la creatividad y la imaginacion en el alumnado. Ademas, hay que
tener en cuenta que el teatro es uno de los contenidos favoritos de la mayoria de
estudiantes. Por tanto, hay que saber explotar esta herramienta para despertar el interés

del alumnado a la par que desarrollan otras habilidades.
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2. Proyecto de innovacion. La ausencia de las mujeres en los libros

de texto: La mujer no tiene quien le escriba

2.1 Justificacion y objetivos

«Reconocer nuestra propia invisibilidad significa encontrar por fin el camino

hacia la visibilidad» (Mitsuye Yamada?)

Con esta cita se pretende delimitar el problema que sera objeto de estudio en nuestra
propuesta de innovacion: la gran ausencia de las de las mujeres en la historia que
transmitimos en las aulas a traves de los libros de texto. Las mujeres son las grandes
ausentes de la vision del mundo que ensefiamos en los centros educativos, por lo tanto,
podriamos considerar que estamos ensefiando una historia distorsionada. EI motivo de la

eleccion de este tema tiene dos razones principales:

En primer lugar, a nivel académico- profesional, durante el desarrollo de las
practicas he podido situarme en la tesitura de una docente, y comprobar que la mujer no
existia en los libros de texto de Lengua Castellana y Literatura de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

Y, en segundo lugar, a nivel personal y como mujer, nunca he podido tratar con
personajes historicos femeninos, ni como estudiante ni como docente en préacticas. Por lo
tanto, durante mi adolescencia no pude sentirme identificada con aquella literatura
femenina ni con la situacion de la mujer a lo largo de la historia. Por esta razén, decidi
elegir este tema de trabajo, para que las adolescentes de hoy dia si puedan tener la
oportunidad de conocer la memoria histérica femenina y que les sirva para verse

reflejadas en ella.

El campo de la innovacién educativa ha supuesto un gran avance en el sistema
educativo al centrarse en el desarrollo de las capacidades en aspectos procedimentales y
actitudinales, pero no tanto en la revision de la informacion transmitida en los contenidos,
por tanto, podriamos considerar este tema «como un indicador al que quizas sea preciso
dedicar mayor atencion» (LOpez-Navajas, 2014:287), y asi se pretende realizar en esta

investigacion.

2 Sédenz L. (2015). Palabras de mujer (Version 1.1) [Aplicaciéon movil]. Descargado de: Play store.
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Desde la antigiiedad, las mujeres han realizado aportaciones a la construccion del
conocimiento y al desarrollo de la humanidad. Actualmente, existen numerosos estudios
que evidencian, no solo la necesidad de recuperar las aportaciones de las mujeres a la
historia, «sino también la falta de rigor de un relato histérico sesgado e incompleto que
normaliza lo que no es mé&s que un elemento de marginacién que asienta un orden social
excluyente: la invisibilidad de las mujeres en la memoria historica» (LOpez-Navajas,
2014:286). Sin embargo, no existe una historia sin mujeres. Por lo tanto, ese intento de
ocultar el pensamiento femenino esta provocando una gran pérdida en el saber cultural

que ofrecemos en las aulas.

La Educacion Secundaria Obligatoria es la herramienta principal para la
propagacion de referentes culturales con los que crear identidades personales. Por tanto,
la escasa presencia de las mujeres en los contenidos revela que estamos ensefiando unos
referentes histéricos en los que no se incluye a las mujeres y esta ausencia implica,

evidentemente, grandes problemas en la formacion que transmitimos en las aulas.

Ante las posibles consecuencias que puede acarrear esta «invisibilidad» femenina,
debemos explicar alguna de ellas. Si analizamos minuciosamente la situacion que hoy en
dia se vive en nuestras aulas, observaremos que muy pocos nombres de mujer son

pronunciados. Pero, ;a qué se debe?

En el prélogo de la obra Las Sinsombrero encontramos una curiosa anécdota de un
profesor de literatura, Jairo Garcia Jaramillo, que imparte clase a alumnos de 3° de la ESO
con quienes suele realizar una tarea que él mismo llama «la teoria de los puntos ciegos en
la historia». El profesor propuso a su alumnado que escribiesen una redaccion sobre temas
variados pero siempre relacionados con la historia literaria. Cuando terminaron la
redaccion el profesor los fue nombrando para que entregasen la tarea, pero solo llama a
los chicos. Al finalizar, dijo: «¢ Ya estan todos, no?» Las chicas muy respetuosas no sabian
cémo increpar a su profesor y éste dijo: «;Falta alguien?» a lo que toda la clase contesto:
«Las mujeres». Y el profesor contesto: «;Y quiénes sois vosotras?» y afiadio: «Pues asi

se construye la historia, compafieros» (Ballo, 2016:15).

Por tanto, estamos privando a los estudiantes de una historia cultural que a todos
pertenece; estamos dejando a nuestras jovenes sin referentes culturales en los que

reflejarse y educando en el desconocimiento total de la aportacion femenina a la cultura.
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Asi lo refleja un reciente estudio realizado por la Universitat de Valéncia, donde
realizaron un andlisis de todas las asignaturas de 1° a 4° de la ESO en 109 libros escolares
de tres editoriales. Afirman que la presencia de las mujeres en los libros de texto es solo
de un 7,5% en todas las asignaturas (Lengua Castellana y Literatura, Ciencias Sociales,
Historia, etc.). Si nos centramos en la segunda etapa de la ESO, que sera el objetivo de
este trabajo, apenas aparecen en un 7%. Estas cifras nos revelan una realidad desoladora.

Se cuestiona si la ausencia de las mujeres en los libros de texto viene dada por la
baja calidad de sus escritos en comparacion con las obras de autores coetaneos. A lo que
habria que afiadir que esa respuesta no acertada. Dentro de nuestra historia literaria es
importante resaltar el papel de gran cantidad de mujeres sin cuyas obras no se hubiesen
entendido muchos de los movimientos artisticos mas destacados. Como es el caso de Rosa
Maria Galvez, dramaturga del siglo XVIII que, segun la critica especializa, llen6 mas
teatros que su compafiero Moratin. O el caso de Santa Teresa de JesUs, ya que sin ella no
podria entenderse el misticismo de la segunda mitad del siglo XVI.

Llegados a este punto, tendriamos que cuestionarnos por qué se ausentan estas
mujeres dentro de la historia literaria: ¢Por qué no se las tiene en cuenta? ¢No se las

conoce?

En definitiva, siguiendo el criterio de Lopez-Navajas (2014), la invisibilidad de las
mujeres en los materiales escolares supondria grandes problemas en diferentes &mbitos

sociales:

«En primer lugar, en el sistema de ensefianza, que mostraria déficits, por un lado, en lo
académico al presentar un discurso falto de rigor que no cuenta con las mujeres; y, por otro,
en la formacion ciudadana, porque la transmision implicita de esquemas sociales contribuye
acrear identidades individuales y sociales desfavorecidas que perpetan un orden excluyente.
En segundo lugar, en el &mbito de la innovacién educativa, que precisaria de una revision y
adecuacion de la informacién transmitida en la ensefianza obligatoria. Por Gltimo, en su
ambito social mas amplio: esa escasa presencia, convertida en un mecanismo de exclusion,
mostraria la extension de un relato histérico incompleto, limitado por la vision androcéntrica,
que nos deja a todos altos de parte de nuestra tradicion» (Lopez-Navajas, 2014:288).

Una vez justificada la necesidad de visibilizar a las mujeres dentro del sistema
educativo, sera necesario proceder a la enumeracion de los objetivos que se intentaran
conseguir con esta propuesta de innovacion que afectan principalmente al Departamento
de Lengua Castellana y Literatura y a los materiales con los que se trabaja en el aula. Los

objetivos son los siguientes:
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e Generales
Visibilizar la historia contributiva de las mujeres en la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura.
Desarrollar un espiritu critico ante la situacion de las mujeres en los libros de texto
dentro del profesorado, con el fin principal de desarrollar un alto grado de implicacion
en la elaboracion de materiales didacticas.
Fomentar el espiritu critico en el alumnado ante el papel de la mujer en la literatura

que se les ensefia durante su vida académica.

e Especificos

Disefiar una programacion didactica para 4° de ESO de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura que permita incluir las aportaciones de las escritoras espariolas
a lo largo de la historia.

Aplicar una metodologia adecuada en el disefio de futuros materiales didacticos con
el fin de erradicar las desigualdades de género presentes en los libros escolares.
Transmitir la idea de que las obras literarias son instrumentos de consolidacion y
construccion de identidades y por lo tanto, se han de trabajar con obras dirigidas a

todos los miembros del alumnado.

2.2 Diagnostico inicial

2.2.1 Ambitos de mejora

En este presente trabajo se pretende corroborar la ausencia de las mujeres en la

historia, que repercute de manera directa en la educacion y en los libros de texto con los
que trabajamos. Uno de los objetivos principales es visibilizar a las mujeres dentro del
sistema educativo, otorgandoles el lugar que les pertenece junto a sus compafieros de

generacion.

El origen de esta propuesta surgio a raiz de una serie de cuestiones que se plantearon

durante el desarrollo de las précticas del Master. La observacion del libro de texto con el
que trabajaban los grupos de 4°, que me llevé a analizar los libros de los restantes cursos,
y descubri que mis suposiciones eran ciertas: ¢Por qué no aparecia ni una sola escritora
en el temario del libro? ;Por qué algunas escritoras eran mencionadas pero no eran

estudiadas? ¢ No merecen el mismo lugar? ¢{No cuentan con la misma calidad educativa?
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¢No tienen las jovenes derecho a conocer la herencia de su sexo? ;(Realmente se es
consciente de la importancia que acarrea esta ausencia? ¢Por qué estamos privando a los
estudiantes de conocer una parte de la historia que les pertenece? ;Como contribuir a esta
aportacion? ¢Es problema de los libros de texto, del curriculum o de la legislacion? O
¢simplemente es preocupacion de una minoria social y realmente no tiene la relevancia

que se le da? Trataremos de dar respuesta a estas cuestiones a lo largo del proyecto.

Antes de continuar con nuestro trabajo, es necesario delimitar los conceptos
principales implicados en el nacleo de la investigacion que repercuten de manera directa
en los aspectos con los que queremos trabajar. Ademas, al mismo tiempo que tratamos de
definir estos términos se podra ver a qué ambitos afecta esta propuesta. Entre los
conceptos que definiremos a continuacion destacamos el sistema patriarcal, el sexismo y

como todo ello afecta a la sociedad tanto a nivel politico, social y educativo.

El sistema patriarcal, proveniente de «patriarcado», que etimolégicamente
significa ‘gobierno de padres’, es un sistema de organizacion que abarca todos los ambitos
sociales posibles: religiosos, culturales, juridicos, econdmicos y sexuales. Por lo tanto, es
una situacion de distribucién desigual del poder entre hombres y mujeres, en la cual el
sexo masculino tiene preeminencia sobre el femenino. Este sistema que se da por hecho
0 se considera inevitable o asumido, podriamos decir que ha existido desde siempre pero
varia dependiendo de la época y de la cultura en la que se situe.

Este «orden jerarquico» se ha ido transmitiendo durante generaciones perpetuando
a los sexos por estereotipos que son asumidos por la sociedad en general a travées de todos
los mecanismos que la consolidan, la identifican y la propagan: la religion, la politica, los
medios de comunicacién, la familia y, especialmente, la escuela. En la institucion
educativa es donde se transmiten todos los mecanismos mencionados con anterioridad a
través varios factores: en primer lugar por la figura del docente, que a su vez éste puede
estar influenciado por una educacién tradicional patriarcal y asi lo transmitira, consciente
0 inconscientemente, en el aula. En segundo lugar, por los libros de texto con los que se
trabaja en los centros, que pueden estar redactados por personas en la misma situacién
que el docente e incluyan imagenes y comentarios que fomenten los estereotipos...etc.
Por tanto, podemos hablar de una espiral de transmision histérica influida por la tradicion

muy consolidada y que resulta muy dificil hacer desaparecer.
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El patriarcado se puede ver representado a través del sexismo y androcentrismo.
Con sexismo nos referimos a actitud o comportamiento jerarquico y discriminatorio con
respecto a una persona por razon de su sexo. Las actuaciones sexistas suelen afectar sobre
todo a las mujeres debido a antiguas creencias culturales que las sitia como inferiores o
desiguales a los hombres por naturaleza. El sexismo también esta inmerso en todos los
ambitos sociales de nuestra sociedad, tanto que en ocasiones cuesta identificarlo. Lo

encontramos en los anuncios televisivos, libros, series, peliculas...etc.

Por su parte, androcentrismo podemos definirlo como «la sobrevaloracién de lo
masculino en detrimento de lo femenino. Consiste en una vision del mundo que tiene
como centro o eje principal a los hombres y a sus actividades y valores asociados a la
masculinidad como parametro de lo humano» (Instituto Nacional de Mujeres, 2009). Esta
es la manera de visionar el mundo que reina dentro de nuestra sociedad, en la que se nos
muestra un mundo construido por hombres. Este enfoque explica la ausencia de

referencias femeninas en la historia.

Como ya vimos, la escuela actta como agente socializador en la construccion de
la personalidad proporcionando referentes historicos con el objeto explicito de formar a
los miembros de la sociedad. En una sociedad democrética es fundamental una educacion
para la igualdad. Sin embargo, aunque la escuela haya mejorado en las Gltimas décadas y
pretenda crear relaciones de género igualitarias, todavia no se ha podido conseguir una
educacion no sexista a nivel generalizado y transversal que abarque todas las disciplinas.
Por eso, «no basta la educacion en igualdad. Sino que es necesaria una educacion para la
igualdad» (Herranz citado por Gutiérrez, 2012:6). Es asi cuando aparece el concepto de

coeducacion.

Entendemos por coeducar como método educativo que consiste en educar sin
establecer relaciones de dominio de un sexo hacia otro, basado en la igualdad entre sexos
y la no discriminacion. Por tanto, la coeducacion es la igualdad de derechos en la
ensefianza y oportunidades entre hombres y mujeres. Hay que partir de la base de que la
igualdad no se consigue dandole a todas las personas lo mismo, sino asegurando que todas
las personas puedan conseguir lo mismo. Ademas, un sistema coeducativo supone la
introduccion de la educacion sexual en los contenidos curriculares, la eliminacion del

lenguaje sexista en los libros de texto y la lucha contra el acoso o la violencia de género.
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Actualmente podriamos decir que la sociedad ha cambiado a mejor. Ahora todas
las personas tenemos la libertad de elegir y decidir sobre nuestro propio destino. Pero,
aunque hoy en dia contemos con mas derechos y libertades, y pese a que las leyes arropen
la igualdad de género, existen limitaciones e influencias historicas que repercuten
directamente en los hébitos, rutinas y mentalidades de toda la sociedad. No obstante,
aungue digamos que la escuela actual es menos sexista, todavia se siguen practicando

demasiados habitos que muestran desigualdades entre hombres y mujeres.

En definitiva, estos términos se convierten en instrumentos cruciales para explicar
la situacion de la mujer en el mundo, al mismo tiempo que nos dan la clave para
comprender cémo la posicion que ocupa es consecuencia de la construccion social. Son
conceptos que permiten acercarnos a la realidad y observarla desde un punto de vista mas
objetivo, en el que se puede tener en cuenta la opinidn de las dos mitades de la humanidad
y, a raiz de ahi, construir nuestras propias conclusiones. Asimismo, permiten acercarnos
y conocer la importancia de la escuela como agente socializador a la vez que nos permite

justificar cuan es necesaria una educacion en igualdad.

2.2.2 Contexto®
2221 Contexto del centro

El siguiente proyecto de innovacion esté destinado a las alumnas y alumnos de 4°

de ESO del centro en el que he desarrollado las préacticas.

El IES esté situado en la ciudad de Oviedo, por lo tanto el centro no estd sometido
a abundantes tensiones de naturaleza econdmica y socio-cultural. Pero, nos situamos en
un escenario politico-econémico complejo, marcado por la actual crisis econémica que
ha recorrido todos los puntos del pais y que ha afectado no solo a las familias de los

estudiantes, sino al propio centro.

Por tanto, las circunstancias geograficas y laborales nos ayudan a caracterizar el
perfil general del alumnado que compone el centro. En su mayoria son jovenes de clase

media, hijos e hijas de padres que cobran un sueldo medio y que no tienen dificultades

3 La informacion mas detallada sobre el centro y el alumnado viene recogida en la Programacién Didactica
(apartado 3).
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econOmicas a la hora de adquirir el material escolar. Aunque, cabe destacar que también
cuenta con un bajo porcentaje de inmigracién africana en su mayoria, pero también

jévenes procedentes de Europa del este y Pakistan.

2.2.2.2  Grupo: 4° ESO

Este apartado se explicard méas detenidamente en el apartado dedicado a la
Programacién didactica. No obstante, sera conveniente indicar el grupo al que va
destinado esta innovacion.

El grupo 4°B de la ESO est4 compuesto por diecisiete alumnos y tres alumnas, es
decir, por un total de veinte estudiantes. El aula en la que se sitlan esta perfectamente
equipada y cuenta con capacidad suficiente para acoger a todos los componentes del
grupo. En cuanto a la composicion del grupo, esta formado por 20 alumnos: 17 chicos y
3 chicas. Se trata de un grupo cultural muy homogéneo ya que casi todos son de
nacionalidad espafiola y de familias asturianas, salvo una alumna que es nigeriana pero
habla perfectamente el idioma. El rendimiento académico generalmente es positivo y la
gran mayoria superan satisfactoriamente las asignaturas, incluida Lengua Castellana y
Literatura. Ademas, mantienen un buen clima de convivencia en el aula, alternando

momentos de realizacion de las tareas con otros mas distendidos.

2.3 Marco tedrico de referencia

La base principal en la que se apoya esta innovacion son los estudios criticos del
feminismo actual. A lo largo de este apartado trataremos de analizar las razones que
evidencian la ausencia de las mujeres en la historia y como esto se refleja en los libros de
texto. Sobre todo, aportar citas de otros estudios que respalden esta postura.
Especialmente, sensibilizar y concienciar sobre la importancia de este tema y que se

entienda feminismo como igualdad, como algo natural.

Antes de continuar, es conveniente definir y entender feminismo dado que el
enmarque tedrico con el que se pretende erradicar este problema es el movimiento
feminista. Por tanto, lo entendemos «como movimiento politico, cultural y economico

que tiene como objetivo la igualdad de derechos entre hombres y mujeres, cuestionar la
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dominacién y la violencia de los varones sobre las mujeres y la asignacion de roles

sociales segun el género» (Murnau y Sotillo, 2016).

A continuacion, trataremos de evidenciar la ausencia femenina en los libros de texto
a través de estudios que han demostrado que la invisibilidad de las mujeres en la historia

es real.

2.3.1 Estudios de la Mujer: la evidencia de la invisibilidad femenina en la

Historia

En los afios sesenta el movimiento feminista impulso la aparicion de Estudios de
Mujer con el fin de examinar la historia desde un punto de vista inexistente hasta el
momento y con el que se pretendia favorecer la inclusién de temas sobre mujeres y

visibilizar sus aportaciones en los libros de historia.

Los estudios realizados por investigadores e investigadoras revelaron que el
androcentrismo dominaba los libros de Historia malinterpretando asi la presencia
femenina (Gutiérrez, 2012:11). Las acciones, labores y logros que se mostraban en los
libros favorecian la supremacia del hombre, desvalorandolas por el simple hecho de ser
mujer y del porvenir al que estan sometidas, predestinadas a las tareas del hogar y a la
reproduccion, y no a la investigacion o educacién, pues esto se convertia en un

impedimento para mantener el orden patriarcal.

A partir de este momento se hizo necesario la revision de documentos y obras
historicas para descubrir asi la verdadera historia. Por lo tanto, comenzaron a investigar
a las mujeres que firmaron sus obras con el nombre de su marido, con seudénimos o las
que solo aparecian como colaboradoras. Entre ellas podemos destacar la labor de Cecilia
Bohl de Faber como Fernan Caballero, Margarita Maria Hickey y Polizzoni como «La
hija del sol»* o Isabel Oyarzabal, autora de las obras firmadas por su marido Gregorio
Martinez Sierra. No hizo falta «indagar demasiado para confirmar que la mujer habia
quedado fuera del discurso histérico quedando su participacion reducida a cero dejando
patente su subordinacion al varén» (Vega citado por Gutiérrez, 2012). Por tanto, nos

situamos ante un contexto histérico contado y protagonizado por hombres, en los que

4 Margarita Maria Hickey y Polizzoni publicaba en revistas con diferentes sinénimos como La hija del sol
0 una dama de esta corte. Nicolas Fernandez de Moratin llegd a defenderla para que no la censuraran: «Las
poesias de Margarita Maria, ademas de no incluir cosas contra la Fe ni las leyes, tienen suficiente mérito
para que V.A conceda la licencia» (Palacios, 2015:99).
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siglos y siglos de historia, de avances cientificos, sociales e ideoldgicos borraban el papel

de la mujer como un integrante mas de esta historia.

Con los Estudios de la Mujer se intenta llevar a cabo una reconstruccion de la
historia y que también pudiese ser contada desde el punto de vista femenino y aportar una
nueva vision del mundo. Si tenemos en cuenta la produccidn artistica y literaria de muchas
mujeres debe resultar dificil ocultar grandes obras que supusieron grandes avances en 10s
movimientos artisticos a lo largo de la historia, como es el caso de Maria de Francia con
Lais o Santa Teresa de JesUs con la literatura mistica. De hecho, ya en el siglo XVI1II el
Marqués de Valmar en el prélogo de una de sus obras decia: «No debemos dar por
terminado el cuadro histérico de la poesia castellana del siglo XVI1I1, sin recordar que las
damas, con su dulce y civilizadora influencia, y no pocas veces con su ejemplo, alentaron
las artes y las letras, contribuyendo asi al desarrollo de estas fuerzas de la cultura humana»

(Augusto de Cueto citado por Palacios, 2015:87).

Asimismo, es importante mencionar a una generacion de mujer de entre 1920 y
1930, participes de la Generacion del 27: Las sinsombrero. Mujeres amantes de las artes
y de la libertad. Amigas y compafieras de Dali, Alberti, Garcia Lorca que compartian sus
aficiones. Luchadoras que consiguieron rebelarse contra toda norma a pesar de los
tradicionalismos. Entre ellas mismas se preguntaban: «;Por qué no podremos ser
nosotras, sencillamente, sin mas? No tener nombre, ni tierra, no ser de nada ni de nadie,
ser nuestras, como son blancos los poemas o azules los lirios» (Ballo, 2016:25). Pero

después de la guerra la historia las borré como el oleaje borra los dibujos en la arena.

A partir de los afios ochenta se empieza a interesarse mas por los estudios de las
mujeres. En 1986 estos grupos se coordinan a través de la Asociacion Universitaria de
Estudios de las Mujeres del Estado espafiol. (AUDEM). Como muestra de la gran
produccién investigadora son los Libros Blancos sobre Estudios de las Mujeres en las
Universidades espafiolas. Ello se vio favorecido por «la aprobacion en el afio 1996 del
Programa Sectorial de Estudios de las Mujeres y el Género integrado en el Plan Nacional
de 1+D de estudios de Género, normalizando el estatus cientifico de los estudios de las
mujeres, en consecuencia de las demandas que los grupos de investigadoras habian

realizado durante veinte afios» (Rodriguez citado por Gutiérrez, 2012:12).
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Estos estudios son una muestra de que la vasta labor femenina en las diferentes
disciplinas y como el androcentrismo ha intentado borrar o apartar de la historia estos
estudios. Por tanto, gracias a los Estudios de la Mujer se fueron sentando las bases para
explicar el por qué y el como ha sucedido esta situacion de desigualdad. A continuacién
estudiaremos como el sexismo tambiéen influye dentro del &mbito escolar, utilizando los

libros de texto como herramienta.

2.3.2 El androcentrismo en los libros de texto

«Tan importante como conocer es reconocer» (Valcércel, 1997:83)

«El sexismo de los libros de texto, su olvido sistematico de la existencia de las
mujeres y su silencio en relacion a los ambitos de actividad tradicionalmente considerados
femeninos es notorio» (Rodriguez, 1998:260). Ignorar la presencia de las mujeres en la
sociedad, su protagonismo, silenciar sus aptitudes y utilizar un lenguaje masculino
dificulta el que las nifias puedan sentirse identificadas con el contenido que se ensefia en

las aulas.

Como afirma Rodriguez (1998:260) la mujer ha sido objeto de una «educacion
diferencial». Las leyes de educacion hasta 1970 imponian una réapida separacién
educativa por sexos, no solo en lo relacionado a la presencia fisica en el aula, sino también

en las disciplinas estudiadas.

Los textos utilizados como recurso pedagogico dentro del &mbito escolar, son uno
de los «mecanismos invisibles» (Bernstein, 1988) a través del cual aparecen y se
refuerzan las desigualdades. Los libros de texto, ademas del contenido explicito cultural
que transmite, describen un tipo de realidad social implicito que refleja unos valores y
modelos de vida diferenciando lo masculino y lo femenino, a la par que establece una
clasificacion de sus roles y la jerarquizacion de los mismos. Como afirma Nieves Blanco
(1999) «ofrecen una vision de como son y deben ser las cosas, quiénes somos, de dénde
venimos y hacia donde debemos —o podemos— caminar. Y todo ello a traves de una
seleccion de conocimiento que recaba para si toda la legitimidad social y cientifica, ya
que se muestra como la representacion global y unitaria de la realidad social y natural, tal

como hemos llegado a conocerlax.
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Los libros de texto posiblemente sean la herramienta méas paradojica con los que se
ha topado el sistema educativo hasta ahora: «han sido uno de los elementos que con mas
eficacia ha contribuido a expandir y poner limites a la enculturacion» (Gutiérrez,
2012:20). La razon de esta contradiccion viene dada, por un lado, porque la utilizacién de
éstos como herramienta educativa supuso el acceso a la cultura universal y, por otro lado,
es un elemento al servicio del poder y ha tenido como objeto estar sujeto a la ideologia
que gobernaba Espafia. De esta forma, el libro de texto se presenta como una herramienta

transmisora de conocimientos seleccionados al servicio de quien posee el poder.

La aceptacion de que los libros de texto eran objeto de manipulacion llevé en su
momento la creacion de un marco legal, que veremos més adelante, sobre los contenidos
que debian desarrollarse en ellos. Dentro de este marco se sanciona a todo tipo de
discriminacion en relacién al sexo puesto que la normativa educativa especifica
garantizaba la igualdad de oportunidades dentro de sistema educativo en todas las etapas.

Pero, ¢por qué no se cumplio esta legislacion?

En primer lugar, no debemos olvidar que el libro de texto es producto de una accion
empresarial, destinado a la venta y al consumo, sujeto a la competitividad existente dentro
de un mercado de libre comercio. En segundo lugar, la «conservacion del orden jerarquico
entre los sexos se resiste a desaparecer y por ello excluye la experiencia femenina de la
narracion historica» (Gutiérrez, 2012:21).

La poca presencia que encontramos hoy dia en los libros escolares viene dada, en
su mayoria, por la aparicion de personajes literarios femeninos que no hace mas que
ofrecer, en palabras de Nieves Blanco, una «definicion social de los personajes femeninos

ofrece unos modelos de identificacion estereotipados y extraordinariamente limitados».

Como afirma Torres (1991) desde los afios ochenta el sexismo es reconocido muy
pronto como uno de los factores que influyen en el curriculo escolar, y para dejar muestra
de ello se han realizado diversos andlisis criticos sobre el sexismo en los libros de texto
que aparecen recogidos en el documento elaborado por el Instituto de la Mujer, Revision
Bibliografica sobre mujeres y educacion en Espafia (1983-2007), entre los que

destacamos los siguientes (Gutiérrez, 2012:22):
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e Modelos masculino y femenino en los textos de E.G.B (1987), estudio realizado por
Nuria Garreta y Pilar Careaga, en donde se analizan 36 libros de texto de la EGB
publicados entre 1976 y 1983.

e El sexismo en los libros de texto: andlisis y propuesta de un sistema de indicadores
(1993) realizado por Marina Subirats. Analiza libros de 5°y 7° de EGB y de 1° de
BUP.

e EIl sexismo en los materiales educativos de la E.S.O (1998) realizado por Nieves
Blanco, 56 libros de diferentes materias publicados entre 1996 y 1997.

e (Qué quieres ensefiar? Un libro sexista oculta la mitad (2003) trabajo realizado por
Rosa Pefalver, 24 libros de E.S.O.

e Andlisis de la ausencia de las mujeres en los manuales de la ESO: Una genealogia
de conocimientos ocultada (2012) cuya autora es Ana Lopez-Navajas, 115 libros de

tres editoriales (SM, Oxford y Santillana) publicados en el afio 2007.

En lineas generales, en la primera investigacion se comprobd que de 8.228
personajes que aparecian en el texto o en las ilustraciones, solo un 25,6% eran mujeres;

de las profesiones nombradas en ellas, menos de un 20% eran atribuidas a mujeres.

Por su parte, Nieves Blanco muestra como «los estereotipos sexistas contintan
estando presentes en los textos escolares que las y los estudiantes estaban utilizando en
Andalucia cuando faltaban dos afios para que finalizase el siglo XX» (Blanco, 2000: 167).

Siendo libros elaborados bajo las condiciones de la LOGSE.

Los resultados del estudio de Rosa Pefialver, demuestran lo mismo que los
anteriores, a pesar de haber sido creados bajo las directrices de la LOGSE, siguen
olvidando sisteméaticamente la existencia de las mujeres en las distintas actividades y sus

aportaciones al progreso de la Humanidad.

El reciente estudio de Ana Lépez- Navajas muestra una desoladora realidad: s6lo
un 7% de mujeres aparecen en los libros de texto de 4° de ESO, como mostramos en otro

de los apartados de este proyecto.
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2.3.3 Marco legislativo del sistema educativo en Espafia desde una perspectiva
de género

La aparicion de las mujeres en los libros va intrinsecamente ligada al desarrollo de
la ensefianza femenina en nuestro pais, donde la mujer siempre ha estado relegada a un
segundo plano y en el que era impensable estudiar a mujeres en las aulas pues ni siquiera
podian estar en ellas. No fue hasta 1814 cuando se permitio el acceso de las nifias a la
educacion y se tomo la decision de crear escuelas pablicas en donde pudieran aprender a
leer y escribir. Habra que esperar hasta la Ley Moyano (1857) para que la asistencia de

las nifias al colegio fuera obligatorio.

A partir del 1910 las mujeres pudieron cursar estudios universitarios. En 1916 el
rey Alfonso X11 nombro catedratica a Emilia Pardo Bazan. Como consejera de Instruccion
Publica, sera quien propague, sin éxito, la coeducacion a todos los niveles (Gutiérrez,
2012:15). Durante la Il Republica y el Régimen Franquista las politicas educativas fueron
muy inestables, hasta tal punto que en este ultimo periodo se llegd a retroceder un siglo

en los avances que se habian conseguido.

Es importante afiadir que a raiz de la Ley General de Educacion de 1970, se empieza
a cuestionar sobre novedosos aspectos educativos entre los que se incluye la reflexion
sobre la coeducacion y los objetivos para direccionar el sistema educativo hacia una

educacion no sexista.

Las grandes transformaciones sociales que tuvieron lugar con la llegada de la
democracia a Espafia, hizo necesario plantear una reforma educativa. En 1990 llega la
Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) que establecid el
principio de igualdad de oportunidades y no discriminacion por razén de sexo en los libros
de texto y su necesaria presencia en toda actividad educativa sefialando que se debera
respetar: «la efectiva igualdad de derechos entre los sexos, el rechazo de todo tipo de

discriminacion y el respeto a todas las culturas» (LOGSE, articulo 2.c, p.20).

Otro de los principales objetivos de la LOGSE era la supervision de libros de texto
y otros materiales curriculares para las ensefianzas de Régimen General y su uso en los
Centros docentes quedaba regulado por el Real Decreto 388/1992, de 15 de abril. Dicho
Decreto establecié como objeto de la supervision el proyecto editorial y definio los
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requisitos que debia reunir para su aprobacion (articulo 2°.5 del citado Real Decreto B-
O.E de 23 de abril de 1992).

Asimismo, en este mismo Decreto se mencionaba la total responsabilidad que recae
en el profesorado, padres y madres, y 6rganos pedagogicos de velar por la calidad de los

materiales escolares:

«Todos los materiales curriculares que se pongan a disposicion de los alumnos deberan
reflejar en sus texto e imagenes los principios de igualdad de derechos entre los sexos,
rechazo de todo tipo de discriminacion, respeto a las diversas culturas, fomento de los habitos
de comportamiento democratico y atencion a los valores éticos y morales de los alumnos, en
consonancia con los principios educativos recogidos en el articulo 2, apartado 3, de la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre» (articulo 4°. 1 del Real Decreto 1744/1998, de 31 de julio
BOE, de 4 de septiembre de 1998).

Cuando se detectasen defectos o errores en el contenido, la Consejeria debia
ponerse en contacto con la editorial para que los corrigiese. Si este principio se desatendia,

se recomendaba no utilizar ese libro.

Después de méas de diez afios con la LOGSE, con la llegada al poder del Partido
Popular en 2002 se lleva a cabo una reforma educativa, la Ley Organica de Calidad en
Educacién (LOCE). Como afirma Ballarin (2004), este texto hacia un uso genérico del
masculino, excluyendo asi a las mujeres. Asi pues, abria la puerta a la educacion
segregada por sexos. Por tanto, el panorama educativo del momento olvidaba, en pleno

siglo XXI, el largo camino recorrido para conseguir la igualdad.

En 2005 se aprueba la Ley Organica de Educacion (LOE) que apuesta por la
igualdad y la ensefianza publica. Hoy en dia nos encontramos con la parcial implantacién
de la Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) y la parcial vigencia
de la LOE.

La LOMCE sigue dejando la puerta abierta a la educacion segregada por sexos,
considerandose como una opcion de libertad. Ademas, la LOMCE incumple la Ley de
Igualdad en su TITULO Il sobre Politicas pablicas para la igualdad, CAP I, Art 14. C ,1
gue obliga a «La implantacion de un lenguaje no sexista en el &ambito administrativo y su
fomento en la totalidad de las relaciones sociales, culturales y artistica», mientras que en
la redaccion del documento observamos que se sigue utilizando el masculino genérico en

cada uno de sus apartados.
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Por tanto, esta nueva ley para «la mejora de la educacion», no tiene en cuenta la
perspectiva de género en el sistema educativo, ignora que los nifios y nifias parten de
situaciones de socializacion diferentes, por tanto la escuela se debe convertir en un
espacio de cambio y progreso. En cambio, se sigue fomentando el uso del masculino
genérico y excluyendo de las mujeres en los libros de texto, dejando al género femenino
totalmente invisible dentro de las aulas.

Tras este breve recorrido por el marco legislativo espafiol en los dltimos siglos,
observamos que la situacion en el sistema educativo no ha cambiado tanto. A pesar de los
grandes esfuerzos realizados, todavia no podemos decir que tengamos escuelas no
sexistas que eduquen en igualdad y libertad, respetando las diferencias. Por lo tanto,
podriamos decir que tras este andlisis queda evidenciada la necesidad de un cambio
legislativo que se posicione y visibilice las reivindicaciones que hoy en dia se estan

realizando.

2.4 Desarrollo de la innovacion
2.4.1 Fases del proyecto
2411  Fase diagnostica: deteccion del problema

Para detectar el problema dentro del &mbito en el que se quiere aplicar se hara a
través del analisis del Curriculo de Lengua Castellana y Literatura y de la Programacion
Didactica de Departamento con el fin de encontrar las carencias suficientes para

corroborar la necesidad de nuestra propuesta.

2.4.1.1.1 Anélisis del curriculo de Lengua Castellana y Literatura segun el Decreto

43/2015 desde una perspectiva de género

Para el comentario del curriculo nos guiaremos por el Decreto 43/2015, de 10 de
junio, por el que se regula la ordenacion y se establece el curriculo de la Educacion
Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias.

En la introduccion de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura resaltamos
que «la finalidad que se persigue en esta etapa es lograr que el alumnado adquiera

elementos basicos de la cultura, que desarrolle habitos de estudio y de trabajo, asi como
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prepararlo para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral. De la
misma manera se pretende formar a los alumnos y las alumnas para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos y ciudadanas dentro de una sociedad
globalizada» (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015:219). Por lo tanto,
podemos entender que al mencionar «para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en
la vida como ciudadanos y ciudadanas» se incluye el tratamiento de la igualdad tanto

social como cultural dentro del centro.

Como objetivos de Lengua Castellana y Literatura en esta etapa marcan una
progresion respecto a las etapas anteriores de la Educacion Secundaria Obligatoria. Esta
progresion supone ampliar la «diversidad de préacticas discursivas y hacerlas mas
complejas, aumentar la importancia del uso de la lengua en el &ambito académico, subrayar
el papel de las convenciones literarias y del contexto historico en la comprension de los
textos literarios, dar un papel mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de la
lengua y sobre sus normas de uso, hacer hincapié en el uso no discriminatorio del
lenguaje, asi como la sistematizacion de los conocimientos linglisticos explicitos»
(Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2015:220). Por tanto, observamos como
primer acercamiento el uso del lenguaje no discriminatorio tanto en los documentos con

los que se trabaja en el centro como en el aula.

El curriculo se divide en cuatro bloques, pero nos centraremos especificamente en

el de educacion literaria por estar relacionado con nuestro objeto de estudio.

«El bloque Educacién literaria tiene como objetivo hacer de los alumnos y las alumnas
lectores y lectoras capaces de disfrutar con los libros, encontrando en ellos una forma de ocio,
de conocimiento del mundo y de su propia persona, comprometiéndolos en un proceso de
formacion lectora que continte a lo largo de toda la vida y no se limite solamente a los afios
de estudio académico. Es un marco conceptual que alterna la lectura, comprension e
interpretacion de obras literarias cercanas a sus gustos personales y a su madurez cognitiva,
con la de textos literarios y obras completas que aportan el conocimiento basico sobre algunas
de las aportaciones méas representativas de nuestra literatura. Ello favorece, a su vez, el
desarrollo de la creatividad» (Ministerio de Educacidn, Cultura y Deporte, 2015: 220).

Dentro de los objetivos de la etapa solo encontramos uno que haga alusion explicita

al tema que estamos tratando y esta relacionado con una vision critica hacia

comportamientos y actitudes sexistas y discriminatorios: «Analizar los diferentes usos
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sociales de las lenguas para evitar los estereotipos linguisticos que suponen juicios de
valor y prejuicios clasistas, racistas, sexistas o xeno6fobos» (Ministerio de Educacion,
Cultura 'y Deporte, 2015:221).

La importancia del texto literario en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura
es notoria. El texto literario «pone a los alumnos y a las alumnas en relacion con el mundo,
con diversos cdnones artisticos, pero también con ellos mismos, con su manera de
conocer, de ser, de sentir, de hacer y de convivir» (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2015:224). Segun el curriculo con la lectura de textos el alumnado puede
desarrollar la capacidad de reflexionar acerca de las obras literarias trabajadas en clase, y

en este punto es cuando empezamos a cuestionarnos: ¢qué obras literarias?

Es aqui cuando nos encontramos con la primera laguna de este asunto. Es posible
que la poca concrecion de obras literarias en el curriculo de secundaria, de pie a la libre
interpretacion y en las editoriales y programaciones docentes caiga en la tentacion de
decantarse por el canon literario estandar —0 el que nos han querido vender como

estandar— construido a través de una mirada androcéntrica.

Ademas, se afiade en el curriculo «La seleccion de textos debe tener en cuenta que
autores y autoras estén representados. Las lecturas serdn también objeto de pequefios
trabajos de investigacion relacionados con los temas, personajes y otras cuestiones
tratadas en los libros» (2015:224). En este punto observamos como el curriculo hace una
clara alusion al tratamiento de obras tanto de autores como de autoras en las clases de

Lengua y Literatura, pero, ¢realmente se incluye?

En lo que respecta a los contenidos de la materia se dividen en cuatro bloques:1.
Comunicacion oral: escuchar y hablar; 2.Comunicacion escrita: leer y escribir; 3.
Conocimiento de la lengua; 4. Educacion literaria. A continuacion, me centraré
exclusivamente en el cuarto bloque por tener mayor incidencia en la realizacion de la

innovacion.
Contenidos Bloque 4: Educacion literaria

e Lecturacomentaday critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos, teatrales
0 de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y
autoras del siglo XVI1II a nuestros dias, potenciando la expresividad verbal y no
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verbal, reconociendo y explicando la intencion del escritor o escritora, los temas,
los topicos, el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales
y literarios de la época y analizando su evolucion.

e Anadlisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y
los femeninos de las obras leidas.

e Consulta de fuentes de informacion variadas, cita adecuada de las mismas y uso
critico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para la realizacion
de trabajos de investigacion sobre diversos aspectos de las obras literarias leidas,
sus autores o autoras y sobre otras manifestaciones artisticas de distintas épocas,

en soportes de comunicacion variados y cita adecuada de las mismas.

Observamos cdmo en todo momento se hace alude al binomio escritoras/escritores
0 autoras/autores. Sin embargo, podemos detectar carencias en algunos aspectos: no se
incluye apartado alguno en el que refleje la necesidad de explicar las razones por las
cuales siempre aparecen situadas en segundo plano y solo se pudiese analizar un analisis
critico sobre los personajes femeninos, en lugar de analizar obras escritas por mujeres,

como si solo pudiesen ser las receptoras de las obras en lugar de ser las creadoras.

2.4.1.1.2 Programacién didactica del Departamento de Lengua Castellanay Literatura

La programacion didactica (2015-16) de la asignatura utiliza los objetivos generales,
los contenidos, las competencias y los criterios de evaluacion del curriculum regido por

el Decreto 43/2015. Aungue conviene apuntar algunos aspectos a destacar:

e En la redaccion de los objetivos, han decidido recurrir al masculino genérico para
referirse a «autores y autoras» de la historia de nuestra literatura.

e Las lecturas programadas para este curso escolar no incluyen ningun analisis critico
de la mujer, ni siquiera un «analisis pasivo» de la mujer como: personajes,
estereotipos, etc.

e Al plantearse las lecturas obligatorias y recomendadas durante todo el curso,

observamos que, de una lista de 28 obras, solo 3 estan escritas por mujeres: Cuentos
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de Ana M2 Matute, La casa de los espiritus de Isabel Allende y Un arbol, un adios

de Marina Mayoral.

En definitiva, observamos que en la mayoria de documentos institucionales y los
relacionados con el ambito educativo se intenta no recurrir en abundancia al masculino
genérico con el fin de no discriminar por razones de sexo, pero queda comprobado que
solo queda sobre el papel. A la hora de poner en practica los contenidos se siguen
relegando todas las obras escritas por mujeres, quedando siempre en un papel secundario.
En el siguiente apartado dejaremos evidencia de esta realidad a través de testimonios

dados por parte del alumnado.

2.4.1.1.3 Cuestionario

Para complementar la fase diagndstica, se llevo al aula un cuestionario con el que
se pretende obtener informacion a traves de las opiniones del alumnado del grupo 4°B de
la ESO. Este andlisis no es cuantitativo, sino que simplemente se pretende dejar
constancia mediante testimonios del alumnado realizdndoles una serie de preguntas a
modo de cuestionario. Esta disefiado para que el alumnado pueda responder si 0 no y
aportar los comentarios que consideren precisos de forma abierta. A continuacién se
expondran las preguntas y los comentarios que realizaron algunos de los alumnos en las

respuestas.

PREGUNTAS RESPUESTAS

1. Desde que estudias la | La respuesta de los 20 alumnos que componen el grupo fue
ESO, ¢has estudiado a | «no» y no afiadieron mas comentarios al respecto.
muchas escritoras
espafolas?

2. ¢Con cuantos textos | A esta pregunta 16 alumnos contestaron que no recordaban
escritos por mujeres | a ninguna, mientras que 3 alumnos mencionaron a Laura
has trabajado durante | Gallego y un alumno a Gloria Fuertes
1°y 2° de la ESO?

3. Enlos contenidos Los veinte alumnos contestaron que no recordaban o no
literarios de 3° de conocian.
ESO, ;cuantas
mujeres aparecian?

4. ¢Con cuantas Los veinte alumnos contestaron Rosalia de Castro. Hay
escritoras has que afiadir que durante mi periodo de practicas expliqué la
unidad del Romanticismo y en los contenidos inclui a
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trabajado en lo que
Ilevas este curso?

Rosalia de Castro, por tanto, este es uno de los motivos por
los que conocen a esta autora.

¢Puedes  mencionar
los nombres de cinco
autoras espafolas?

En estas respuestas no aparecieron nombres diferentes a
los tres mencionados anteriormente: 3 alumnos
contestaron Laura Gallego y Rosalia de castro, 1 alumno
Gloria Fuertes y Rosalia, mientras que los 16 restantes solo
a Rosalia.

¢ Crees que se
visibiliza lo
suficiente el papel de
las mujeres
escritoras?

18 alumnos contestaron «no» Yy afiadieron comentarios
parecidos en los que se decia que no tenian oportunidad de
trabajar con escritoras porque no se las ensefiaban en clase
y que si querian conocer literatura femenina tenian que
hacerlo por su cuenta.

¢Puedes mencionar a
cinco autores
espafoles?

En esta respuesta 13 alumnos mencionaron a 5 escritores
entre los que aparecia: Bécquer, Cervantes, Clarin,
Zorrilla, Galdos, Lope de Vega, Quevedo, Espronceda,
César Mallorqui, entre otros. Tan solo 7 alumnos no
supieron mencionar a cinco autores: cinco alumnos
escribieron solo cuatro autores y dos alumnos a tres.

Por lo tanto, observamos como la mayoria del alumnado
que compone el grupo no tiene dificultades a la hora de
reconocer escritores a lo largo de la historia de la literatura.

¢ Te gustaria conocer
y trabajar con mas
escritoras  espafolas

17 respuestas fueron «si» y afiadieron comentarios como
«me pareceria muy interesante y menos repetitivo»
mientras que tres alumnos contestaron «no, porque si no

en las clases de
Lengua y Literatura?

tendrian que estudiar mas».

9. ¢(Consideras
importante la
ausencia de las
mujeres  en  los
contenidos con los
que trabajas?

16 respuestas fueron «si» porque tenian que conocer tanto
a escritores como a escritoras, mientras que 4 alumnos
contestaron que no les importaba si aparecian o no, porque
si no tendrian que estudiar mas.

A nivel general se puede concluir que, aproximadamente a un 70% del alumnado
de este grupo demandan la presencia femenina en los libros de texto y, ademas, les
gustaria conocer y trabajar con escritoras espafiolas y consideran necesario la inclusién
de estas en el curriculum de Secundaria. Como se puede apreciar en las respuestas de este
cuestionario, encontramos una ausencia femenina desoladora desde los primeros cursos
de la ESO. Pero, la gran ausencia de las mujeres se concentra en el periodo artistico desde
la literatura medieval hasta el siglo XVIIl. Con las respuestas que proporcioné el

alumnado no tenemos claro si trabajaron con alguna escritora o no porque no lo recuerdan,

(39]



pero si de 20 alumnos ninguno es capaz de mencionar nada, nos da claros indicios de que

no trabajaron con ninguna de ellas.

2412 Fase de elaboracién

Para que este proyecto de innovacion pueda llevarse a cabo se realizara una fase de
elaboracion de materiales en los que se incluyan a las escritoras dentro de los contenidos,
tendra una duracion aproximada de un mes, para que haya tiempo suficiente para la
presentacion de actividades y el reparto de tareas. Por lo tanto se podran realizar una

sesidn semanal durante tres semanas.

- 1%semana: Se realizara una reunion inicial entre los miembros del Departamento
de Lengua Castellana y Literatura en la que se presentara el proyecto, se pueda
realizar una puesta en comun de ideas y se distribuiran las tareas a realizar por los

docentes.

Cada docente podra encargarse de una o dos unidades y elaborar actividades
complementarias a las que se presentan en los libros de texto. De esta forma, al estar el
departamento compuesto por ocho docentes, se podra dejar elaboradas actividades para
todas las unidades didécticas del libro.

- 2% semana: Puesta en comun de las tareas realizadas hasta ese momento y posibles
propuestas de mejora. Ademas, a esta reunion podra asistir el Departamento de
Orientacidn y otros docentes si les interesa colaborar.

- 3 semana: Presentacion final de los materiales y evaluacion general de las tareas. Se
podran realizar todo tipo de criticas constructivas que ayuden a una mejora del

proyecto.

2.4.2 Plan de actividades®

Lo que se presenta a continuacion deberia realizarse a lo largo de todas las unidades
didacticas que compongan el libro de texto. Es necesario clarificar que con la
incorporacion de estas nuevas actividades no se pretende dejar de lado a ningn autor con

los que trabajan habitualmente, sino que escritoras y escritores aparezcan conjuntamente

5 Se podran ver mas ejemplos de actividades a lo largo de la Programacion Didactica (apartado 3).
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con el fin de enriquecer culturalmente los conocimientos del alumnado y mostrarles
diferentes referentes historicos en los que reflejarse. A continuacién, se expondran cinco
sesiones sobre la unidad didactica del Romanticismo en donde se incluiran actividades

sobre los escritores y escritoras mas destacados de este movimiento artistico.

e Introduccién al tema: Caracteristicas del romanticismo con ejemplos de
Bécquer: Rimas.

e Explicacion de la tarea grupal final: el alumnado tendrd que agruparse en
cinco grupos de cuatro miembros. A cada grupo se le entregara el titulo de

SESION diferentes obras narrativas de Bécquer y Gertrudis Gomez de Avellaneda.
Tendrén que leer la obra y analizarla, reconociendo las caracteristicas
1 principales de cada texto y su relacion con el Romanticismo y otras obras

del movimiento artistico. Esta exposicion se realizara en la Gltima sesion.

e Poesia lirica de Rosalia de Castro (biografia, estilo, obras, etc.).

e Analisis de «Adids rios, adiés fontes» de su obra Cantares gallegos.
Aprovechando que existe una version musical de este poema, realizaremos
la lectura de este poema a la voz de Amancio Prada.

e Andlisis poema titulado «Aun otra amarga gota en el mar sin orillas» de su
obra En las orillas del Sar. Seguidamente realizaremos ejercicios de
comprension:

SESION | ® Poesia lirica de Carolina Coronado (biografia, estilo, obras, etc.).

e Andlisis de sus poemas «Adids, Espafia, adios» (y comparacion, similitudes
y diferencias, con el poema de Rosalia de Castro «Adios rios, adios fontes».
Y analisis del poema «A una golondrina» y comparacion con la rima de
Bécquer LIII.

e Actividades para casa: leer La Ondina del lago azul de Gertrudis dedicando
especial atencidn en: argumento, personajes, descripcién del espacio.

2

e Exposicion de las caracteristicas principales de la prosa romantica: Bécquer
y Gertrudis Gomez de Avellaneda.

e A continuacion, se leera en clase la leyenda de Los ojos verdes de Bécquer.
Seguidamente realizaremos unas preguntas de comprension lectora:

SESION | ® Actividad en grupos: comparacion de la obra La Ondina del Lago azul (leida

en casa) y Los ojos verdes de Bécquer atendiendo a personajes, argumentos

3 y espacios.

e Narrativa periodistica Romantica: Mariano José de Larra y Faustina Sdez de
Melgar.

e Lectura y andlisis de dos articulos de Larra: «Las calaveras» y «El
castellano viejo».

SESION | ® Lecturay analisis de un articulo de Faustina Saez de Melgar: «La mujer».

e Actividad de creacion: escritura de un texto roméantico: articulo critico

4 siguiendo el estilo de Larra o Faustina, 0 un texto narrativo siguiendo el

estilo de Leyendas de Bécquer o Gertrudis Gomez de Avellaneda.

e EXxposiciones grupales.
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Durante esta sesion los cinco grupos deberan exponer los trabajos que han
SESION | realizado. Para ello contaran con diez minutos por grupo y podran utilizar

5 cualquier soporte digital que consideren preciso. El objetivo principal de estas
exposiciones es captar la atencion del alumnado descubriendo la diversidad de
los nuevos textos y pongan en practica el discurso oral.

2.4.3 Agentes implicados

Los resultados obtenidos en la fase diagnostica justifica el sentido de esta propuesta
de innovacién: la intencion de disefiar una propuesta didactica que permita integrar
materiales en los que se visibilice la labor literaria de las mujeres dentro de la literatura

de la Educacién Secundaria Obligatoria, méas especificamente en el curso de 4° de ESO.

Este proyecto solo puede conseguirse si se organiza un grupo de trabajo conjunto
dentro del Departamento de Lengua Castellana y Literatura que tenga un compromiso
claro para llevar a cabo este propdsito. Para facilitar y ampliar esta labor seria ideal llevar

a cabo dos propuestas:

1. Para facilitar seria conveniente contactar con el Departamento de Orientacion para
que sirva como apoyo a la hora de elaborar nuevos materiales o contactar con otras
organizaciones o instituciones que colaboren en organizar diferentes jornadas que
promuevan actividades relacionadas con el tema.

2. Para ampliar nuestra propuesta seria conveniente contactar con otros docentes o Jefes
de Departamento y proponerles incluir a algunas mujeres especializadas en las
disciplina que concierna a su materia. Con el fin de que no solo sea una innovacion
dentro del Departamento de Lengua Castellana y Literatura, sino que abarque el resto
de asignaturas estudiadas en los centros educativos de secundaria para abordar las

materias desde un punto de vista transversal e interdisciplinar.

Aun asi, en primera instancia, el nivel de actuacion se dirige al Departamento de
Lengua Castellana y Literatura, que sera el espacio comudn para compartir las propuestas

de actividades y materiales relacionados con el campo de la literatura.
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2.4.4 Materiales de apoyo y recursos necesarios
24.4.1  Materiales

Con este proyecto de innovacion se pretende disefiar nuevos materiales didacticos.
Un ejemplo de ellos se incluira en el Anexo 1 que recogera las actividades para trabajar
la sesion 2 del anterior plan de actividades. Para la confeccion de estos materiales los
recursos empleados pueden ser todos aquellos que resulten efectivos, adecuados y

asequibles para su elaboracion.

En primer lugar, habria que tenerse en cuenta el aula y el equipamiento disponible
en ella. Dado que los materiales que pretendemos utilizar no aparecen incluidos en las
herramientas de estudio del alumnado, los libros de texto, necesitaremos recurrir a

materiales digitales como base de los nuevos contenidos.

Y, en segundo lugar, habria que tener en cuenta esos materiales que cumplan el
principal objetivo de este proyecto. Como ya mencionamos anteriormente, la utilizacion
de las nuevas tecnologias en el aula son un gran soporte de ayuda, a la par que tiles y
eficaces, siempre que se utilicen de un modo prudente. En la red existen diferentes
soportes que sirven como herramienta para completar los libros de secundaria con
bibliografia, actividades y otros recursos sobre las escritoras espafiolas. Afadiremos la
direccion de estos soportes al final del documento para que quede constancia de la

existencia y utilidad de estas herramientas educativas.

Ademas, el tratamiento de esta serie de actividades no es necesario realizarlo a
través de clases magistrales expositivas, sino que, una buena forma de transmitir estos
conocimientos, puede ser mediante actividades grupales, de interaccion fisica en el aula,

que vaya mas alla del uso de proyectores u otros recursos multimedia.

24.4.2 Humanos

Para que este proyecto pueda llevarse a cabo es fundamental la labor y
predisposicion de los docentes que forman el Departamento de Lengua Castellana y
Literatura. Los miembros que conformen el departamento deben ser los encargados de la
confeccidn de los materiales didacticos complementarios a los libros de texto en los que

aparezcan las figuras femeninas. Ademas, se puede contar con la presencia de los
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miembros que constituyen el Departamento de Orientacion, asi como, la presencia
voluntaria de todos aquellos docentes que quieran extender este proyecto de innovacion

a Sus asignaturas.

No debemos olvidarnos de los alumnos y alumnas de 4° de ESO como destinatarios
de los materiales creados, por ello, serd necesario tener en cuenta sus intereses,
expectativas, actitudes y aptitudes para que los materiales sean elaborados acorde a las

necesidades del grupo.

2.4.5 Cronograma

El proyecto de innovacion deberd aplicarse anualmente, ya que las escritoras
espafolas han de ser incorporadas en todas aquellas unidades didacticas donde se trabaje
con textos literarios. Lo idéneo seria que durante el curso académico hubiese tiempo
suficiente para disefio de los materiales y que el alumnado pudiese disfrutar de ellos a lo

largo del curso.

2.4.6 Evaluacion y seguimiento de la innovacion

Tras la realizacién de este analisis podemos dejar constancia del sexismo existente
en todos los ambitos del sistema educativo desde el marco legislativo hasta la puesta en

practica en el aula.

Como analizamos en el marco contextual, vivimos inmersos en un sistema social
que marca las diferencias entre sexos en todos los &mbitos que abarca la sociedad,
incluido el sistema educativo. ElI marco legislativo debe tener en cuenta las carencias
sociales existentes y realizar una propuesta de mejora, con el fin de regenerar la educacién
formando a los jévenes como ciudadanos y ciudadanas con conductas civicas impregnada
de valores sociales. La herramienta del sistema educativo para educar son los libros de
texto convirtiéndose en el nexo entre los conocimientos culturales histéricos y los

actuales, convirtiendose en uno de los elementos mas importantes en nuestra educacion.

Por este motivo, los centros educativos deberian estudiar a fondo la editorial con la

que quieren trabajar antes de seleccionar sus libros, y comprobar que cumple fielmente
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los requisitos que exige el curriculo. Asi como, las editoriales deben tener en cuenta los
problemas sociales con los que convivimos hoy en dia y elaborar sus libros de forma que

rompa con todo tipo de prejuicios y discriminacion.

En este tema, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura tiene un papel
fundamental, siendo la materia en la que se trabaja la lengua y se aportan textos literarios
con el objeto de enriquecer los conocimiento del alumnado no solo a nivel académico y
cultural, sino también personal y social. De esta forma, el docente especializado en la
materia debe asumir el papel que le corresponde y ser consciente de que su figura y su
actitud se convertiradn en argumentos de autoridad que incidiran de manera directa en los

conocimientos y opiniones del alumnado.

Por todas estas razones adquiere tanta importancia esta innovacion. La ausencia de
las mujeres se ha convertido en un tema que trasciende a todos los niveles sociales,
educativos, politicos, linguisticos, etc. Esta ausencia hace tan necesario un sistema basado

en la coeducacion, que eduque desde la igualdad.

Por ahora las jovenes no encuentran referentes en los libros con los que aprender
cual es su funcién en la sociedad. Por su parte, la presencia masculina aparece en todos
los apartados de los libros de texto de Lengua Castellana y Literatura: en el lenguaje con
el uso del masculino genérico; todos los textos que se presentan son redactados por
hombres y todos los movimientos literarios que se ensefian todos estan dirigidos por
hombres. Si en la escuela se intenta transmitir modelos culturales donde se puedan ver

reflejados, ¢donde se van a reflejar las chicas?

Como hemos comprobado en esta propuesta de innovacion existen muchos estudios
que respaldan esta postura, y corroboran a través de diferentes estudios el sexismo que
hoy en dia impregna nuestras aulas. Del mismo modo, contamos con testimonios reales
del alumnado de 4° que también se han percatado de esta gran ausencia femenina dentro

del &mbito educativo.

Es hora de cambiar estar realidad, ya que tenemos estudios suficientes que lo
demuestran y demanden un modelo coeducativo que nos incluya a todos y todas. Es hora
de mirar el mundo desde una perspectiva colectiva que incluya a las mujeres como parte
de la historia. Es una realidad que se puede conseguir dado que las editoriales elaboran

libros casi de manera anual, y podrian incluir y tener en cuenta las aportaciones
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femeninas. Asimismo, internet cuenta con numerosisimas plataformas que incluyen
materiales coeducativos en los que se incluyen importantes figuras femeninas en el
mundo de las letras y que hasta dia de hoy, son totalmente desconocidas dentro de las
aulas. Asi, las jovenes podrian sentirse participes de este mundo, de esta sociedad y de
esta realidad, educando a ambos sexos en igualdad y emprendiéndolos en el mismo

camino hacia la construccion de un mundo mejor sin prejuicios, ni discriminaciones.

Es cierto que llegar a conseguir esta meta no es un camino facil. Para ello es
necesario concienciar al resto de la sociedad que desconoce la repercusion social que
conlleva esta ausencia y hacerles ver que, con este cambio no se intenta superponer o
sobrevalorar al sexo femenino sobre el masculino, sino que se pretende hacer que caminen
de la mano hacia la mejora educativa. Un modo de conseguirlo es que los profesionales
docentes y especialistas en estudios de género promuevan cursos de formacion educativa

destinados al resto de docentes para concienciar.

En definitiva, vivimos en un mundo cambiante que Se renueva constantemente, y
por esta razon los equipos docentes deben estar al tanto de todos estos avances y
preparados para cualquier cambio dentro del sistema educativo. Asi como deben de tomar
consciencia sobre la importancia de las innovaciones y mostrar un espiritu activo e
involucrado en la lucha por conseguirlas, porque siempre seran positivas para el &mbito

educativo.
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3. Programacion Didactica

3.1 Contexto

En este primer apartado de la tercera parte del Trabajo Fin de Master, se abarcaran
las cuestiones relacionadas con el contexto del centro y del grupo al que est4 destinada

esta programacion y de las caracteristicas mas destacadas que giren en torno a ellos.
3.1.1 Contexto del centro

El instituto en el que realicé las précticas se situa en Oviedo, ciudad conocida por
ser la capital del Principado de Asturias. EI municipio comenzo a crecer en los Gltimos
siglos gracias a la modernizacion de las comunicaciones, la instalacion de algunas
industrias y el desarrollo de otras actividades comerciales —especialmente el sector
terciario supliendo el vacio de la mineria—y la llegada de habitantes provenientes de otros
municipios asturianos y extranjeros. La mayor parte de la poblacién vive en la en la
ciudad abarcando casi toda la poblacion del concejo. Las cifras de la densidad de
poblacion justifican esta afirmacion: 1.150,99 hab/km?. Por tanto, Oviedo es el municipio
con mas poblacion de Asturias y también acoge a otros habitantes a jornada parcial debido
a condiciones laborales o escolares. Gracias a la buena comunicacion por el transporte

publico se permite viajar hasta Oviedo con facilidad y rapidez.

Teniendo en cuenta estas cuestiones geograficas y poblacionales, podemos
caracterizar el tipo de alumnado que asiste al centro. En su mayoria, son adolescentes de
clase media provenientes de familias que residen en Oviedo y otras que se trasladan hasta
el centro por cuestiones personales o laborales. El centro también cuenta con un

porcentaje de inmigracion, pero no mas de un 20- 25%.

3.1.2 Contexto del grupo

Esta programacion esta destinada para el grupo de 4° B de la ESO. Desarrollan sus
clases en el aula 26 del edificio nuevo, que cuenta con capacidad suficiente para los 20
alumnos y alumnas que componen el grupo compuesto por 17 alumnos y 3 alumnas. El
contexto en el que se situan tiene buenas condiciones acusticas y cuenta con una pizarra

tradicional, una pizarra electrénica, un ordenador, un proyector y un diccionario. A
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diferencia de muchas aulas del centro que no cuenta con un 6ptimo equipamiento y suelen
tener problemas con las audiciones, esta aula no tiene problemas para utilizar cualquier

recurso multimedia.

En cuanto a la composicion del grupo, esta formado por 20 alumnos: 17 chicos y 3
chicas. Se trata de un grupo cultural muy homogeneo ya que casi todos son de
nacionalidad espafiola y de familias asturianas, salvo una alumna que es nigeriana. En
cuanto al rendimiento académico, casi todos superan satisfactoriamente las asignaturas,
incluida Lengua Castellana y Literatura. Ademas, mantienen buena convivencia en el
aula, alternando momentos de realizacion de las tareas con otros méas distendidos para
evitar que se distraigan demasiado. El grupo se distribuye en el aula por parejas, pero no

tienen un sitio fijo, sino que pueden cambiar de compafiia cuando gusten.

Cabe afiadir que la actitud de grupo que mantienen es muy igualitaria a pesar de la
diferencia numérica entre chicas y chicos. Tal vez por las caracteristicas que reunen las
chicas no existen grandes diferencias de género y casi todos realizan el mismo tiempo de
actividades sin acudir a marcados estereotipos. Pero, aun asi, no excluye que existan
circunstancias que sefialen estereotipos de feminidad y masculinidad en el aula. Méas
concretamente, hay una alumna que quizds marca mas los estereotipos de género al
gustarle méas la poesia amorosa o el color rosa. Pero a nivel general, todos siguen la misma

conducta.

3.2 Justificacion

Esta programacién didactica esta disefiada para incluir la propuesta de innovacion:
confeccionar una programacién didactica que visibilice a la mujer en la literatura, asi

como la utilizacién de un lenguaje sin discriminacién durante todo el curso académico.

Como dijo Paulo Freire «la educacion no cambia el mundo, cambia a las personas
que van a cambiar el mundo». Si tomamos consciencia de esta afirmacion, la/el docente
se convierte en un arma muy valiosa tanto para la educacién como para los y las jovenes.
Por tanto, para que los equipos docentes de la especialidad de Lengua Castellana y
Literatura podamos ayudar a construir un mundo mejor, debemos educar a través de dos

vertientes educativas: la lingtistica y la literaria.
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Segun el curriculo de Secundaria, la educacion linguistica y literaria es

«un componente fundamental de este desarrollo. [...] Esto es asi porque el primer requisito
que una persona debe cumplir para desenvolverse en un contexto cada vez mas multicultural
y plurilingie es la capacidad de comunicacién. En este sentido, el aprendizaje de cualquier
lengua, y especialmente la propia, tiene especial relevancia puesto que favorece que los
procesos psicoldgicos basicos vayan progresando y, por lo tanto, contribuye al desarrollo de
las habilidades comunicativo-linglisticas en todos sus aspectos» (Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, 2015:219).

Sin embargo, existen otras teorias y definiciones de educacién lingiistica como la
que defiende Carlos Lomas® (2010) «EI objetivo esencial de la educacion lingiiistica es
ensefiar a saber a hacer cosas con las palabras» y para mi, una de esas cosas, entre otras
muchas, es contribuir a ensefiar a los y las estudiantes a utilizar un lenguaje no sexista,
inclusivo. Asimismo se define en el curriculo como el «analisis de los modos mediante
los cuales la lengua transmite prejuicios e iméagenes estereotipadas de la realidad, con el
objeto de contribuir a la erradicacion del uso discriminatorio del lenguaje» (Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, 2015:222). El lenguaje es la capacidad que tenemos los
seres humanos para expresar nuestros sentimientos y pensamientos por medio de las
palabras. Es un recurso que hace posible la comunicacion. Por tanto, se convierte en un
agente de socializacion con una especial fuerza para transmitir valores, pero también de
estereotipos y prejuicios que hagan que nuestro receptor no se sienta a gusto en nuestra

conversacion.

«EI uso del masculino como genérico en las aulas, entendido como la utilizacién de
un lenguaje masculino omnicomprensivo de manera generalizada, supone de hecho que el
género masculino prima ante el femenino. Como consecuencia de ello, la mente del alumnado
identifica por rutina de un modo inconsciente lo masculino con lo total, al vardn con la
persona, produciéndose la ocultacion de la existencia y de la participacion de las mujeres y
del universo simbdlico femenino». (Instituto de la Mujer, 2004).

Como afirma Marcela Serrano’ «el dia en que el hombre se apoderé del lenguaje,
se apoderd de la historia y de la vida. Al hacerlo nos silencié». Y asi ocurre en las aulas,
a través de esta generalizacion androcéntrica nos estamos olvidando de lo femenino. Hay
que partir de la base de que el lenguaje no es sexista, sino el uso que hagamos de él. El
género masculino es utilizado para dos fines: por un lado como especifico del género

masculino, y por otro lado, como genérico supuestamente destinado a nombrar lo

® Meléndez Mercado, A. (2010). Carlos Lomas: «En la educacidn lingiiistica el objetivo es ensefiar a saber
hacer cosas con las palabras». Revista mexicana de bachillerato a distancia, 2(4), 29-36.
7 Sédenz L. (2015). Palabras de mujer (Version 1.1) [Aplicaciéon movil]. Descargado de: Play store.
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femenino y lo masculino. Utilizamos esta expresion hasta cuando en un grupo mixto
predomina el nimero de mujeres. La falta de referencia explicita a las mujeres, conduce
a dudar o generar ambigiiedad sobre si ellas estan detras realmente del supuesto valor de
conjunto que se les adjudica o se intenta disolver 0 no su presencia. Asimismo, puede
ocurrir con expresiones androcéntricas que utilizamos inconscientemente en el aula como
por ejemplo: Javier y su hermana van de excursion, situdndose la mujer como un ser

subordinado y sin nombre.

El problema principal del lenguaje sexista es lo profundamente enraizado que esta
en nuestro contexto social y en nuestra propia conducta diaria. Pero no debemos olvidar
que pensamiento y lenguaje van de la mano y «lo que se nombra o deja de nombrarse, en
el fondo se piensa o deja de pensarse» (Instituto de la Mujer, 2004). Por esta razon, el uso
del lenguaje no sexista se podréa llevar a cabo si «va acompafiada de una sensibilizacién
o0 concienciacion integral donde compense hacer un esfuerzo inicial por pensar dos veces
lo que se dice y comunica, para que, posteriormente, el pensamiento inclusivo e
igualitario se acabe traduciendo en un lenguaje no sexista de forma méas automatizada»
(Instituto de la Mujer, 2004).

El lenguaje en el ambito escolar es el mas estudiado. Ya desde la infancia el
lenguaje les ensefia, es una herramienta de la educacion, con la que asimilaran unas
normas y valores que les formara como personas, y por esta razén, el lenguaje debe ser
cuidado y hacer sentir, tanto a chicos como a chicas, que juntos forman parte de la misma
aula, y que ambos sexos existen. Si empezamos a educar en igualdad desde la infancia,
corregiremos y ahorraremos muchos problemas que puedan ser creados durante el

periodo de adolescencia o en edad adulta, y seran mas dificiles de corregir.

Por otro lado, debemos tener en cuenta la existencia de una educacion literaria
entendida como «la adquisicion de los conocimientos, habilidades y actitudes que hacen
posible el uso y disfrute de los textos de naturaleza literaria» (Lomas, 2006:27). La
Didactica de la Literatura es «un instrumento pedagégico profundamente valioso y
necesario para una educacién integral de nuestros/as jovenes puesto que, entre otras cosas,
ayuda a conocer la propia cultura y entender la sociedad que habitamos» (Soldevila citado
por Fuentes, 2013:83) a la par que contribuye a «generar una conciencia social critica

siempre que se evidencien las situaciones de desigualdad social que en ella se reflejan, lo
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que, por otra parte, la convierte en un destacado vehiculo de cambio social» (Miguel
Alfonso citado por Fuentes, 2013:83).

Pero no tenemos que pensar que para poder desarrollar una educacion literaria y
critica es suficiente con impartir los contenidos que se incluyen en el curriculum de la
asignatura centrdndose en temas inamovibles e incuestionables que dejan de lado la
curiosidad, el analisis y la critica sobre determinados aspectos. Situdndonos en esta linea,
debemos cuestionarnos cudl es el modo correcto de impartir literatura. Pero, es evidente
«que el modelo tradicional obstaculiza enormemente este proposito pues plantea
incoherencias con los principios democraticos que pretendemos inculcar, tanto en el
discurso hegemonico presente en los contenidos curriculares y materiales didacticos

como en la metodologia» (Fuentes, 2013:84).

El modelo historicista de la educacion literaria, que tiene su origen en la
implantacion del sistema escolar moderno, nacido de los valores e ideales del
Romanticismo y el Liberalismo, sigue vigente hoy en dia en el curriculo de laESO y se
basa en la cronologia histérica de los movimientos literarios y sus autores mas

significativos, pero esta

«[...] asentado en la creencia falsa de que los autores seleccionados son representantes de
todo un pueblo, espiritu 0 época, sin atender a la variabilidad social de voces o puntos de
vista que o bien no llegaban a la literatura o bien no fueron consideradas dignas de estudio.
Se convierten asi unas voces hegemdnicas en universales, acallando a las demas, y
simplificando nuestra concepcién sobre la historia y sobre nosotros mismos» (Compagnon
citado por Fuentes, 2013: 84).

Este modo de entender la literatura nos adelanta que el principal problema es el
canon literario que nos muestra una vision del mundo incompleta que excluye gran parte
de la cultura de nuestro pais. Esta guia literaria que ensefiamos en los centros educativos
representa la vision del mundo de un grupo minoritario que se ha hecho con el poder
econdmico, politico y social que nos quiere hacer creer que la imposicion de referentes

culturales que resaltan solo su propia identidad, es toda la cultura de nuestro pais.

Asi pues, se presentan los contenidos en el actual curriculo y en los libros de texto
de la materia de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion Secundaria Obligatoria.
A través de una mirada androcéntrica que sitla como eje central las aportaciones de los
hombres en los diferentes &mbitos de la historia como principales y Unicas figuras que

han contribuido al desarrollo y evolucion de la Humanidad, relegando la figura femenina
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a un papel pasivo y sin importancia. Esta vision justifica, una vez mas, la supremacia
social y cultural de sexo masculino estableciendo un canon literario con autores y textos
escritos por hombres en su mayoria y que presentan una vision muy tradicional de
concebir los generos literarios. Esta forma de establecer el canon literario es llevada al
aula y se presenta como una realidad histérica seleccionada desde un punto de vista
objetivo y que asi debe entenderse y aceptarse. Esta manera de imponer los conocimientos
intentando cubrir la verdadera realidad perjudica de manera directa al alumnado,
imponiéndoles una realidad, unos conocimientos, modelos y valores, que no dan rienda
suelta a la reflexion, y ademas, basado en estereotipos sexistas que influyen en una etapa
de la adolescencia en donde se busca la propia identidad, tomando como referente a
personajes historicos que le orienten en su busqueda. Por ahora nuestros y nuestras
jévenes estan viendo y conociendo la realidad a través de un punto de vista androcéntrico
que se presenta como una vision objetiva, pero que en realidad esta privando a los y las
estudiantes de conocer la verdadera historia, su verdadera herencia.

3.3 Competencias Clave

Para el optimo desarrollo de la programacion didactica de 4° de la ESO de la
especialidad de Lengua Castellana y Literatura serd necesario recurrir a las siete
competencias clave de la etapa pautadas por el curriculo —Decreto 43/2015, de junio—,
que se intentard trabajar en mayor o menor medida las capacidades que se han de
desarrollar segun la LOMCE (2013). Asimismo, se tendra en cuenta el Curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria y relaciones entre sus elementos (2015) para la

descripcidon de las competencias que se presentan a continuacion.

Las dos competencias basicas que se desarrollaran en mayor medida son: la
competencia linguistica y conciencia y expresiones culturales que estan intrinsecamente
relacionadas con los dos aspectos en los que queremos incidir con mayor plenitud: la
educacién linglistica basada en un lenguaje inclusivo y el fomento de la capacidad critica
y creativa del alumnado a través de la educacion literaria. Para la adquisicion de dichas
competencias, se recurrira a determinados recursos para que el alumnado aprenda a
expresarse oralmente y por escrito de forma adecuada en los diferentes contextos que

puedan presentarse. Asimismo, a ampliar el vocabulario y fijar la ortografia para escribir
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y hablar de forma adecuada, coherente y correcta iniciando la reflexion progresiva sobre
el uso de la lengua que ayude a desarrollar la comprension de textos orales y escritos.
Para asi, leer con fluidez y entonacion adecuadas, utilizando la lectura como fuente de
placer y enriquecimiento, con el fin de desarrollar habitos de lectura. A través de la
competencia en conciencia y expresiones culturales se pretende que el alumnado
comprenda y valore criticamente las diferentes manifestaciones culturales y artisticas a la
vez que aprecian la importancia de la expresion creativa de ideas, experiencias y
emociones mediante la lectura de textos literarios y al mismo tiempo que aprenden a

valorarlos e interpretarlos con una actitud critica.

En esta asignatura también se desarrollaran las competencias sociales y civicas con
el fin de desarrollar algunas destrezas como la capacidad de comunicarse de manera
constructiva en diferentes entornos sociales y culturales, mostrar actitudes de tolerancia
y respeto, comprender y expresar puntos de vista diferentes y ser capaces de mostrar
empatia. Ademas de reflexionar sobre sus experiencias personales y sociales; interpretar
y valorar la informacion y elaborar propuestas que les permitan desenvolverse con

autonomia y respeto dentro de la sociedad.

Debido a los avances cientificos en las Gltimas décadas se desarrollaran los
mecanismos relacionados con la competencia digital haciendo un uso creativo, critico y
seguro de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion a través de trabajos
académicos sobre temas, obras, autores y autoras de la literatura, aportando un juicio
critico personal para intentar favorecer la investigacion y participacion en las redes de

colaboracion con fines culturales y sociales.

Por otro lado, a través de la competencia aprender a aprender el alumnado debe
ser capaz de acceder a nuevos conocimientos mediante el uso de bibliotecas o cualquier

otra fuente de informacidn a la vez que es consciente de su propio proceso de aprendizaje.

En cuanto a la competencia del sentido de iniciativa y espiritu emprendedor se
pretende que el alumnado fomente el sentido de la creatividad, la innovacion, asi como la
habilidad para imaginar, planificar, analizar problemas y tomar decisiones. Especialmente
a generar ideas y dar coherencia y cohesion al discurso utilizando el didlogo para llegar a
acuerdos y formar un juicio critico y ético, a la misma vez que aprende a expresar sus

sentimientos, vivencias y opiniones.

(53]



Por Gltimo, con la competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia se pretende contribuir al desarrollo de la comprension y expresion oral y
escrita que permitan interpretar fenomenos, describir conceptos y desarrollar

razonamientos de tipo matematico, cientifico y técnico.

4. Objetivos

Acorde a lo establecido en el Decreto 43/2015, de 10 de junio por el que se regula
la ordenacion y establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en el
Principado de Asturias la asignatura de Lengua Castellana y Literatura debe ayudar a
alcanzar los siguientes objetivos generales de la ESO:

1) Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad

social y cultural.

2) Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios
sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

3) Conocer la realidad plurilinglie de Espafia, con especial atencién a la situacion
linguistica de Asturias, y las variedades del castellano y valorar esta diversidad
como una riqueza cultural.

4) Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

5) Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la
comunicacion con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

6) Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacién y para redactar textos propios del &ambito académico.

7) Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacion
social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

8) Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de

conocimiento del mundo y consolidar habitos lectores.
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9) Comprender textos literarios utilizando conocimientos basicos sobre las
convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicion literaria y los
recursos estilisticos.

10) Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literario y
valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en
diferentes contextos historico-culturales.

11) Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del
uso linglistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar
con adecuacion, coherencia, cohesién y correccion.

12) Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
linglisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas, sexistas o

xendéfobos.

3.5 Contenidos

Acorde a lo establecido en el Decreto 43/2015, de 10 de junio por el que se regula
la ordenacién y establece el Curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en el
Principado de Asturias, los contenidos para 4° de la ESO en la asignatura de Lengua

Castellana y literatura se dividen en los cuatro bloques siguientes:

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar

Escuchar

- Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con el
ambito de uso: personal, académico, social y laboral.

- ldentificacién de los elementos de la comunicacion y las funciones del lenguaje
en textos orales del ambito personal, académico, social y laboral.

- Diferenciacién entre informacion y opinion en los mensajes de los medios de
comunicacion y de la red.

- Anadlisis y diferenciacion entre informacion y persuasion en los mensajes
publicitarios orales.

- Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con la
finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos
y textos argumentativos. El didlogo.
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Resumen oral coherente de las ideas principales de un texto breve de distintos
ambitos.

Conocimiento, interpretacion y valoracion del contexto y la intencion
comunicativa de los textos orales.

Conocimiento y valoracion de la estructura, la cohesion y la coherencia de los
textos orales.

Conocimiento y valoracion de la importancia de los aspectos prosodicos, el
lenguaje corporal y las ayudas audiovisuales en cualquier discurso oral.
Observacion y comprension del sentido global de debates, coloquios, entrevistas
y conversaciones espontaneas, de la intencion comunicativa de cada interlocutor
o interlocutora y aplicacién de las normas bésicas que regulan la comunicacion.
Identificacion del propdsito, la tesis y los argumentos de quienes participan en
debates, tertulias o entrevistas de los medios de comunicacién audiovisual.

Hablar

Conocimiento y uso progresivamente autbnomo de las estrategias necesarias para
la produccion de textos orales.

Conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en publico
y de los instrumentos de autoevaluacion en précticas orales formales o informales.
Elaboracion de discursos orales atendiendo a la claridad de la exposicién, su
adecuacion al contexto, la coherencia y la cohesion del discurso.

Realizacion de presentaciones orales previamente preparadas en grupo o
individualmente, de forma ordenada y clara, con ayuda de medios audiovisuales y
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Realizacion de intervenciones individuales de forma no planificada en el aula y en
debates escolares, distinguiendo estas intervenciones de las formales y planificadas.
Conocimiento, comparacion, uso, analisis critico y valoracion de las normas de
cortesia de la comunicacion oral que regulan las conversaciones espontaneas y otras
practicas discursivas orales propias de los medios de comunicacion. El debate.
Uso autonomo de las nuevas tecnologias para la busqueda del significado de
palabras o enunciados en su contexto.

Dramatizacién e improvisacion de situaciones diversas de comunicacion y otras en
las que se presenten realidades que preocupan a la juventud, como las relacionadas
con las relaciones afectivas y el cuidado del propio cuerpo.

Utilizacion de la lengua para tomar conciencia de los conocimientos, las ideas y los
sentimientos y emociones propios y para regular la propia conducta. Rechazo de
estereotipos y prejuicios propios respecto al sexo, procedencia o clase social.
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Blogue 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

Leer

Conocimiento y uso progresivo de las técnicas y estrategias necesarias para la
comprension escrita en funcion del objetivo y el tipo de texto, extrayendo
informaciones concretas, diferenciando ideas principales y secundarias vy
comprendiendo las relaciones que se establecen entre ellas, identificando la
estructura y analizando la progresion tematica, demostrando una comprension
plena y detallada del mismo y valorando el texto de manera critica.

Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos en relacion con
el ambito personal, académico, social y laboral a partir de textos escritos propios
de la vida cotidiana y de las relaciones sociales como contratos, folletos,
disposiciones legales y correspondencia institucional y comercial.

Lectura, comprension, interpretacion y valoracidn de textos escritos procedentes de
los medios de comunicacion, atendiendo especialmente a los generos de opinion,
como editoriales o columnas, reconociendo las diferencias entre informacion y
opinidn e interpretando las relaciones entre el texto y la imagen en dichos medios.
Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos narrativos,
descriptivos, instructivos, expositivos, argumentativos y dialogados.

Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura, con especial atencién a
los mensajes que supongan algun tipo de discriminacion.

Utilizacion progresivamente autonoma de los diccionarios, de las bibliotecas y de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién como fuente de obtencion,
localizacidn, seleccién y organizacién de la informacion.

Escribir
Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la produccion de
textos escritos en funcion del objetivo y el tipo de texto, planificando la tarea,
utilizando diversas fuentes para la obtencion de datos, organizando las ideas con
claridad, redactando borradores, utilizando en los textos el registro adecuado,
enlazando los enunciados en secuencias lineales y cohesionadas, respetando
normas gramaticales y ortograficas, revisando el texto en su contenido y en su
forma y evaluando la produccién escrita propia y la de sus comparfieros y
comparieras.
Escritura de textos propios del &mbito personal, académico, social y laboral en un
registro adecuado, con cohesidn y coherencia, en soporte impreso o digital.
Escritura de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos,
argumentativos, dialogados, etc., en soporte impreso o digital, adaptandose a las
caracteristicas de cada tipo de texto, utilizando un registro adecuado, presentando
la informacion con cohesion y coherencia y respetando las normas gramaticales,
ortograficas y tipograficas.
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Interés por la composicion escrita como fuente de informacién y aprendizaje, como
forma de comunicar las experiencias y los conocimientos propios, y como
instrumento de enriquecimiento personal y profesional.

Utilizacion en sus escritos de un lenguaje exento de prejuicios, inclusivo y no
sexista.

Uso responsable del papel, reutilizdndolo siempre que sea posible, para la
realizacion de esquemas, borradores, resimenes, etc.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

La palabra

Observacion, reflexion y explicacion de los valores expresivos y del uso de las
distintas categorias gramaticales, con especial atencion al adjetivo (diferenciando
los valores significativos que aportan los explicativos y especificativos en el
adjetivo calificativo, asi como distinguiendo entre adjetivos calificativos y
relacionales), a los distintos tipos de determinantes y a los pronombres.
Observacion, reflexion y explicacion de los valores expresivos y del uso de las
formas verbales en textos con diferente intencion comunicativa.

Observacion, reflexion y explicacion del uso expresivo de los prefijos y sufijos,
reconociendo aquellos que tienen origen griego y latino, explicando el significado
que aportan a la raiz léxica y su capacidad para la formacion y creacién de nuevas
palabras, con especial atencién al Iéxico cientifico y técnico.

Observacion, reflexion y explicacion de los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral o escrito.

Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital sobre
la normativa y el uso no normativo de las palabras e interpretacion de las
informaciones lingulisticas que proporcionan los diccionarios de la lengua:
gramaticales, semanticas, registro y uso.

Valoracién de los diccionarios como instrumentos que ayudan en el progreso del
aprendizaje autbnomo.

Las relaciones gramaticales

Observacion, reflexion y explicacién de los limites sintacticos y semanticos de la
oracién simple y la compuesta, de las palabras que relacionan los diferentes grupos
que forman parte de la misma.

Observacion, reflexion y explicacion sintactica de textos de la vida cotidiana.

Uso en los textos de produccion propia de oraciones de diversa complejidad en
coherencia con lo que se quiere comunicar.

Conocimiento, uso y valoracion de las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas en la escritura para
obtener una comunicacion eficiente.
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El discurso

Observacion, reflexidn, explicacion y uso en las producciones propias orales y
escritas de los rasgos caracteristicos que permiten diferenciar y clasificar los
diferentes géneros textuales, con especial atencion a los discursos expositivos y
argumentativos.

Conocimiento de los elementos de la situacién comunicativa que determinan los
diversos usos linguisticos, tema, proposito, destinatario, género textual
(especialmente textos expositivos y argumentativos), etc.

Identificacion en un texto de los distintos procedimientos linglisticos para la
expresion de la subjetividad; utilizacion de dichos procedimientos en las
producciones propias.

Observacion, reflexion y explicacién del uso de conectores textuales y de los
principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales (sustituciones
pronominales, deixis, elipsis) como léxicos (elipsis y sustituciones mediante
sindbnimos e hiperonimos, uso de familias Iéxicas, repeticiones Iéxicas, uso de
anténimos).

Uso en producciones propias orales y escritas de diferentes mecanismos (léxicos,
gramaticales) que proporcionan cohesion a un texto.

Las variedades de la lengua

Conocimiento de los diferentes registros y niveles de la lengua y de los factores que
inciden en el uso de la lengua en distintos &mbitos sociales y valoracién de la
importancia de utilizar el registro adecuado segun las condiciones de la situacion
comunicativa.

Bloque 4. Educacion literaria

Plan lector
Lectura libre y lectura en voz alta en el aula de obras originales y adaptadas, y
fragmentos significativos de la literatura espafiola y universal y de la literatura
juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento del
mundo para lograr el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios y su
autonomia lectora.
Introduccién a la literatura a través de la lectura y creacion de textos y a su
interrelacion con otras manifestaciones artisticas (musica, cine, pintura, escultura,
arquitectura, etc.) y de los medios de comunicacion.
Aproximacion a las obras mas representativas de la literatura espafiola del siglo
XVIII a nuestros dias a través de la lectura y explicacion de fragmentos
significativos y, en su caso, obras completas.
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Lectura comentada y critica de poemas, de obras y fragmentos narrativos, teatrales
0 de textos ensayisticos significativos, originales o adaptados, de autores y autoras
del siglo XVIII a nuestros dias, potenciando la expresividad verbal y no verbal,
reconociendo y explicando la intencidn del escritor o escritora, los temas, los
topicos, el contenido, relacionando todo ello con los contextos socioculturales y
literarios de la época y analizando su evolucion.

Lectura de textos significativos de autores y autoras de la literatura asturiana y de
textos representativos de otras literaturas hispanicas del siglo XV 111 a nuestros dias,
explicando cuestiones tematicas, formales, linglisticas y contextuales.

Creacion de espacios para compartir las experiencias lectoras.

Anadlisis critico sobre los estereotipos presentes en los personajes masculinos y los
femeninos de las obras leidas.

Creacion
Redaccion de textos de intencion literaria a partir de la lectura de textos del siglo
XX o de otras propuestas didacticas, utilizando las convenciones formales del
género seleccionado y con intencion ludica y creativa y participacion en la puesta
en comun de los mismos, valorando sus propias creaciones y las de sus comparieros
y comparieras.
Participacion critica, creativa y progresivamente autobnoma en las actividades y
tareas de lectura y de creacion literaria.
Consulta de fuentes de informacién variadas, cita adecuada de las mismas y uso
critico de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion para la realizacion
de trabajos de investigacion sobre diversos aspectos de las obras literarias leidas,
sus autores o autoras y sobre otras manifestaciones artisticas de distintas epocas, en
soportes de comunicacion variados y cita adecuada de las mismas.
Utilizacion progresivamente autonoma de la biblioteca como espacio de lectura e
investigacion y de encuentros literarios sobre las obras leidas.

3.6 Metodologia

La intencidn principal de esta programacion didactica, es principalmente préctica,

enfocada a impulsar la competencia comunicativa mediante la educacion linglistica y

literaria que ayude al alumnado a desarrollar las habilidades y capacidades necesarias

para desenvolverse con soltura y conocimiento en todos los aspectos de la vida diaria,

sirviéndonos de las competencias clave. Esto no excluye a los contenidos tedricos, que

estaran a merced del trabajo en clase a traves de textos orales y escritos, dinamicas y

debates, entre otras.
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La expresion oral y el intercambio comunicativo es un contenido curricular en el
que se hara especial hincapié, debido a que hoy dia no se desarrolla en el aula y el
alumnado cuenta con gran carencia expresiva. Para el desarrollo de esta destreza se
realizardn de forma continuada a lo largo de todo el curso tareas y actividades de
expresion oral, regidas por habilidades linglisticas, no linglisticas y reglas propias de la
intercomunicacion en diferentes situaciones, utilizando ejercicios como exposiciones y

otras situaciones discursivas.

Asimismo, diferentes estudios y teorias defienden la existencia de una competencia
literaria integrada en la competencia comunicativa. Esta, segin Carlos Lomas, es
entendida como «la adquisicién de los conocimientos, habilidades y actitudes que hacen
posible el uso y disfrute de los textos de naturaleza literaria» (2006:27). Asimismo, como

afirma Benigno Delmiro (1996):

«Entendida la literatura también de ese modo —semioldgico— podriamos ensefiar a huestros
alumnos a ser capaces de interactuar con los textos —mas 0 menos «candnicos»— que tengan
delante, a valorar la trascendencia cultural de sus significados en el momento histdrico de su
aparicion , y el sentido —y manejo ideol6gico— que siguen teniendo en nuestra vida
cotidiana. [...] En suma, los acercariamos a la literatura desde el lado de quienes la producian
como un texto mucho mas despreocupado de su pervivencia histérica que dotado de intencién
expresiva y de guifios dirigidos a despertar en la con-ciencia del receptor nuevos sentidos»
(Delmiro, 1994:31).

Para llevar a cabo esta competencia sera necesaria la rigurosa seleccion de
fragmentos y obras adecuadas a los gustos de los alumnos y las alumnas con el fin de
despertar su motivacién por la literatura y la lectura, asi como el espiritu critico mediante
debates, coloquios y actividades sobre las obras trabajadas, rompiendo con el
individualismo de los comentarios de texto de fragmentos aislados y descontextualizados.
Debemos tener en cuenta que la realizacion de comentarios de texto puede ser una buena
herramienta para reforzar los conocimientos, pero nuestra intencién en esta programacion
didactica es que el alumnado sea critico y pueda exponer con plena libertad sus propias
teorias literarias entre si con el fin de enriquecerse con sus propios saberes e ideas, a la
vez que se dinamiza el transcurso de la clase, intentando romper con el estigma de que
Lengua Castellana y Literatura es una asignatura aburrida, sino haciéndoles ver que puede

Ilegar a ser la mas (til y necesaria de todas las materias.

Ademas, el planteamiento feminista sobre el que se basara esta programacion

visibilizara la contribucion de las mujeres a la historia de la literatura, ya que hoy dia han
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sido desterradas en los contenidos de los libros de texto. Del mismo modo, se realizara
reflexiones las obras, haciendo hincapié en temas, personajes, el uso del lenguaje sexista,
etcétera., con el fin de despertar en el alumnado otra concepcion de la literatura, acabando

con la mirada androcéntrica de los contenidos literarios.

Por otra parte, se tendré en cuenta el conocimiento previo del alumnado buscando
la construccién de aprendizajes significativos mediante la conexion de los nuevos
conocimientos con los saberes ya adquiridos. De igual modo, se interrelacionaran los

distintos contenidos tratando de buscar un aprendizaje emocional de éstos.

Se recurrird a una metodologia ecléctica con el fin de trabajar y desarrollar todas
las competencias clave y la atencion a la diversidad, teniendo en cuenta los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje, asi como la propia situacion personal y motivacion de

cada uno de las alumnas y los alumnos. Se intentara llevar a cabo a través de:

- Trabajo colaborativo y cooperativo tanto en el aula como fuera de ella. Se recurrira
a una metodologia que ayude al desarrollo del trabajo cooperativo y colaborativo con
el fin de desarrollar habilidades sociales y civicas necesarias para la convivencia tanto
dentro como fuera del aula. Mediante el trabajo en equipo se considerara la escucha
de ideas ajenas, la valoracion de interés del grupo, y la toma de decisiones a la vez
que ponen en practica la competencia comunicativa.

- Trabajo individual: para desarrollar la competencia de sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor se realizaran, en menor medida, actividades individuales con el
fin de desarrollar en el alumnado los valores de responsabilidad y creatividad,
especialmente. Con este tipo de actividad se pretende que el alumnado pueda exponer
sus ideas de forma critica, asi como realizar ejercicios de creatividad donde pongan
en uso su imaginacion. Este tipo de trabajo desarrolla en el alumnado cierta autonomia
y de habilidades que encaminan a los alumnos y las alumnas hacia la competencia de

aprender a aprender.

Se haré uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién y otras fuentes
de informacion con el objetivo principal de aprender a comunicarse utilizando diferentes
formatos y a buscar los recursos que mejor se adapten a los contenidos que quieren

comunicar. Asi como se desarrollaran las destrezas relacionadas con el acceso a la
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informacion, con la comprension, analisis y sintesis de la misma o con el uso que de ella

se hace para comunicar ideas de manera eficaz.

Se trabajara con proyectos y secuencias didacticas que tendran como fin principal
la elaboracidn de un discurso oral o escrito dentro de un determinado contexto. Se partira
siempre de los contenidos més genéricos a los mas especificos y complejos para
desarrollar las destrezas necesarias que le ayudaran a llegar hasta el resultado final.

Las diferentes actividades que se realizaran a lo largo de las distintas unidades

didécticas se dividiran en varios grupos:

Actividades de iniciacion para despertar el interés y la motivacion del alumnado para
la realizacion de las diferentes tareas.

- Actividades de desarrollo que ayudaran a la construccion del conocimiento.

- Actividades finales que seran generalmente orales y destinadas a la puesta en practica

de los contenidos, consolidacion de aprendizajes y autoevaluacion.

- Actividad anual Crear para creer®: Se realizara una actividad anual que consistira en
una recopilacion de todos los textos creados por el alumnado a lo largo de las
diferentes unidades. En cada una de ellas deberan elaborar un texto creativo acorde a
los contenidos del tema. Al final del curso se recopilaran todos los textos y se
encuadernardn para que todos los alumnos y alumnas puedan conservar sus
composiciones y aprenda a valorar el esfuerzo realizado a la vez que desarrollar la

capacidad creativa y la imaginacion.

3.7 Unidades didacticas
3.7.1 Cuestiones previas

Para facilitar la lectura de las unidades didacticas que se incluyen dentro de esta

programacion sera necesario aclarar algunas de las siguientes cuestiones:

8 El nombre que he creado para esta actividad lo he realizado invirtiendo la conocida frase «creer para
crear». Con la eleccion de este titulo se pretende expresar la necesidad de despertar en el alumnado la
motivacion por la escritura a raiz de sus propias creaciones. Se espera que cuando el alumno o alumna vea
el resultado de su composicion creera que es capaz de realizar un buen trabajo sirviéndose de su creatividad
e imaginacion.
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Estas unidades didacticas estan creadas en base al Decreto 43/2015 por el que se
rige el curriculo de Asturias y recoge las modificaciones de la LOMCE. Aunque
hoy en dia no esté implantada en 4° de la ESO se recurrira a ella pues asi lo indica
la Guia Docente del Trabajo de Fin de Master.
La organizacién de los contenidos incluidos en las unidades didacticas se basa en
la division por bloques que marca el Decreto 43/2015 expresados, en el curriculo
quedando de la siguiente manera: Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y
hablar; Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir; Bloque 3. Conocimiento
de la lengua y Bloque 4. Educacion literaria.
La estructura de las unidades didacticas serd: 1. Objetivos y competencias que
incluye cada uno de ellos, 2. Contenidos, 3. Actividades y 4. Criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje.
La propuesta de innovacion se aplicara tanto a los contenidos como a las
actividades.
Para referirnos a las competencias que estén conectadas con los objetivos las
indicaremos de la siguiente manera:

» Competencia linguistica: C1
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: C2
Conciencia y expresiones culturales: C3
Competencia digital: C4

Competencias sociales y civicas: C5

YV V V VY V

Aprender a aprender: C6

» Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: C7
Las actividades que se muestran en las unidades didacticas es tan solo una pequefia
muestra del tipo de tareas que se realizaran a lo largo de la unidad.
Los criterios de evaluacion se relacionaran con los objetivos propios de la unidad
de la siguiente manera: (O1, 02,03...).
Cada unidad cuenta con sus propios contenidos, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje que se han disefiado acorde a las necesidades de la
unidad. No obstante, siempre se tendran presentes los criterios y estandares del

curriculo asturiano a los que se hara referencia en el apartado 3.10 evaluacion.
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9) Los criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion seran similares en todas
las unidades, por esta razon se recogerdn al final de la consecucion de las

unidades.

3.7.2 Temporalizacion

Para el desarrollo de estas unidades didacticas en la materia de Lengua Castellana
y Literatura en 4° de la ESO, se cuenta con 140 horas de clase, por lo tanto seran una
media de cinco y diez sesiones para desarrollar las unidades dependiendo de los
contenidos que incluya y se distribuiran a lo largo de los tres trimestres quedando de la

siguiente manera:

e U.1: jAmpliemos el Iéxico! (5 sesiones)
B e U.2: La narracion, la descripcion y el dialogo: Vamos a contar
TR T historias (7 sesiones)
(34 sesiones | ® U.3: La argumentacion (7 sesiones)
en total) e U.4: El texto expositivo (7 sesiones)
e U. 5:Los medios de comunicacion: la radio y la television: Asi son
las cosas y asi se las hemos contado (8 sesiones)
e U.6: jPublicitate! (8 sesiones)
Segundo U.7_: El Romanticismo. Y td, ¢eres una persona romantica? (8
trimestre sesiones)
(34 sesiones | ® U.8: El Realismo y el Naturalismo (8 sesiones)
en total) e U. 9: Generacion del 98 y la Literatura a principios del siglo XX
(10 sesiones)
Tercer e U. 10: El Novecentismo, el 27 y la literatura de Vanguardia (10
trimestre® sesiones)
(28 sesiones | ¢  U.11: La literatura de posguerra (9 sesiones)
entotal) | e U.12 La literatura actual (9 sesiones)

El orden temporal que se ofrece en el cuadro anterior tiene un orden l6gico en los
contenidos y por esta razon no podria variarse el orden. En las primeras unidades se
ofrecen los contenidos linglisticos mas basicos y a medida en que se avanza seran mas
complejos. Lo mismo ocurre con las unidades de literatura ya que estdn ordenadas

mediante un eje cronoldgico histdrico situando en las primeras unidades los movimientos

® Normalmente el tercer trimestre suele ser el mas breve, de ahi que incluya menos sesiones. No obstante,
se podria realizar una variacién entre el segundo y tercer trimestre en el caso que fuese necesario.
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artisticos mas alejados en el tiempo (el siglo XIX en este caso) para acabar en las Gltimas

unidades con la literatura mas actual.

3.7.3 Distribucion de las unidades didacticas

Unidad 1: jAmpliemos | Actividad integrada: creacion de | N° de sesiones: 5
un diccionario inventado atendiendo
a las palabras patrimoniales,
préstamos o cultismos utilizando
procedimientos de composicion,
derivacion...etc.

nuestro el 1éxico!

Objetivos

1. Reconocer los componentes del Iéxico. (C1y C2)

2. Diferenciar, identificar y clasificar las palabras dependiendo de su tipo. (C1)

3. Analizar las palabras segun su composicion (simple, derivada, compuesta y
parasintética) y segun los procedimientos utilizados para su creacion. (C1)

4. Identificar los prefijos y sufijos en el lenguaje culto y cientifico. (C1 y C2)

5. Adquirir nuevos conocimientos léxicos. (C1, C6 y C5)

6. Realizar una exposicion oral utilizando un discurso coherente y estructurado.
(C1,C2,C5,C6yC7)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Exposicidn del trabajo realizado de manera individual a través de un discurso oral.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Reconocimiento de las palabras patrimoniales, cultismos, préstamos, latinismos,
frases hechas y locuciones en los textos.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Los componentes del léxico: palabras patrimoniales, cultismos y préstamos,
latinismos, frases hechas y locuciones.

Las siglas, los acronimos y las abreviaturas.

Bloque 4. Educacidn literaria

- Creacion del diccionario de términos inventados basado en El diccionario de Coll
de Jose Luis Coll.

Actividades

El alumnado debera crear de manera individual un diccionario de términos inventados.
Estas palabras deberan ser de género neutro, es decir que no marque diferencia de
género como: jovenes, adolescentes, feliz, etc. En la Gltima sesion deberan exponer su
trabajo finalizado a la clase explicando en qué se ha basado para su realizacion y
mostrando alguno de sus inventos al resto de la clase.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje

Se considerara que el alumno o la alumna | = Valora positivamente los
reciben una evaluacion positiva si es capaz componentes del Iéxico y su
de:
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Reconocer  con facilidad los
componentes del 1éxico. (O1)
Saber diferenciar y analizar los tipos de

palabras dependiendo de su
composicion. (02)
Analizar palabras en un texto

dependiendo de su composicién. (O3)
Identificar y reconocer los prefijos
propios del lenguaje culto en un texto.
(O4)

Adquirir nuevos conocimientos léxicos
que le ayuden a ampliar su vocabulario.
(05)

Realizar una breve exposicion oral en la
que exponga los contenidos mas
destacados del trabajo realizado. (O6)

distinta procedencia. (O1), (C3,C6
y C7)

Aprecia la importancia de la
creacion de nuevas palabras para el
desarrollo de una lengua. (02 y
03), (C3,C6y C7)

Muestra interés y presenta una
actitud positiva  ante las
aportaciones de otras lenguas al
castellano. (O5), (C3, C6y C7)
Utiliza prefijos y sufijos propios del
lenguaje culto en sus
composiciones textuales. (O4)
Cuida el discurso durante las
exposiciones orales ante el resto de
sus compafieras y comparieros.

(06), (C3,C6y C7)

Unidad 2: La narracion, N° de Sesiones: 7
la descripcion y el

didlogo: Vamos a contar

Actividad integrada: Realizacién de
un texto (narrativo, descriptivo o
dialogado, a partir de imagenes

historias artisticas, plasmando las ideas y
sentimientos surgidos de estas
imagenes.
Objetivos

1. ldentificar adecuadamente los elementos de la narracion y la descripcion, asi como
el reconocimiento y la comprension de los mismos. (C1)

2. Elaborar un relato narrativo utilizando un lenguaje no sexista, evitando expresiones
que denoten cualquier tipo de discriminacion. (C1,C5y C7)

3. Crear un texto de intencién literaria a partir de imagenes artisticas, plasmando las
ideas y sentimientos surgidos por esas imagenes. (C1, C3y C6)

4. Diferenciar los diferentes géneros dialogados evitando un uso sexista del lenguaje.
(C1yCb)

5. Identificar las distintas clases de enunciados. (C1)

6. Realizar una breve exposicion sobre el trabajo realizado atendiendo a los
componentes del discurso. (C1, C2, C3, C5,C6y C7)

Contenidos

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar

- El didlogo: tipos, orden y como utilizar un lenguaje no sexista

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- La narracion: formas, tipos, elementos, estructura y lenguaje utilizado en la
narracion.

- Tipos de descripcion y lenguaje.

- El enunciado y sus clases

- Laoracion y sus clases dependiendo de su modalidad

Bloque 3. Conocimiento de la lengua
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- Los sintagmas

- Las oraciones y sus clases

Bloque 4. Educacion literaria

- Taller de escritura: la voz, el tiempo y el espacio en la narracion

Actividades

Para el desarrollo de esta unidad did4ctica se realizaran actividades en grupo. Para
acercarlos a la estructura narrativa utilizaremos una seleccion de cuentos populares de
la obra Cuentos en verso para nifios perversos que, por grupos, deberdn analizar su
estructura e intentar disefiar su propio cuento que muestre un final diferente. Al
finalizar la tarea se leeran los diferentes cuentos y se archivaran para mas tarde poder
encuadernarlo dentro de la tarea final «Crear para creer» junto con el texto realizado
para la actividad integrada.

En cuanto a la actividad integrada final, se les mostrara al alumnado varias imagenes
de pinturas artisticas: Las Meninas, La Venus de Milo, Las mujeres de Avignon, El
jardin de las Delicias, etc. Cada alumno y alumna debera seleccionar una de ellas e
inventar una narracion a raiz de la imagen.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
Se considerara que el alumno o laalumna | = Valora la lengua oral y escrita como
reciben una evaluacion positiva si es capaz instrumento para satisfacer las
de: necesidades de comunicacién vy
= |dentificar y reconocer los rasgos como forma pacifica y constructiva
propios de la narracion y la de resolver conflictos.
descripcion en un texto tanto oral | = Se interesa por conocer los
como escrito. (01) mecanismos y recursos de la lengua.
= Escribir un texto siguiendo Ila (01, 04y O5)
estructura de la narracion y | = Muestra interés por expresarse por
utilizando un lenguaje adecuado. escrito de acuerdo con los principios
(02) de orden, claridad y correccion como
= Crear un texto narrativo basandose fuente de informacidn y aprendizaje.
en iméagenes artisticas. (03) (02y03)
= Saberplasmar atravésdeundiscurso | = Participa activamente en los
coherente 'y con cohesion las intercambios de  comunicacién,
sensaciones provocadas las por adecuando el mensaje al interlocutor
iméagenes. (O3) y al contexto. (O6)
= Realizar una breve exposicion sobre | = Muestra una actitud critica ante
el trabajo realizado atendiendo a los rasgos discriminatorios en el uso del
componentes del discurso. (O6) lenguaje.( 02 y O3)
= Diferenciar y reconocer los géneros
dialogados. (O4)
= Diferenciar y reconocer los
diferentes tipos de enunciado tanto
en un texto oral como escrito. (O5)

Unidad 3: La Actividad integrada: «EI | N° de sesiones: 7
argumentacion debate decisivo»
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Objetivos

1. Reconocer y comprender la estructura de los textos argumentativos propios del
ambito cotidiano, académico o de los medios de comunicacion. (C1 y C5)

2. Identificar los distintos tipos de argumentos. (C1)

3. Componer un texto escrito de caracter argumental (articulo de opinion,
reclamacion, etc. con cohesion, coherencia, adecuacion y correccion, tanto de
forma individual como colectiva, evitando expresiones discriminatorias. (C1, C3y
C7)

4. Planificar y ejecutar un texto argumentativo oral sobre un asunto polémico o

controvertido, utilizando, si se considera preciso, cualquier soporte tecnoldgico que

le ayude a respaldar sus argumentos. (C1, C2, C3, C4, C6y C7)

Reconocer y distinguir los diferentes tipos de oraciones simples y complejas. (C1)

Reconocer e identificar los enlaces en un texto. (C1)

7. Realizar un andlisis critico de la situacion educativa actual para manifestar su
opinién y la del resto de sus compafieros de manera respetuosa y educada.
(C1,C3,C5,C6y C7)

oo

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Exposicién individual en clase sobre un tema elegido por el alumno o alumna
utilizando un discurso coherente, adecuado y con cohesion

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Laargumentacién: conceptos y elementos

- Los argumentos: estructura, funcién, contenido y finalidad

- Los géneros argumentativos

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Oracién simple, compuesta y compleja

- Los enlaces

- Yuxtaposicion, coordinacion y subordinacion

- Las oraciones compuestas por coordinacién: copulativas, adversativas Yy
disyuntivas

Bloque 4. Educacidn literaria

- Lectura de diferentes fragmentos en los que se ejemplifiquen los diferentes tipos de
argumentacion.

Actividades

Para poner en préacticas las estrategias argumentativas se realizara una actividad que
consistird en lo siguiente: a cada alumno y alumna se le entregara un papel con un tema
disparatado, por ejemplo: El uso de la pasta de dientes para limpiar la vajilla 0 Comer
chicle es bueno para la memoria. Cada alumno y alumna tendran 2 minutos para
intentar convencer al resto de la clase de las ventajas sobre esa afirmacién utilizando
argumentos que respalden esa teoria y persuadan al resto sobre los beneficios que puede
llegar a tener.

Para la actividad integrada final se dividiran en cuatro grupos y cada uno representara
un partido politico (tendran que idear el nombre de su partido) que no se asemejen en
nada a la realidad, deben ser totalmente ficticios, y tendran que someterse a un debate
decisivo sobre un tema importantisimo para la Nacion antes de las elecciones: La
educacion. A cada «partido» se le entregard un guion sobre los temas principales a
tratar, por ejemplo: los contenidos androcéntricos de las asignaturas, la metodologia
en el aula, ;Qué pensais del lenguaje? ¢Debemos utilizar un lenguaje inclusivo o
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utilizar el masculino genérico? Etc. A través de esta actividad, el alumnado tendréa la
oportunidad de crear su educacion ideal, asi como generar sus propias opiniones sobre
temas educativos actuales dado que la opinién y el criterio de nuestros alumnos y
alumnas son casi tan importante como el de los equipos docentes.

Criterios de evaluacién

Se considerara que el alumno o la alumna
reciben una evaluacion positiva si es capaz

de:

Reconocer e identificar la estructura
propia de los textos argumentativos,
asi como sus diferentes clases. (O1)
Saber diferenciar los diferentes tipos
de argumentos. (02)

Componer un texto argumentativo
utilizando una estructura correcta
gue muestre cohesion y coherencia 'y
que utilice un lenguaje inclusivo.
(03)

Argumentar con facilidad sobre
cualquier tema propuesto utilizando
un  discurso  persuasivo  con
estrategias adecuadas para la
conviccion. (04)

Identificar y diferenciar las oraciones
simples de las complejas. (O5)
Reconocer e identificar los enlaces,
la yuxtaposicion, la coordinacion y la
subordinacion en un texto. (O6)
Realizar un andlisis critico sobre los
diferentes temas educativos que
afectan hoy dia a nuestra sociedad y
mas directamente a los y las
estudiantes, compartiendo y
respetando las opiniones ajenas.
(O7)

Utilizar un lenguaje formal y serio
propio del contexto que genera un
debate politico sobre asuntos del pais
(G7)

Estandares de aprendizaje

Valora positivamente la posibilidad
de elaborar opiniones propias
respecto a temas controvertidos,
apreciando su contribucion y la del
resto de comparieros y comparieras.
(O7)

Presenta una actitud critica y
tolerante respecto a las opiniones
ajenas, elaborando argumentos o

razones para  expresar  su
discrepancia 'y apreciando los
recursos  retoricos de quienes

discrepan de su opinion. (O7)
Localiza con facilidad los diferentes
tipos de argumentos tanto en el
discurso oral como escrito. (02)
Reconoce y utiliza adecuadamente la

estructura propia de los textos
argumentativos. (O1)
Compone un  texto  escrito

reconociendo la importancia de
evitar un lenguaje sexista. (O3)
Tiene fluidez a la hora de elaborar
sus argumentaciones utilizando
técnicas de persuasion. (0O4)

Sabe distinguir las  oraciones
complejas de las simples. (O5)
Reconoce los enlaces propios de las
oraciones en un texto. (O6)

Unidad 4: el texto| Actividad integrada: elaborar | N° de sesiones: 7
expositivo una exposicion oral sobre los
diferentes estereotipos de género
en el ambito familiar y social.
Objetivos

1. Reconocer los textos expositivos, sus caracteristicas y su estructura. (C1)
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2. Comprender y analizar los textos expositivos del tipo problema-solucion y
andlisis de causas. (C1y C5)

3. Identificar la organizacion inductiva y deductiva del texto expositivo. (C1,C2 y
C7)

4. Elaborar un texto expositivo escrito siguiendo un orden coherente y utilizando un
lenguaje adecuado e inclusivo. (C1, C5y C6)

5. Realizar una exposicion oral durante cinco minutos sobre los diferentes
estereotipos de género existentes hoy dia en nuestra sociedad utilizando, si se
considera preciso, cualquier soporte digital que respalde la exposicion. (C1, C2,
C3,C4,C5yC7)

6. Analizary reconocer las oraciones subordinadas adverbiales propias. (C1)

7. Diferenciar las oraciones subordinadas adverbiales de tiempo, lugar y modo. (C1)

8. Construir oraciones complejas que incluyan al menos una oracion subordinada
adverbial propia. (C1)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

El texto expositivo y sus caracteristicas

Tipos y estructura de los textos expositivos.

El texto problema-solucion. El texto de andlisis de causas.

Organizacion deductiva e inductiva de los textos expositivos.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Elaboracién de un borrador de un texto expositivo elegido por el alumno o alumna.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Las oraciones subordinadas adverbiales

- Las oraciones subordinadas adverbiales propias

- Las oraciones subordinadas adverbiales de tiempo, lugar y modo.

Bloque 4. Educacidn literaria

- Lectura y compresion de diferentes fragmentos seleccionados en los que se
ejemplifique el texto expositivo y se puedan apreciar las caracteristicas principales.

Actividades

A lo largo de esta unidad didactica se desarrollara una actividad, entre otras, para
trabajar con los textos expositivos. A cada alumno y alumna se le adjudicard un
estereotipo de género como: Las mujeres tienen que cocinar, los hombres son los que
saben de mecanica, etc. Deberan preparar una exposicién sobre este estereotipo
siguiendo la estructura propia de los textos expositivos. Cada alumno y alumna contara
con dos o tres minutos para realizar su exposicion.

El alumnado debera realizar una actividad integrada final para trabajar con los textos
expositivos utilizando un tema principal: las diferentes formas de discriminacion de la
mujer en el &mbito familiar y social. Para ello, se dividir al alumnado en cinco grupos
de cuatro. A cada grupo se le asignaran diferentes fragmentos de obras seleccionadas
de:

El ovillo de Renée Ferrer; Entre visillos de Carmen Martin Gaite; Una se va quedando
de Hebe Uhart; El limbo de Elena Poniatowska y La fuente de los faunos de Andrea
Blanqué. Deberan analizar el texto, para mas tarde, exponerlo al resto de sus
comparfieras y comparfieros explicando como se manifiesta el tema principal de esta
actividad en la obra seleccionada. Podran utilizar cualquier soporte digital (imagenes,
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power point, videos...) para respaldar sus argumentos y mejorar la comprension de los

contenidos.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje

Se considerara que el alumno o la alumna

reciben una evaluacion positiva si es capaz

de:

= Reconocer con facilidad los textos
expositivos, asi como su estructura y
caracteristicas principales. (O1)

= |dentifica la organizacion de los

distintos textos expositivos
dependiendo de su estructura. (O2 y
03)

= Elaborar un texto  expositivo
elaborando un discurso coherente y
cohesivo sobre los diferentes temas
seleccionados en clase. (O4)

= Realizar exposiciones orales
utilizando un lenguaje adecuado e
inclusivo y siguiendo un orden
coherente y utilizando, si se considera
necesario, soportes digitales con el fin
de mejorar la comprension de su
exposicion. (O5)

» Analizar y reconocer las oraciones
subordinadas adverbiales propias en
los textos. (O6)

= Diferenciar y reconocer las oraciones
subordinadas adverbiales de tiempo,
lugar y modo en los textos trabajados.
(O7)

= Saber construir oraciones complejas
que incluyan al menos una oracion
subordinada adverbial propia para
garantizar su Optima comprension.
(G8)

Presenta una actitud critica ante los
mensajes y la utilizacion de los
textos argumentativos.

Presenta curiosidad hacia los
mecanismos Y recursos de la lengua
como medio para desarrollar la
capacidad comunicativa. (01, 02,
04y 05)

Es critico o critica con los
estereotipos de género anclados en
nuestra sociedad, asi como con el
lenguaje discriminatorio. (O4 y O5)
Diferencia los textos expositivos
dependiendo de su estructura. (02 y
03)

Entiende el uso de las oraciones
subordinadas adverbiales propias y
sabe localizarlas en el texto. (O6)
Sabe diferenciar las oraciones
subordinadas adverbiales de tiempo,
lugar y modo. (O7)

Muestra facilidad en construir
oraciones complejas que incluyan al
menos una oracion subordinada
adverbial propia. (O8)

Unidad 5: Los medios de Actividad integrada: N° de sesiones: 8
comunicacion: Asi son las | El alumnado tendré que realizar

cosas y asi se las vamos a una entrevista a diferentes

contar miembros de su familia.

Objetivos

1. ldentificar, observar y comparar las caracteristicas y elementos principales de los
medios de comunicacion. (C1, C2, C3, C5y C7)
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2. Analizar los diferentes programas de radios y television, identificando su
intencion y contexto comunicativo, asi como las estrategias utilizadas para
transmitir la informacion. (C1, C3, C4, C5, C6 y C7).

3. Presentar informacion tomada de varios medios de comunicacion sobre un tema
de actualidad, contrastando los diferentes puntos de vista y las opiniones
expresadas por dichos medios, respetando las normas que rigen la intencion oral.
(C1,C3,C4,C5,C6yCT).

4. Comparar las diferentes caracteristicas y elementos en los medios de
comunicacion. (C1, C5y C7)

5. Realizar una entrevista real a miembros conocidos sobre los medios de
comunicacion y su repercusion en la sociedad. (C1, C3, C4, C5, C6y C7)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar
- Los medios de comunicacion en nuestra sociedad
La radio: lenguaje y programacion
La television: habitos de consumo, lenguaje y programacion.
Los géneros televisivos
- Lapublicidad en la television
Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir
- Elaboracion de un texto de opinion acerca de la programacion en television.
- Elaboracién de guion de preguntas que utilizaran en sus propias entrevistas.
Bloque 3. Conocimiento de la lengua
- Las oraciones subordinadas sustantivas
Bloque 4. Educacidn literaria
- Lectura'y comprension de diferentes articulos seleccionados sobre la repercusion
de los medios de comunicacion en nuestra sociedad.

Actividades

Una de las actividades que se realizaran a lo largo de esta unidad consistira en mostrarle
al alumnado una serie de titulares periodisticos manipulados o distorsionados, deberan
buscar por internet el contexto en el que se sitla, asi como analizar su lenguaje y su
repercusion social. Ademas, deberan afiadir una opinion personal en la proyecten qué
les ha producido ese titular, qué opinan, si es real o ficticio, etc.

En otra de las sesiones se les mostrara articulos de prensa sobre la violencia de género
en la adolescencia. A la par que lo aprovechamos como material para ejemplificar
algunos contenidos de la unidad, sirve para trabajar con el alumnado un tema muy
actual y problematico con el que convivimos hoy dia.

Otra de las actividades consistir en la redaccion de un articulo de opinién sobre
cualquier programa de television o de radio que elijan y analizarlo a través de una
vision critica. Se les podra aconsejar la seleccién de algun programa de Telecinco
como: Hombres, mujeres y viceversa o Gran Hermano para que analicen el papel de la
mujer en este tipo de programacion.

Para la actividad integrada final, el alumnado debera ejercer de periodista y
elaboraran una serie de preguntas sobre los estereotipos sexuales en los medios de
comunicacion siguiendo unas preguntas tipo: ¢Quién ve los programas de deporte? ¢Y
los del corazon? ¢A quién le gustan los documentales? Etc. El fin de la actividad es
que el alumnado pueda contrastar sus propias y comprobar que los programas
televisivos realmente no estan destinados a segregar por sexos, Sin0 que mujeres y
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hombres pueden tener gustos similares a la hora de ver la television o escuchar
programas de radio.

Criterios de evaluacion

Se considerara que el alumno o la alumna
reciben una evaluacion positiva si es capaz de:

Identificar y comparar las caracteristicas
y elementos principales de los medios de
comunicacion desde una actitud critica.
(O1)

Analizar los diferentes programas de
radios y television, identificando su
intencion y contexto comunicativo, asi
como las estrategias utilizadas para
transmitir la informacion a través de un
articulo de opinion siguiendo una
estructura adecuada.(02)

Presentar informacion tomada de varios
medios de comunicacion sobre temas

actuales, contrastando los diferentes
puntos de vista y las opiniones
expresadas  por  dichos  medios,

respetando las normas que rigen la
intencion oral. Asi como, descubrir si las
noticias presentadas son verosimiles o no.
(03)

Comparar desde un punto de vista critico
las diferentes caracteristicas y elementos
en los medios de comunicacion. (04)
Realizar una entrevista real, realizando
un guion previo, a miembros conocidos
sobre los programas televisivos con el fin
de contrastar opiniones que fomenten la
igualdad ante los gustos televisivos de
ambos sexos. (O5)

Estandares de aprendizaje

Presenta una actitud critica ante
los mensajes y la utilizacion de los
recursos propios por los medios
de comunicacion. (Oly 02)
Muestra interés a la hora de
analizar de forma critica los
programas de television y de
radio. (02)

Presenta una actitud critica a la
hora de analizar uno de los
programas de television o radio
por escrito. (03)

Sabe diferenciar los distintos
elementos de los medios de
comunicacion. (04)

Mantiene una actitud y activa a la
hora de elaborar la entrevista para
la actividad integrada final. (O5)
Presenta una actitud critica ante
los rasgos discriminatorios del
lenguaje. (O1, 02, 03, 04y 05)

Unidad 6: jPublicitate!

Actividad integrada: Elaboracion de
una campafia publicitaria para un
producto elegido o inventado por el
grupo con eslogan, aspectos visuales y
verbales de la campafa y condiciones y
medios de difusion de
utilizando un lenguaje no sexista.

N° de sesiones: 8

la misma

Objetivos
Identificar los diferentes elementos de la comunicacion publicitaria. (C1, C3 y

1.

C5)
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2. Analizar y reconocer el lenguaje publicitario y sexista, asi como sus
caracteristicas en los textos. (C1, C3, C4, C6y C7)

3. Identificar y reconocer los rasgos manipuladores del lenguaje publicitario. (C1,
C2,C3,C5yC6)

4. Analizar e interpretar textos publicitarios atendiendo a sus elementos lingiisticos
y visuales, identificando sus estrategias comunicativas y valorando criticamente
sus funciones comunicativas y sociales y valores que transmiten. (C1, C2,C3, C4,
C5,C6yC7)

5. Elaborar una campafia publicitaria para un producto elegido o inventado por cada
grupo, atendiendo al tipo de producto, a las caracteristicas del medio en que se
realizard la campafia y evitando un lenguaje sexistas o algun otro recurso que
pueda indicar discriminacion. (C1, C2,C3,C4,C5,C6 y C7)

6. Analizary reconocer las oraciones subordinadas adjetivas. (C1)

7. Reconocer los transpositores de las subordinadas adjetivas y sus funciones
sintacticas. (C1)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Los tipos y las funciones de la publicidad

- Lacomunicacion publicitaria: cddigos, elementos y procedimientos

- El lenguaje verbal de la publicidad

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Elaboracion de un texto critica sobre la publicidad en la actualidad

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Las oraciones subordinadas adjetivas

Bloque 4. Educacion literaria

- Lectura y comprension de diversos articulos sobre la publicidad y su repercusion
en la sociedad

Actividades

Una de las actividades que se realizaran en esta unidad se haré por grupos. Cada uno
selecciona un anuncio que esté representado por una mujer y tendran que responder a
una serie de preguntas como: 1. Describid las emociones o ideas que os han llevado a
elegir este anuncio./ 2. ;Qué tipos de rasgos han destacado mas en el de las mujeres?
Y si aparecen hombres, ¢y de ellos?/ 3. ¢Este anuncio esta creado para crear una
imagen sexy o0 para anunciar un producto? Etc.

En cuanto a la actividad integrada final, esos mismos grupos tendran que elegir o
crear un producto que tendran gque publicitar utilizando las estrategias adecuadas, sin
utilizar elementos que puedan resultar sexistas.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
Se considerara que el alumno o laalumna | = Localiza los diferentes elementos de
reciben una evaluacion positiva si es capaz la comunicacién publicitaria en
de: todos sus soportes. (O1)
= Identificar los diferentes elementos | = Presenta una actitud critica ante los
de la comunicacién publicitaria en rasgos discriminatorios del lenguaje.
los diferentes soportes. (O1) (02)
= Analizar, reconocer e identificar el | = Presenta una actitud critica ante los
lenguaje publicitario y sexista de los mensajes y los recursos propios de la
publicidad. (O3)
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anuncios publicitarios en diferentes
soportes. (O2)

Aprender a interpretar los mensajes
lanzados en los anuncios
publicitarios conociendo la intencion
de los elementos linglisticos y
visuales que se presentan en ellos,
identificando la intencion
comunicativa del anuncio. (O3 y O4)
Elaborar un anuncio publicitario
eligiendo un producto real o
inventado que no  presente
caracteristicas  discriminatorias 'y
publicitarlo utilizando las estrategias
propias de la publicidad. (O5)
Identificar las oraciones
subordinadas adjetivas, asi como los
transpositores propios de ellas en los
textos y analizarlas correctamente.
(06 y O7)

Se interesa por comprender la
relacion  entre el mensaje
publicitario, los medios que utiliza,
el producto que ofrece y los
destinatarios de ese mensaje. (04 y
05)

Reconoce las oraciones
subordinadas adjetivas en los textos.
(O6)

Sabe construir y conoce el uso y
funcion  oraciones subordinadas
adjetivas. (O6)

Identifica los transpositores de las
subordinadas adjetivas 'y  sus
funciones sintacticas. (O6)

Muestra una actitud activa, creativa
y participativa a la hora de elaborar
el trabajo en grupo. (05)

Unidad 7: El
Romanticismo. Y td,
¢eres una persona

Actividad integrada: sera
composicién de un texto (narrativo o
lirico) que refleja las caracteristicas

N° de sesiones: 8

romantica? del movimiento literario: lugares
lugubres, proyeccion de la
naturaleza, etc.
Objetivos

1. Reconocer e identificar las caracteristicas del Romanticismo en los textos

2.

S.
6.

trabajados en el aula. (C1, C3, C4y C7)

Realizar una exposicion oral en clase utilizando un lenguaje correcto y bien
estructurado, apoyandose, si se precisa, de cualquier recurso digital. (C1, C2, C3,

C4, C5,C6y C7)

Analizar y comentar los textos romanticos atendiendo e identificando las
caracteristicas propias de este movimiento. (C1, C3y C6)

Crear un texto partiendo de las principales caracteristicas romanticas, elaborando
una estructura ordenada y coherente y utilizando un lenguaje inclusivo. (C1, C3,

C6yCT7)

Identificar del sujeto y predicado en las oraciones. (C1)
Identificar los fendmenos de concordancia. (C1)
7. Construccion de oraciones gramaticalmente correctas. (C1)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

Exposicion oral por grupos sobre uno de los temas tratados en clase (Leyendas de
Bécquer y relatos de Gertrudis Gémez de Avellaneda: Dos Mujeres y La hija de

las flores.
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Creacion de un texto partiendo de las caracteristicas romanticas.
Bloque 3. Conocimiento de la lengua

Sujeto y predicado: la concordancia.
Sujeto Iéxico y gramatical.

El predicado y su estructura
Predicado nominal y verbal

Bloque 4. Educacidn literaria
La sociedad a principios del siglo XIX: El Romanticismo

Caracteristicas de la literatura romantica.

Lirica romantica: Espronceda, Bécquer, Rosalia de Castro y Carolina Coronado
La prosa romantica: Bécquer, Gertrudis Gémez de Avellaneda

La prosa periodistica: Mariano José de Larra y Faustina Saez de Melgar

El teatro roméantico: El duque de Rivas y Zorrilla.

Actividades
Por grupos, realizardn una exposicion oral sobre los textos mencionados con
anterioridad, poniendo especial atencidn en la descripcidn de los personajes femeninos.
Otra de las actividades, consistird en un debate sobre la situacion de la mujer en las
obras teatrales romanticas como Don Juan Tenorio y Don Alvaro o la fuerza del sino.
La actividad de creacion que realizaran para incluirla en el dossier «Crear para creer»
sera composicion de un texto (narrativo o lirico) que refleja las caracteristicas del
movimiento literario: lugares lugubres, proyeccion de la naturaleza, etc.

La actividad integrada final consistira en la composicion de un texto (narrativo, lirico
o dialogado) que reuna las caracteristicas propias del Romanticismo.

Criterios de evaluacién

Se considerara que el alumno o la alumna
reciben una evaluacion positiva si es capaz

de:

Localizar y analizar los rasgos propios
de la literatura romantica en los textos
de intencién literaria. (O1)

Realizar una exposicion oral siguiendo
un orden légico, una estructura correcta
y coherente y un lenguaje elaborado y
sin rasgos discriminatorios. (02)
Comentar texto romanticos
identificando las caracteristicas de este
movimiento literario. (O3)

Crear un texto que incluya las
caracteristicas romanticas. (O4)
Identificar y reconocer el sujeto y el
predicado en las oraciones. (O5 y O6)
Construir oraciones gramaticalmente
correctas y con un orden l6gico.(O7)

Estandares de aprendizaje

= Identifica y analiza las

caracteristicas romanticas en los
textos. (O1y O3)
= Muestra curiosidad hacia lo

mecanismo Yy recursos de la lengua
como medio para desarrollar la
capacidad comunicativa. (02)

= Aprecia la lectura de obras
literarias como  fuente de
informacién y de placer. (C6 y C7)

= Valora los textos literarios como
productos histéricos y culturales.
(C6yC7)

= Muestra interés por la creacién de
textos literarios propios. (O4)

= Presenta una actitud critica ante los
rasgos discriminatorios del
lenguaje. (02 y 04)

[77]




Unidad 8: El Realismo y el Actividad integrada: N° de sesiones: 8
Naturalismo Representacion teatral de un final
alternativo para La Regenta

Objetivos

1. ldentificar las caracteristicas de la literatura realista y del Naturalismo en los
diferentes textos. (C1, C3, C4y C7)

2. Conocer la sociedad de la segunda mitad del siglo XIX asi como las etapas en las
que se divide. (C1, C3,C5y C6)

3. Construir un discurso coherente y con cohesion en las actividades grupales que se
haga uso de la oralidad. (C1 y C5)

4. Crear un texto partiendo de las caracteristicas realistas. (C1, C3, C6 y C7)

5. ldear un final alternativo original para La Regenta a través del conocimiento de la
obra. (C1, C2, C3,C4,C5,C6yC7)

6. Identificar los diferentes complementos del verbo. (C1)

7. Construir oraciones coherentes ajustandose a un esquema. (C1)

Contenidos
Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar
- Reportaje a los diferentes personajes de las obras trabajadas construyendo un
discurso oral correcto.
Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir
- Creacion del texto «Mi lugar favorito de Oviedo» atendiendo a las normas
ortogréficas y gramaticales, asi como a la adjetivacion.
Bloque 3. Conocimiento de la lengua
- Los complementos verbales.
- Clases de complementos de verbo.
- Los complementos del verbo y del sustantivo.
Bloque 4. Educacion literaria
- Caracteristicas de la literatura realista.
- Realismo y Naturalismo en Europa.
- Realismo y Naturalismo en Espafia: etapas, autores, autoras y obras mas
representativas
- LaRegenta de Leopoldo Alas Clarin
- Los Pazos de Ulloa de Emilia Pardo Bazan
- Adios Cordera de Benito Pérez Galdos

Actividades

Una de las actividades que realizaremos se llamard «Mi lugar favorito de Oviedo».
Consiste en la elaboracién de un texto narrativo con amplios pasajes descriptivos que
refleje con perspectiva realista un lugar de la ciudad de Oviedo.

Otra de las actividades que se realizara serd una entrevista. El alumnado debera formar
grupos de cuatro con el fin de llevar a cabo una entrevista. Para ello, cada integrante
del grupo debera asumir el rol de uno de los personajes tratados (Regenta y personajes
masculinos, respectivamente) y disponerse a contestar de la manera en que cree que lo
haria ese personaje. Tras unos minutos de puesta en comun en el grupo, la profesora se
integrard en la actividad como entrevistadora a partir de un guion con una serie de
preguntas tipo.
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Para la actividad integrada, el alumnado tendra que volver a dividirse por grupos e
inventar un final alternativo para La Regenta. Tras las representaciones teatrales se
realizara un debate partiendo de los tres personajes femeninos mas importantes de la
novela realista: Ana Azores, Madame Bobary y Anna Karenina, en los que se analizara
su situacion y como llegaron a ella. Se tratard el tema del adulterio que sera el eje
principal del debate. EI grupo se dividira en dos grupos que tendran que posicionarse a
favor o en contra utilizando argumentos que persuadan al resto de compaferos y
comparieras.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje

Se considerara que el alumno o laalumna | = Sabe identificar las caracteristicas
reciben una evaluacion positiva si es capaz romanticas en un texto. (O1)

de: = Conoce el contexto social del siglo

= Reconocer las caracteristicas de la
literatura realista y del Naturalismo
en un texto asi como el contexto

XIX 'y su repercusion en el
movimiento artistico. (02)

social. (O1y O2) = Elabora un discurso coherente y
= Construir adecuadamente discursos ordenado durante las exposiciones
orales que contengan un orden logico orales. (O3)

y presenten un esquema coherente. |« Muestra interés por la creacion de

(03) . i . textos  propios adaptado  al
= Crear un texto literario que incluya - . .
o . movimiento artistico de la unidad.
las caracteristicas propias del
movimiento artistico. (O4) (04) _ _ _
= Desarrollar la imaginacién y la| ®* Muestra una actitud activa, abierta,

creatividad a la hora de realizar la participativa y creativa a la hora de
actividad final. (O5) realizar la tarea final. (O5)
= Mostrar una actitud abierta y| « Reconoce los diferentes

participativa en el desarrollo de las

o complementos del verbo asi como
actividades. (O5) P

sus usos Yy funciones en las diferentes

= |dentificar los diferentes i
complementos del verbo en diversas oraciones. (O6)
oraciones y textos. (O6) = Construye oraciones con fluidez
= Construir  oraciones  coherentes utilizando un esquema sintactico
siguiendo un esguema sintactico coherente. (O7)

correcto. (O7)

Unidad 9: Generacion | Actividad integrada: «Elaborar una | N°de sesiones: 10
del 98 y la Literaturaa | pieza teatral ~siguiendo el estilo
principios  del siglo esperpénticc_) de_VaIIe_—IncIén utili_zando
XX un lenguaje inclusivo y evitando
cualquier tipo de discriminacion»

Objetivos
1. Identificary reconocer las caracteristicas del Modernismo y del 98 en los textos.
(C1,C3,C5yC6)
2. Relacionar a los autores y las autoras con sus obras principales (C1 y C3)
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3. Realizar una representacion teatral siguiendo el estilo de Valle-Inclan,
construyendo un argumento coherente, estructurado y original. (C1, C2,
C3,C4,C5,C6yCT7)

4. Elaborar un texto propio siguiendo el estilo autobiogréfico de Carmen Baroja 'y
Carmen de Burgos. (C1, C3, C5, C6y C7)

5. Reconocer y distinguir las oraciones simples y complejas. (C1)

6. Distinguir los indices funcionales, enlaces y transpositores. (C1)

7. Analizar y clasificar las oraciones compuestas por coordinacion. (C1)

Contenidos®®

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Escribir un argumento teatral utilizando un discurso bien estructurando con un
orden coherente, entonando adecuadamente y utilizando un lenguaje adecuado al
contexto.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Redaccion del fragmento teatral siguiendo el esquema propio de las obras teatrales
y del estilo de Valle-Inclan

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Laoracion compleja

- Tipos de oraciones complejas: subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales.

Bloque 4. Educacion literaria

- La generacién del 98: caracteristicas y autores mas representativos: Valle-Inclan,
Unamuno, Azorin y Baroja

- La poesia modernista: Rubén Dario, Machado y Juan Ramon Jiménez

- Literatura femenina a comienzos del siglo XX: Maria Lejarraga Cuentos breves,
Carmen de Burgos Colombine y Carmen Baroja: Recuerdos de una mujer de la
Generacion del 98

- Larenovacion en el teatro: Ramén Maria del Valle-Inclan y el esperpento.

Actividades

Una de las actividades de creacion que se realizaran en esta unidad es la redaccion de

una breve autobiografia siguiendo el estilo de la obra de Carmen de Burgos y Carmen

Baroja.

Para la actividad integrada final deberan idear una pieza teatral breve siguiendo el

estilo esperpéntico de Valle-Inclan. Para ello, deberan utilizar un lenguaje inclusivo y

que ninguna de las escenas cree una situacion de discriminacion.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
Se considerara que el alumno o la|= Reconoce los diferentes estilos
alumna reciben una evaluacion positiva artisticos propios del Modernismo y de
si es capaz de: la Generacion del 98 en los diferentes
» |dentificar 'y reconocer los textos. (O1)
diferentes estilos y caracteristicas | = Sabe relacionar a cada autor y autora
del Modernismo y de la Generacion con sus obras mas destacadas. (02)

del 98 en los diferentes textos. (O1) | = Aporta ideas creativas y presenta una
actitud activa y participativa tanto en la

10 Dado que los autores y autoras de esta generacion literaria son muy abundantes y que en 1° de Bachillerato
se vuelven a tratar estos contenidos, sera especial hincapié en la poesia y teatro de la Generacion de 98 y
en la narrativa femenina, dejando para el curso siguiente la prosa de la Generacién del 98 y la poesia
femenina de principios del siglo XX.
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= Relacionar a los autores y autoras preparacion previa de la representacion
tanto con sus obras teatral como en el desarrollo de la
correspondientes como con sus misma. (O3)
estilos artisticos y la intencion de | = Muestra interés por elaborar sus propios
sus obras. (02) textos siguiendo el estilo autobiografico
= |dear una breve representacion femenino surgido durante estas décadas.
teatral  siguiendo el  estilo (04)
esperpéntico de Valle-Inclan. (O3) | = Diferenciar las oraciones simples,
= Elaborar un texto propio de estilo compuestas y complejas porque conoce
autobiografico propio de Carmen el uso y las funciones de cada una de
Baroja y Carmen de Burgos. (O4) ellas. (O5)
= Diferenciar las oraciones simples, | = Conoce la diferencia entre los indices
compuestas y complejas. (O5) funcionales, enlaces y transpositores.
= Establecer diferencias entre los (06).
indices funcionales, enlaces y
transpositores. (O6)

Unidad 10: El Actividad integrada: N° de sesiones: 10
Novecentismo, el 27 y la «Completemos la

literatura de Vanguardia generacion incompleta»

Objetivos

1. Reconocer los principales rasgos del arte de vanguardia en todas las
manifestaciones artisticas, tanto plasticas, como cinematogréaficas, arquitecténicas
o literarias. (C1, C3, C4, C5y C6)

2. Analizar y comentar las diferentes composiciones literarias de los autores y autoras
mas caracteristicas del movimiento reconociendo los diferentes estilos y técnicas
utilizadas por cada artista. (C1, C3, C5y C6)

3. Analizar, reconocer e identificar las oraciones subordinadas adverbiales impropias.
(C1)

4. Construir oraciones complejas con al menos una oraciéon subordinada adverbial
impropia. (C1)

5. Conocer la memoria histérica femenina olvidada de una generacion tan importante
como la del 27, asi como sus autoras y sus obras méas destacadas. (C1, C3, C5, C6
y C7)

6. Realizar una exposicién oral del trabajo de investigacion realizado valiéndose de
diferentes soportes digitales para respaldar su argumentacion y facilitar la
comprension de los contenidos. (C1, C2, C3, C4, C5, C6y C7)

Contenidos!?

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Produccion de un discurso oral coherente, con un orden légico y utilizando un
lenguaje formal y elaborado.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

11 Dado que en 1° de Bachillerato se trabajara con los mismos movimientos literarios que en 4° de la ESO.
En esta unidad didactica dedicaremos especial interés a la poesia femenina y masculina de la Generacién
del 27, dejando el teatro y la narrativa para estudiarlo con méas exhaustividad en los contenidos de 1° de
Bachillerato.
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- Composicién de un poema siguiendo el estilo y las estructuras propias de la
Generacion del 27.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Las oraciones adverbiales impropias

- Las oraciones adverbiales condicionales,
comparativas y consecutivas.

Bloque 4. Educacion literaria

- Contexto histdrico, social y cultural del periodo de entreguerras.

- Concepto de vanguardismo, reconociendo algunas de sus manifestaciones plasticas
(Dali), cinematograficas (Un perro andaluz de Luis Bufuel y literarias mas
relevantes.

- Novecentismo y Generacion del 27: Federico Garcia Lorca, Rafael Alberti, Gerardo
Diego. Etc.

- Las sinsombrero, una generacion olvidada: Maruja Mallo, Maria Zambrano,
Margarita Manso, etc.

concesivas, causales, finales,

Actividades

Una de las actividades de creacion que se realizara serd la redaccién de un poema
siguiendo los estilos vanguardistas y de la Generacion del 27.

La actividad integrada de esta unidad la dedicaremos al conocimiento y estudio de
aquella generacion de mujeres olvidada. Por parejas se les asignard una de Las
sinsombrero: Margarita Manso, Margo Gil Roésset, Concha Méndez Maruja Mallo,
Angeles Santos, Maria Zambrano, Maria Teresa de Leon, Rosa Chacel, Ernestina
Champourcin y Josefina de la Torre.

La tarea consistird en un trabajo de investigacion. Deberan buscar informacion sobre
estas mujeres: breve biografia, obras y estilo. Una vez recopilada la informacion se
realizaran exposiciones orales en clase de diez minutos cada una en la que el resto de
comparfieras y compafieros podran conocer a estas autoras tan desconocidas a dia de
hoy.

Criterios de evaluacion

Se considerara que el alumno o la alumna

reciben una evaluacion positiva si es capaz

de:

= |dentificar los rasgos principales de
los textos escritos por la Generacion
del 27, reconociendo los diferentes
estilos y los diferentes autores y
autoras. (O1)

= Asociar cada autor o autora al estilo y
manifestacion artistica a la que
pertenecen. (02)

= Realizar un trabajo de investigacion
adecuado, recurriendo a diferentes
fuentes de busqueda fiables para la
recopilacion de informacion. (O5 y
06)

= Reconocer e identificar las oraciones
subordinadas adverbiales impropias
en los textos. (O3)

Estandares de aprendizaje

= Muestra interés por conocer los
rasgos caracteristicos del arte de
vanguardia. (O1)

= Presenta curiosidad por conocer
manifestaciones del vanguardismo
en otras artes ajenas a la literatura,
como la pléstica, la arquitectura o el
cine. (O1y02)

= Muestra una actitud critica ante las
informaciones de diverso tipo que se
han de manejar y seleccionar para la

elaboracion de la  actividad
integrada. (O5 y O6)
= Presenta interés por expresarse

correctamente tanto de forma oral
como de forma escrita. (O6)

= Es critico y critica ante los rasgos
discriminatorios del lenguaje asi
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= Saber construir oraciones complejas como ante el contenido de texto
con al menos una oracion subordinada literarios. (01,02,05 y O6)
adverbial ~ impropia  conociendo | = Construye oraciones complejas con
cuando han de usarse. (O4) al menos una oracion subordinada
= Mostrar interés por la basqueda de adverbial impropia conociendo su
informacion y por conocer parte de la uso y sus funciones. (O4)
literatura olvidada. (O5)

Unidad 11: La literatura de | Actividad integrada: «La | N° de sesiones: 9
posguerra novela rosa»

Objetivos

1. Analizar los textos de las diferentes tendencias, género e intenciones de los
diferentes autores y autoras. (C1, C3,C5 y C6)

2. Identificar y reconocer los rasgos de las diferentes tendencias y de la diversidad de
autores y autoras. (C1, C3y C6)

3. Clasificar un texto en una corrientes artistica por sus rasgos. (C1, C3 y C6)

4. Elaboracion de textos de intencién literaria acorde con las caracteristicas propias
del movimiento. (C1, C3, C4y C6)

5. Presentar una actitud critica ante la situacion de la mujer en los diferentes contextos
de la historia. (C1, C3, C5, C6 y C7)

6. Adecuar un texto a la situaciéon comunicativa. (C1, C3 y C5)

7. Localizar los mecanismos de coherencia y principios de adecuacién en un texto
(C1)

Contenidos

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Escucha activa las diferentes opiniones que puedan manifestar sus comparieros y
comparieras a lo largo de la unidad didactica en las distintas tareas orales y grupales.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Redaccion de la novela siguiendo el estilo propio de este subgénero literario a través
de una estructura correcta y coherente, utilizando un lenguaje adecuado y
elaborado.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- El texto: Concepto y caracteristicas

- Adecuacion coherencia y correccion

Bloque 4. Educacion literaria

- Lalirica: de la poesia desarraigada a la poesia arraigada, la generacién de los 50 y
los Novisimos.

- La novela: el tremendismo, novela social, novela experimental y novela
hispanoamericana.

- Las mujeres escritoras de los afios 50: Carmen Laforet, Ana M? Matute, Carmen
Martin Gaite, Elena Quiroga, entre otras.

- Tratamiento de los personajes femeninos en las obras: Duermen bajo las aguas de
Carmen Kurtz, Algo muere cada dia de Susana March y Nosotros, los Ribero de
Dolores Medio.

- Lanovela rosa: Carmen Icaza, Maria Luz Morales, Luisa Alberca y las hermanas
Concha Linares y M? Luisa Linares, entre otras.

- El teatro burgués, el teatro critico y de denuncia: la renovacion teatral
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- Ana Diosdado Olvida los tambores

Actividades

Una de las actividades que se realizaran en esta unidad didactica serd un coloquio sobre
«La doble violencia contra la mujer en situaciones de guerra, genocidio y exilio». Para
ello se trabajaré con tres textos principales: Gitana de Sylvia Lago, Walimal de Isabel
Allende y Mujer en guerra. Mas masters da la vida de Maruja Torres. Para la lectura
de esos tres textos de distribuiran en tres grupos que deberén analizar el argumento, el
estilo, los personajes y sacar sus propias conclusiones acerca de ellos. Mas tarde, se
realizara un coloquio en el que cada grupo expondra un andlisis critico acerca del texto
y sobre el papel de la mujer en estas situaciones.

Dado que la novela rosa no es un género muy trabajado en las aulas de Educacion
Secundaria Obligatoria, la actividad integrada consistira en un acercamiento a ese
subgénero literario. Por grupos deberan escribir su propia novela siguiendo el estilo de
la novela rosa.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje
Se considerara que el alumno o la alumna | =  Aprecia la lectura y la comprension de
reciben una evaluacion positiva si es capaz obras literarias de nuestra historia
de: reciente. (Oly 02)
= Presentar una actitud critica ante la | = Valora los textos pertenecientes a la
situacion de la mujer en los literatura ~ contempordnea  como
diferentes periodos de la historia. productos historicos y culturales. (O1,
(05) 02y 03)
= Analizar los textos de los diferentes | = Presenta interés por la creacion de
autores y autoras atendiendo a las textos literarios propios. (O4)
caracteristicas principales y a las |= Muestra curiosidad hacia los
emociones plasmadas en ellos. (O1) mecanismos Yy recursos de la lengua
= Mostrar interés por el conocimiento como medio para desarrollar la
de nuevos contenidos literarios. (O5) capacidad comunicativa. (O7)
= Creacion de wun texto literario | = Muestra interés por expresarse
atendiendo a los rasgos principales correctamente tanto de forma oral
del movimiento artistico. (04) como escrita. (O6)
= Adecuar el texto oral o escrito a al | = Presenta una actitud critica ante el
contexto y a la situacién contenido de los textos literarios. (O5)
comunicativa que corresponda. (O6)
» Localizar los mecanismos de
coherencia 'y  principios  de
adecuacion en un texto, conociendo
los usos y las funciones de los
mismos. (O7)
Unidad 12: Actividad integrada: «Taller de | N° de sesiones: 9
La literatura actual teatro Neovanguardista»
Objetivos

1. Analizar los textos de las diferentes tendencias, género e intenciones de los
diferentes autores y autoras atendiendo a sus principales caracteristicas. (C1, C2,
C3,C5,C6yC7)
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2. ldentificar los rasgos propios de las diferentes tendencias en textos de diversos
autores y autoras de la literatura actual. (C1, C2, C3,C5, C6y C7)

3. Preparar una representacion actual « neovanguardista» acorde con las tendencias
teatrales actuales y tomando como referencia las obras trabajadas en clase. (C1,
C2,C3,C4,C5,C6yC7)

4. Realizar una reflexion personal y critica sobre temas de actualidad utilizando un
esquema coherente y ordenado. (C1, C2, C3, C4, C5,C6y C7)

5. Identificar y reconocer los mecanismos gramaticales y Iéxicos. (C1)

6. Conocer los usos y funciones de las relaciones léxicas entre enunciados e
identificarlas en los textos. (C1)

7. Utilizar de forma correcta los marcadores del discurso en textos y enunciados.
(C1)

Bloque 1.Comunicacion oral: escuchar y hablar

- Realizar la representacion teatral utilizando un lenguaje, volumen y tono de voz
adecuados, asi como un discursos ordenado, coherente y cohesivo.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

- Elaborar por escrito la obra teatral que representaran en la Gltima sesion utilizando
los esquemas Yy requisitos basicos del texto dramético.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

- Relaciones gramaticales entre enunciados: la elipsis y la anafora

- Relaciones Iéxicas entre enunciados: sinonimia, hiperonimia e hiponimia

- Relaciones semanticas entre enunciados: marcadores del discurso

Bloque 4. Educacion literaria

- Lanarracion actual. Principales autores y obras: El misterio de la cripta embrujada
de Eduardo Mendoza, Todas las almas de Javier Marias y Treinta afios atras de
Antonio Mufioz Molina

- Literatura femenina actual: La voz dormida de Dulce Chacdn, El lector de Julio
Verne de Almudena Grandes, Don de gentes de Elvira Lindo, Cinerario de Blanca
Andreu, Picadura mortal de Lourdes Ortiz e Historia de un abrigo de Soledad
Puértolas entre otras.

- El teatro actual: autores y autoras y obras (D.N.I de Yolanda Pallin, Lugar comun
y Mal bajio de Lucia Sanchez y La ley de la selva de Elvira Lindo)

Actividades

Una de las actividad que se realizaran, y para concluir el dossier «Crear para creer»
deberan realizar una reflexion individual por escrito sobre la situacion de la mujer desde
el Romanticismo hasta la actualidad, comentando tanto los cambios en su posicion
social como sus cambios a nivel artistico: temas, estilo, argumento, etc.

La actividad integrada de esta Ultima evaluacion consistird en la realizacion por
grupos de una breve pieza teatral siguiendo las tendencias actuales. Deberan tomar
como referencia las obras vistas y mencionadas en clase, utilizando un argumento
similar. Se realizaran cuatro grupos y cada no debera realizar una adaptacion de las

(85]




cuatro obras teatrales vistas en clase: D.N.l, Mal Bajio, La ley de la selva y Lugar
comun.

Criterios de evaluacién

Se considerara que el alumno o la alumna
reciben una evaluacion positiva si es capaz
de:

Analizar los textos de las diferentes
tendencias atendiendo al género e
intenciones de los diferentes autores y
autoras. (O1)

Identificar las principales
caracteristicas de las diferentes
tendencias en textos de diversos
autores y autoras de la literatura
actual. (02)

Idear una representacion teatral acorde
a las tendencias actuales. (O3)
Presentar una actitud critica ante
diversos problemas sociales de
actualidad y realizar una reflexion

escrita argumentando su propia
opinidn. (O4)
Identificar 'y  reconocer los

mecanismos gramaticales y léxicos
conociendo sus usos y funciones. (O5)
Conocer los usos y funciones de las
relaciones léxicas entre enunciados e
identificarlas en los textos trabajados
en clase. (06)

Saber utilizar de forma correcta y
conocer las funciones y usos de los
marcadores del discurso en textos y
enunciados. (07)

Estandares de aprendizaje

Muestra curiosidad e interés por
conocer la presencia de la literatura en
la sociedad actual. (O1)

Conoce las diversas tendencias de la
literatura actual y la reconoce en los
textos. (02)

Muestra  una  actitud  activa,
participativa 'y creativa en la
elaboracion 'y desarrollo de la

representacion teatral. (O3)

Muestra interés por la creacion de
textos propios. (04)

Muestra  curiosidad  hacia  los
mecanismos Yy recursos de la lengua
como medio para desarrollar la
capacidad comunicativa. (05 y O6)
Interés por expresarse correctamente
tanto de forma oral como escrita. (O3)
Presenta una actitud critica ante rasgos
discriminatorios en el uso del
lenguaje. (01, 02, O3y O4)

Presenta una actitud critica ante el
contenido de los textos literarios. (O4)

3.8 Recursos

Los materiales que se utilizaran para el desarrollo de cada unidad didactica son

diversos y se explican a continuacion:

1) Medios reales: Para muchas de las unidades, especialmente las destinadas a los

medios de comunicacion y la publicidad, se utilizaran algunas muestras de textos

reales como articulos de prensa, noticias, grabaciones de programas de radios y

television, documentales, entre otros. Asimismo, se contara con recursos humanos
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2)

3)

reales a través de las entrevistas de los familiares del alumnado que a través de
testimonios reales podran conocer la realidad méas de cerca contrastando opiniones
con el resto de comparieros y comparieras a la vez que se desempefian un proceso de
enriquecimiento reciproco.

Medios escolares: Son aquellos que pueden encontrarse en el propio centro y que
ayudan a mejorar el proceso de ensefianza como el encerado, la pizarra digital, el
proyector, altavoces... asi como el aula de 4° de la ESO que estd perfectamente
ubicada, equipada y con buena luminosidad.

Medios simbolicos: que nos ayudan a acercar la realidad al alumnado a través de:
Material impreso: libros de texto, libros de lectura, los cuadernos de alumnado y las
fichas aportadas por el profesorado como material complementario en el que se
incluyen a las escritoras.

Medios tecnoldgicos, en funcion del canal:

» Recursos iconicos: En donde incluimos las iméagenes utilizadas para el
desarrollo de la actividad integrada de la unidad 2, las pinturas de El jardin
de las delicias, Las Meninas, Las mujeres de Avignon, etc. Asimismo,
incluimos todas las imagenes utilizadas en las presentaciones power point
para mejorar la comprension de los contenidos a traves de imagenes reales.

> Recursos sonoros: Incluimos las grabaciones reales de programas de radio

y piezas musicales.

> Recursos audiovisuales: Todas las presentaciones de power point de todas
las unidades didacticas para mejorar la asimilacion de conceptos del
alumnado, fragmentos de programas televisivos como Hombres, mujeres y
viceversa, fragmentos de documentales de Las Sinsombrero, asi como otros
fragmentos de piezas teatrales o peliculas relacionadas con la materia de
Lengua Castellana y Literatura.
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3.9 Evaluacion

La evaluacion de las unidades didacticas que se incluyen en la programacion sera
una evaluacion continua con funcion formativa, que sirve para comprender el proceso de
ensefianza-aprendizaje del alumnado y los avances del aprendizaje para contribuir a su
mejora. Es decir, que el alumnado adquiera un aprendizaje relevante en el que entienda,
comprenda y razone los contenidos, mas alla de una mera memorizacion que el tiempo
acaba borrando. Por esta razon, el proceso evaluativo pasard por una evaluacion inicial
cuya funcion diagndéstica nos ayudara a analizar la situacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje del alumnado que nos permita conocer cuéles son los conocimientos iniciales
de los y las estudiantes. Se seguira con una evaluacion continua a través de la realizacion
de diversas tareas puntuales que permitird observar los avances y progresos del alumnado
hasta llegar a una evaluacion final que nos permitira conocer los resultados del proceso
de aprendizaje del alumnado a la par que también permitird a los y las docentes evaluar
su propio trabajo y realizar una autocritica de todos los aspectos, tanto positivos como
negativos, durante este proceso de ensefianza que permitira realizar futuras mejoras con

el fin Unico de mejorar el proceso de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

3.9.1 Criterios de evaluacidn y estandares de aprendizaje

Los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje presentes en las unidades
didacticas anteriores han sido creados acorde a los criterios especificos de cada unidad.
No obstante, también se tendradn en cuenta a la hora de evaluar con los criterios de
evaluacion correspondientes a la 2° etapa de la ESO seguln lo establecido en el Decreto
43/2015, de 10 de junio por el que se regula la ordenacion y establece el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria en el Principado de Asturias. Por lo tanto, dado que
no contamos con espacio suficiente en este Trabajo Fin de Master, en el caso de consulta

nos remitiremos al propio documento.
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3.9.2

Instrumentos de evaluacién

Para llevar a cabo el modelo de evaluacion de esta programacion didéctica se

utilizaran una diversidad de instrumentos y procedimientos, adaptandose al tipo de

capacidad que se pretenda evaluar. A lo largo de todas las unidades se utilizaran los

mismos instrumentos para evaluar dado que se realizaran actividades de la misma indole,

generalmente trabajos en grupo, exposiciones orales y actividades de creacion literaria

individuales. A continuacion se presentan los instrumentos que se utilizaran:

Observacion sistematica.

a)
b)

c)

d)
e)

Trabajo y participacion del alumno y alumna en las tareas realizadas en clase.
Interés y dedicacion a la realizacion de las tareas individuales.

Uso responsable de los diferentes materiales y recursos disponibles (libros,
equipos informaticos, etc.)

Intervenciones orales en clase de forma espontanea.

Actitud activa, participativa y empatica.

Valoracién del trabajo y las producciones individuales del alumno y alumna.

a)

b)

c)

Tareas: actividades para realizar en casa, resolucion de ejercicios diarios, breves
trabajos planteados, etc.

Intervenciones orales en clase poniendo especial atencidn a aquellas que requieran
preparacion previa.

En el cuaderno del alumnado debe figurar todas las tareas que se vayan realizando,

ademas debe estar cuidado y limpio.

Lecturas

a)
b)

c)

Comprension y asimilacion de los contenidos.
Capacidad de sintesis del argumento.

Reconocimiento de los principales elementos del texto.

Pruebas especificas

a)

Exposiciones orales, trabajos Y test realizados de forma grupal:
= Participacion activa dentro del grupo, muestra de interés, aportacion de
ideas, originalidad, lenguaje adecuado al contexto, etc.
= Los documentos que deban entregarse en papel: estructura clara,

ordenacion de ideas, discurso estructurado, letra legible, limpieza, etc.
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3.9.3 Criterios de calificacion

Se evaluara el trabajo realizado del alumno y la alumna de la siguiente manera:

Trabajo
individual
(30%)

El alumno/alumna trabaja y esta atento/a en clase habitualmente.
Presenta las tareas realizadas de forma voluntaria, las expone y las
corrige.

Sale con frecuencia al encerado.

Responde voluntariamente a las preguntas del/la docente.

Realiza los trabajos y tareas con esmero y esfuerzo.

Entrega las tareas respetando los plazos de entrega.

Tiene el cuaderno ordenado, completo y actualizado.

Maneja con facilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion y lo utiliza como fuente de informacion para ampliar
sus conocimientos.

Las tareas que entrega presentan una correcta organizacion y enlace
de las diferentes partes, adecuacion del vocabulario empleado,
correccion ortografica y facil comprension lingistica.

Trabajo en
grupo
(50%0)

Exposiciones orales

Trabajos en grupo por escrito
Las tareas que entrega presentan una correcta organizacion y enlace
de las diferentes partes, adecuacion del vocabulario empleado,
correccion ortogréafica, facil comprension linglistica con un discurso
ordenado, coherente y adaptado al contexto utilizando un lenguaje
formal evitando las expresiones sexistas o discriminatorias.
Originalidad y creatividad en las tareas presentadas.
Para la evaluacion final de cada unidad didactica se realizara una
prueba escrita que llamaremos «test» y se realizaran en grupo a través
de una puesta en comun de todos los componentes del grupo y un
enriquecimiento mutuo. El/la docente observard que todos los
miembros del grupo trabajen y aporten sus conocimientos a las
respuestas del test, evitando que sea una parte del grupos quiénes
trabajen y la otra parte no. En el caso en que el/la docente observase
la nula participacion de algin miembro del grupo se le realizard un
test individual.

Actitud con el grupo
Debe participar de forma activa y cooperativa. Por tanto, debe mostrar
una actitud participativa y respetuosa hacia su trabajo y sus
compafieros.

Asistencia regular, activa y participativa a clase para poder hacer una
evaluacion continua.
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- Mostrar una actitud respetuosa, solidaria y responsable en relacion

Actitud con la asignatura, con los comparieros/as y con la o el docente.

- Se valoraran las intervenciones espontaneas en clase, asi como la
participacion durante las sesiones magistrales participativas e
interrogativas. Ademas, se valorard la adecuacion del registro
utilizado en cada uno de las intervenciones.

(10%)

Lecturas Las lecturas obligatorias se seleccionaran una vez se conozca el perfil del
(10%) alumnado. Habra al menos una lectura minima al mes pero, al alumnado
se le ofrecerd un listado abierto de obras que pueden seleccionar. Nuestro
objetivo principal es desarrollar el héabito lector en el alumnado y que
encuentren en la lectura una fuente de entretenimiento y placer, y por esta
razon creemos que lo mejor es no imponer ninguna lectura obligatoria y
que ellos y ellas sean los que la elijan estando siempre dentro de los
géneros y tendencias de cada trimestre.
No obstante, en muchas de las unidades didacticas se incluyen lecturas de
cuentos, fragmentos literarios, articulos, etc. que contaran como lecturas.

Principalmente se tendra en cuenta mayoritariamente el trabajo diario realizado en
el aula a través de tareas grupales o en parejas con el fin de valorar de forma continua el

esfuerzo y la implicacion del alumnado durante el curso.

Para superar la asignatura serd necesario alcanzar al menos un 25% de la
calificacion de cada uno de los apartados. Como trabajo individual se tendran en cuenta
las actividades de creacion literaria, las exposiciones realizadas de manera individual y la
realizacion, si fuera preciso, de alguna tarea final individual en el caso de que no consiga
trabajar en grupo. Dentro de este porcentaje también se evaluara la tarea anual del dossier
Crear para creer en el que se tendré en cuenta el esfuerzo dedicado para recopilacion y

elaboracion del mismo.

Por trabajo en grupo se valoraran todas las tareas grupales realizadas durante las
sesiones, las exposiciones orales y la realizacién conjunta de los test finales. La razon por
la que el trabajo grupal tiene tanto peso en la calificacion es debido a la importancia del
compafierismo y la empatia tanto en el periodo de adolescencia como en la edad adulta.
Por este motivo, es necesario mostrarle un proceso de ensefianza basado en el trabajo en
equipo en lugar de en la competitividad solo asi ayudaremos a construir un mundo mejor,
como ya deciamos anteriormente. Y siguiendo el pensamiento de Maria Montessori

(1934) «todo el mundo habla de paz, pero nadie educa para la paz, educa para la
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competencia y este es el principio de cualquier guerra. Cuando eduguemos para cooperar

y ser solidarios, unos con otros, ese dia estaremos educando para la paz».

La actitud en el aula también sera un elemento a tener en cuenta. Ya que sera
indispensable que el alumno y la alumna mantengan una actitud activa, cooperativa y de
respeto hacia el resto de sus compafieras y compafieros. Asi como, debera cuidar su propio
material y el del aula. De igual forma se evaluard su participacion en el aula y las

intervenciones realizadas.

Por ultimo, se evaluaran las lecturas minimas exigibles que se incluyen en algunas
de las unidades didacticas. Se pretende valorar el habito lector del alumnado, valorando
el tiempo dedicado a la lectura y la comprension de la misma. Uno de los objetivos
principales de esta unidad didactica es desarrollar el gusto e interés por la lectura con el
fin de desarrollar en el grupo de estudiantes un habito lector que les ayude a enriquecer

su vocabulario y a ampliar su contacto con la literatura.

3.10 Actividades de recuperacién

Para todos aquellos alumnos y alumnas que no obtengan una calificacion positiva de
la asignatura en los dos primeros trimestres se realizard un plan personalizado que incluira
actividades de refuerzo para conseguir los contenidos exigibles de estos dos trimestres,
ademas se incluird un seguimiento para evaluar y observar los avances en el tercer
trimestre. Dentro de ese plan personalizado se le proporcionara un guion que llamaremos
Demuestra lo que sabes con unas preguntas basicas sobre los contenidos que el alumno
o alumna debera responder utilizando la légica y la razén. Las preguntas no seran tipo
examen como: ¢ Cudles son las caracteristicas del Romanticismo? Sino que incitaréan al
alumno y a la alumna a la reflexion sobre los textos literarios o los contenidos linglisticos
trabajados, evitando asi la memorizacién descontextualizada de los contenidos que el
alumno y la alumna no entiende. A mediados del tercer trimestre deberdn entregar el
guion Demuestra lo que sabes y para superar esta prueba el alumno o alumna debera
obtener al menos tres puntos de diez. Y si en la tercera evaluacion se obtienen cinco

puntos tendra una calificacion final positiva.
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En el caso de que no se superase la asignatura, se programara una prueba
extraordinaria en funcion de los objetivos minimos exigibles para alcanzar la materia

segun establece el 1.E.S donde realicé las practicas acorde con la ley vigente.

El programa de refuerzo se realizara teniendo en cuenta los diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje del alumnado que le condujeron a obtener una calificacion negativa
en relacion con los contenidos minimos exigibles establecidos en la Programacion
Docente del Departamento de Lengua Castellana y Literatura (2015/2016), que afiadimos

a continuacion:

- Comprender discursos de dificultad media, orales y escritos, captar su estructura y
elaborar un resumen sobre su contenido.

- Expresarse oralmente y por escrito de modo correcto, cohesionado y adecuado.

- Dominio de la ortografia, incluyendo la puntuacion y el uso de la tilde.

- ElI mé&ximo tolerable de incorrecciones gramaticales sera cuatro. En la presentacion
de los escritos habra limpieza y orden.

- Leer en voz alta con fluidez, buena vocalizacidn y una correcta entonacion.

- Reconocer distintos usos sociales de la Lengua.

- Localizar en un mapa la distribucion de las lenguas y dialectos peninsulares.

- Distinguir las categorias gramaticales y las relaciones entre ellas.

- Reconocer los tipos de oraciones simples, compuestas y complejas y sus

- constituyentes basicos.

- Reconocer y saber elaborar campos semanticos y familias de palabras, asi como
sindnimos, anténimos, homoénimos, parénimos y vocablos polisémicos.

- Conocer los principales periodos, autores y obras de la literatura castellana y

- universal de los siglos XIX 'y XX.

- Analizar el contenido, estructura y estilo de textos literarios fundamentales en el
periodo citado de la literatura castellana.

- Reconocer los distintos géneros literarios por sus caracteristicas.

- Conocer los principales medios de comunicacion y sus caracteristicas, y desarrollar
una cierta actitud critica ante sus mensajes.

- Demostrar un conocimiento aceptable de las obras leidas.
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Si en la prueba extraordinaria de septiembre alcanza estos minimos exigibles la

asignatura se daré por superada con la calificacion que haya obtenido en la prueba escrita.

3.11 Medidas de atencion a la diversidad

El caracter obligatorio de la Educacion Secundaria convierte a ésta en una etapa
educativa en la que la diversidad constituye el rasgo mas relevante de cada grupo y, mas

aun, si hablamos de nivel o curso en su conjunto.

Esa diversidad tiene diferentes manifestaciones: afectan unas a la motivacion,
habitos e interés de los alumnos; otras, a los conocimientos previos de cada persona y al
grado de desarrollo de capacidades y competencias generales o de las especificamente

comunicativas.

La programacion didactica debe prever las actuaciones generales para el adecuado
tratamiento de esa diversidad que, en cada caso, pueda aplicar a cada grupo la persona
que imparta la materia. En este caso, en el grupo de 4°B de la ESO concretamente, no
cuenta con ningun alumno ni alumna con necesidades especificas. No obstante, sera
necesario afadir las medidas de actuacion necesarias en el caso de los hubiese, dado la
importancia que requiere dedicarle especial atencion a los alumnos y alumnas que

necesiten especial atencion.

El objetivo general de esta materia es el desarrollo de la competencia comunicativa
(a través de la educacién linguistica y literaria) de cada estudiante, que orienta las
actividades que se realizan en el aula, es también el punto de partida para el principal
mecanismo de atencion a la diversidad: la planificacion de las actividades de expresion y
comprensidn, orales y escritas se hace de tal modo que es necesario establecer diferentes
niveles de ejecucidn, diversas tareas y distinto grado de exigencia en una misma actividad,

dependiendo de la situacién en la que se encuentra cada persona.

Por ello se programan cuatro lineas de actuacion siguiendo una linea similar a la
presentada en la Programacion Didactica del Departamento de Lengua Castellana y
Literatura (2015/2016):
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1)

2)

3)

4)

Estudiantes inmigrantes. Aquellos alumnos y alumnas de origen extranjero de
nueva matriculacion tanto al inicio del curso como a mediados que evidencien un
desconocimiento del idioma, asistiran al Aula de Inmersion Linguistica, con el fin
de mejorar la comprension y el uso de la lengua con una estancia maxima de tres
meses. Finalmente, si su competencia linguistica se lo permitiera se incorporarian
al grupo de referencia donde continuarian su formacién para alcanzar los minimos
exigibles en el curso correspondiente.

Estudiantes repetidores. Tendran un seguimiento especifico dentro de su grupo de
referencia. La/el docente de cada grupo deberd informarse de quiénes les
impartieron la materia en el curso anterior con el fin de informase sobre las
carencias y los diferentes ritmos y estilos en el proceso de aprendizaje, para idear
una actuacion y evitar caer en los mismos errores del curso anterior a traves de
actividades y pruebas de expresion y comprension, orales y escritas. La/el docente
del curso actual podré afiadir diferentes actividades o realizar las modificaciones
que considere precisas.

Estudiantes de altas capacidades. Las actividades para quienes presentes altas
capacidades deberan incluirse en las programaciones didacticas. No obstante,
deberan ser actividades de ampliacion de contenidos para quienes sean mas
capaces. Algunas de las actividades que se podran realizar sera la planificacion de
actividades complementarias destinadas a ampliar el vocabulario, lecturas
complementarias que podrd realizar de manera voluntaria, actividades que
potencien su creatividad e imaginacién o fomentar su papel en tareas de
coordinacion de grupos, entre otras cosas. Del mismo modo, se le podré ofrecer
orientaciones sobre diferentes recursos para ampliar, indagar o profundizar en los
contenidos.

Estudiantes con otras necesidades especificas. Para este alumnado se precisara la
colaboracidn de la profesora de Pedagogia Terapéutica, de la orientadora y del/la
docente que curse la materia para idear actividades que se adapten a las
necesidades educativas especiales para cada estudiante en relacion con los

contenidos del curso.
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3.12 Indicadores de logro y procedimientos de evaluacion de la programacion docente

En la evolucién de los procesos de ensefianza de la practica docente tendremos en
cuenta la estimacion, tanto de aspectos relacionados con el propio documento de
programacion como los relacionados con su aplicacion. Para la elaboracion de los
indicadores de logro y procedimientos de evaluacién seguiremos una linea similar a la
utilizada en la Programacion Didactica del Departamento de Lengua Castellana y
Literatura (2015/2015) del I.E.S donde realicé las préacticas.

Se proponen como ejemplos de reflexion para llevar a cabo el seguimiento y

valoracion de nuestro trabajo los siguientes indicadores de logro:

e ldentifica en la programacion objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje adaptados a las caracteristicas del grupo de alumnos y
alumnas a los que va dirigida la programacion.

e Describe las medidas para atender tanto al alumnado con ritmo mas lento de
aprendizaje como a los que presentan un ritmo mas rapido.

e Emplea materiales variados.

e Favorece el desarrollo de las competencias clave y la transferencia de los aprendizajes
del entorno escolar al sociofamiliar y profesional.

e Fomenta a través de su propia conducta y sus propuestas de experiencias de
ensefianza-aprendizaje la educacién en valores.

e Favorece la participacion activa del alumnado para estimular la implicacion en la
construccion de sus propios aprendizajes.

e Enfrenta al alumnado a la resolucion de problemas complejos de la vida cotidiana que
exigen aplicar de forma conjunta los conocimientos adquiridos.

e Establece cauces para el desarrollo de la educacion en valores y en el establecimiento
de pautas de lectura, estudio y esfuerzo en casa, condiciones para favorecer la
iniciativa y autonomia personal.

e Propone actividades que estimulen las distintas fases del proceso en la construccion
de los contenidos (identificacién de conocimientos previos, presentacion, desarrollo,
profundizacién, sintesis).

e Da respuesta a los distintos tipos de intereses, necesidades y capacidades de los
alumnos y alumnas.

e Orienta las actividades al desarrollo de capacidades y competencias, teniendo en
cuenta que los contenidos no son el eje exclusivo de las tareas de planificacion, sino
un elemento mas del proceso.

e Estimula la propia actividad constructiva del alumno y alumna, superando el énfasis
en la actividad del/la docente y su protagonismo.
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Asimismo, se vigilara calidad de la programacion a través del seguimiento de los
siguientes indicadores:

e Reconocimiento y respeto por las disposiciones legales que determinan sus principios
y elementos basicos.

e Adecuacion de la secuencia y distribucion temporal de las unidades didacticas y, en
ellas, de los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje
evaluables.

e Validez de los perfiles competenciales y de su integracion con los contenidos de la
materia.

e Pertinencia de las medidas de atencion a la diversidad y las adaptaciones curriculares
aplicadas.

e Valoracién de las estrategias e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes del
alumnado.

e Pertinencia de los criterios de calificacion.

e Evaluacion de los procedimientos, instrumentos de evaluacion e indicadores de logro
del proceso de ensefianza.

e Idoneidad de los materiales y recursos didacticos utilizados, asi como de los nuevos
realizados por el departamento docente acorde a la propuesta de innovacion.

e Deteccion de los aspectos mejorables e indicacion de los ajustes que se realizaran en
consecuencia.

Los siguientes indicadores de evaluacion se han realizado siguiendo el modelo de
la Programacién Didactica del Departamento (2015/2016). La gran mayoria de

indicadores aparecen en negativo para poder evaluar las carencias de la programacion.

e Indicadores de evaluacion:

1. Nivel de competencia y/o adquisicion de destrezas basicas del

alumnado.
2. Aspectos actitudinales adecuados, interés en buena parte del
grupo.
.. | 3. Falta de medidas de atencién a la diversidad.
Programacion . s .
4. Faltade materiales y recursos didacticos o los que se han aplicado
/proceso no fueron los mas idoneos.
~ 5. Falta de adecuacion en la temporalizacion y secuenciacion de
ensefianza- :
contenidos.

aprendizaje | 6. Algunos alumnos del grupo han requerido una adaptacion de
procedimientos y criterios de evaluacion.
7. La metodologia empleada influy6 en el resultado obtenido.

1. No se favorecio adecuadamente la diversidad lectora.
2. Alguna lectura no estuvo en el ambito de interés del alumnado.
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Lecturas 3. Se incluyeron actividades o proyectos de animacion lectora que
contribuyeron a enriquecer la experiencia lectora

1. Las actividades facilitaron el desarrollo y ampliacién de los
contenidos establecidos en el curriculo de la materia.

2. Mala distribucion de tiempos y espacios, organizacion...en

y/o proyectos alguna de las actividades concertadas.

Especialmente adecuada, conviene repetir y mantener.

4. Conviene reformar el planteamiento o desarrollo de alguna
actividad para mejorar y adecuar los productos obtenidos.

Actividades

w

curriculares

4. Conclusiones

A lo largo de este Trabajo Fin de Master he podido realizar diversos apartados en
los que manifestar mi opinion sobre el periodo de practicas, las asignaturas del Master o
el proyecto de innovacion. Paca concluir con el trabajo me gustaria comentar la

aplicabilidad de esta programacién didactica en la vida real.

A la vista estd que las modificaciones expuestas a lo largo de estas unidades
didacticas en cuanto a lo que a contenidos y actividades se refiere no tiene demasiadas
dificultades a la hora de ponerlas en practica. Tan solo es necesario la preparacion de
algunos materiales en los que se visibilice la labor literaria de las mujeres para trabajarlos
en el aula y tomar consciencia de la importancia que esto supone. El/la docente es la
principal herramienta educativa para poder dar el cambio hacia un sistema coeducativo.
El dia en que todos y todas las docentes seamos conscientes de las desigualdades que se
dan en el aula desde Primaria a Bachillerato, de la exclusion que supone no formar parte
del lenguaje y no aparecer en los libros de texto sino es como figura representativa del
ideal de belleza o con la etiqueta pasiva e insignificante de la «amada». Cuando todos y
todas nos demos cuenta de esta realidad, el sistema educativo habra dado un cambio de
rumbo de ciento ochenta grados hacia una educacion sin prejuicios, sin desigualdades
donde mujeres y hombres puedan tener el mismo peso y la misma importancia dentro de
la institucion educativa y podamos formar a jévenes con capacidad y preparacion para

salir a un mundo lleno de dificultades y desigualdades y volver a acabar con ellas.

Antes de concluir definitivamente, me gustaria elaborar una evaluacion general

comentando lo que me ha aportado la realizacion de este Trabajo Fin de Master.
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Gracias al Master en Formacién del Profesorado hemos tenido la oportunidad de
mantener el primer contacto con el mundo docente. Las practicas nos sumergieron de
Ileno en el sistema educativo pudiendo trabajar codo con codo con otros equipos docentes
a la par que conociamos al alumnado, sus métodos de trabajo y la gran diversidad de
perfiles que nos ofrecen, convirtiéndose en un auténtico reto y un mundo por descubrir

para los y las docentes noveles.

Con el proyecto de innovacién pudimos ver a través de una mirada critica el sistema
educativo y poder replantearnos la necesidad de realizar cambios en la ensefianza que
condujesen a una mejora de la educacion. Si bien es cierto que las generaciones que hoy
dia optamos por conseguir una plaza dentro del sistema educativo lo tenemos bastante
complicado debido al estancamiento de las oposiciones. No obstante, con la realizacién
de una propuesta de innovacion pudimos sentirnos dentro de este sistema que tanto
queremos, pero que todavia nos queda lejos, y sentirnos Gtiles creando nuevos métodos
que lleven a mejorar la educacién de la que hoy dia goza la juventud. Para mi, este TFM
ha sido una toma de contacto con la realidad educativa y un incentivo para seguir
mejorando la ensefianza. Yo, personalmente, he disfrutado realizando el proyecto de
innovacion y poder aplicarlo a la programacion docente, construyendo asi un nuevo
método con que trabajar los contenidos tanto linglisticos como literarios en clase en el
que el alumnado femenino y masculino pueda sentirse presente dentro de ellos y evitar la

discriminacion que es la raiz abundantes problemas sociales y civicos.

Por ahora, las propuestas realizadas en este Trabajo Fin de Master no son mas que
una mera utopia pero, como ya dije anteriormente, es una meta facil de conseguir si todos
y todas ponemos de nuestra parte. Por mi parte, espero que algun dia pueda hacer que
estas propuestas pasen del papel a la practica y asi, poco a poco ir acabando con la mirada

androceéntrica y exclusiva que reina en todos los &mbitos, especialmente en el educativo.
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ANEXO 1

Sesién 2

RoOsALIA DE CASTRO

1. Una vez escuchado el poema «Adids rios, adids fontes» de Rosalia de Castro a la

voz de Amancio Prada, analicemos a nivel estético el contenido del poema.

Adi6s, rios; adids, fuentes moritas de las zarzamoras
adids, arroyos pequefios; que yo le daba a mi amor,
adids, vista de mis ojos: caminitos entre el mijo

no sé cuando nos veremos. jadios, para siempre adids!
Tierra mia, tierra mia, jAdids gloria! jAdi6s contento!
tierra donde me crié, jdejo la casa en que naci,
huertita que quiero tanto, jdejo la aldea que conozco,
higueritas que planté, por un mundo que no Vvi!
prados, rios, arboledas, Dejo amigos por extrafios,
pinares que mueve el viento, dejo, la tierra por el mar,
pajaritos piadores, dejo, en fin, cuanto bien quiero...
casita de mi contento, jQuién pudiera no dejarlo!...
molino de los castafiares, Més soy pobre, y jmal pecado!
noches claras de luar (luna llena) mi tierra no es mia,

campanitas *timbradoras, que hasta le dan de prestado,
de la iglesia del lugar; la orilla por donde camina,

al que naci6 desdichado. [...]

a. ¢Quién es el emisor en este texto y qué o quiénes son los receptores?
¢ Qué momento se recrea en el texto? ¢ Por qué se despide? ;A donde se marcha? ¢Por
qué se tiene que marchar? Razonad la respuesta.

c. ¢En cuantas partes podriamos dividir el poema?

d. ¢Qué caracteristicas propias del Romanticismo se presentan en el poema?
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2. Leed el siguiente poema y contestad a las siguientes preguntas:

AUn otra amarga gota en el mar sin orillas

AUn otra amarga gota en el mar sin orillas
donde lo grande pasa de prisa y lo pequefio
desaparece o se hunde, como piedra arrojada
de las aguas profundas al estancado légamo.

Vicio, pasion, o acaso enfermedad del alma,
débil a caer vuelve siempre en la tentacion.
Y escribe como escriben las olas en la arena,
el viento en la laguna y en la neblina el sol.

Mas nunca nos asombra que trine o cante el ave,
ni que eterna repita sus murmullos el agua;
canta, pues, joh poeta!, canta, que no eres menos
que el ave y el arroyo que armonioso se arrastra.

Responde a las siguientes preguntas:

1.

¢Cual es el tema principal del poema? ;Sobre que trata?

¢ Qué elementos romanticos utiliza Rosalia en este poema? ;Cémo es la métrica?
¢Qué tipo de léxico utiliza?

La poesia de Rosalia de Castro comparte rasgos con la de Bécquer: sencillez
expresiva, temas intimistas y sentimentales, emocién y autenticidad. Sus poemas
se pueblan

de sus sentimientos mé&s intimos: tristeza, melancolia, inquietud, dolor vy
amargura. ;Cémo lo expresa? Encuentra en el poema elegido las figuras retéricas
que ha usado la autora para expresarlos.

¢Qué diferencias encuentras entre el poema de Espronceda y el de Rosalia?
Explica las diferencias que encuentres en la estructura, tema, lenguaje, argumento,
etc.

Indica las semejanzas existentes entre ambos poemas: estructura, lenguaje, tema,

argumento, etc.
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1. Entre toda la clase leeremos el poema con la entonacion
adecuada. Una vez escuchado, pasaremos al analisis del

poema.

jAh! cuando a partir vayas
al suelo americano

gue para siempre, hermano,
nos separa a los dos,

a orilla de los mares
detente jay!, un momento
y di con triste acento

jadios, Espafia, adios

o o @

CAROLINA CORONADO

Cuando tus claros ojos

fijes de nuestra Espafia

en la postrer montafia

que el buque deje en pos,
tendiendo entrambos brazos
alla desde el navio,
exclama, hermano mio,

jadids, Espafia, adios!

¢Cual es el tema principal?

Cuando sola una sombra
divises de este suelo
donde ha querido el cielo
nos viésemos los dos,
dando postrer mirada

a mi rincén lejano,
aunque llores, hermano,

di «iCarolina. adiés!»

¢ QUué caracteristicas romanticas encontrdis en el poema?

¢ Qué recursos estilisticos y figuras literarias aparecen?

d. Porgrupos comentad las diferencias y semejanzas que encontréis entre este poema

y «Adios rios, adios fontes» de Rosalia de Castro. Pasados 5 minutos lo

comentaremos entre todos los comparieros y comparieras.

2. Leed con atencidn el poema «A una golondrina» de Carolina Coronado. ¢ A qué

otro poema o0s recuerda? Por grupos, debéis analizar la estructura del poema vy

los recursos estilisticos.

3. Se os adjunta la Rima LIII de Bécquer. ¢Qué semejanzas encontrais con el

poema anterior de Carolina Coronado? Elaborad una lista de semejanzas y

diferencias entre ambos poemas atendiendo a las caracteristicas mas relevantes

del Romanticismoy al tema. Tendréis 10 minutos para la realizacién de las tareas,

a continuacién las comentaremos entre todos los comparieras y compafieros.
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RIMA LIII
Volveran las oscuras golondrinas
en tu balcon sus nidos a colgar,
y otra vez con el ala a sus cristales

jugando Ilamaran.

Pero aquellas que el vuelo refrenaban
tu hermosura y mi dicha a contemplar,

aquellas que aprendieron nuestros
nombres...

jesas... no volveran!

Volveran las tupidas madreselvas
de tu jardin las tapias a escalar,
y otra vez a la tarde ain mas hermosas

sus flores se abriran.

Pero aquellas, cuajadas de rocio
cuyas gotas mirabamos temblar
y caer como lagrimas del dia...

jesas... no volveran!

Volveran del amor en tus oidos
las palabras ardientes a sonar;
tu corazén de su profundo suefio

tal vez despertara.

Pero mudo y absorto y de rodillas
como se adora a Dios ante su altar,
como Yo te he querido...; desenganate,

jasi... no te querréan!
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A UNA GOLONDRINA
iSalud, dulce golondrina,
alla en el suelo africano
bella, errante peregrina;
salud, perenne vecina

del ardoroso verano;

Tu cantiga placentera
llevaste a lejanos mares:

la atrevida, la parlera,

bien llegada a estos lugares,

amorosa compafieral!

Bien llegada al suelo amigo,
do no errante ni perdida,

te daré a la par conmigo

un mismo techo el abrigo

en blando nido mecida.

Vuelve, amiga, descuidada,
a este recinto sereno

que te guardo regalada;
iAun duran de plumay heno

los restos de tu morada!

Aqui tus amores fueron,

y aqui tu cancién amante;
aqui tus hijos nacieron,

y a tu arrullo se adurmieron

bajo el ala palpitante:

Y aqui mi voz se mezclaba

a tu viva cantilena;

y aqui impaciente aguardaba,
esa vuelta que tardaba

de amor y recuerdos llena.



