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1. RESUMEN / ABSTRACT

Este trabajo de investigacion sobre metodologia CLIL (Content and
Language Integrated Learning) se ha elaborado y ajustado a los requisitos
exigidos por la Universidad de Oviedo para la elaboracién de los trabajos de fin
de master, publicados en el BOPA del 01/06/10.

Con ello se pretende crear un referente sobre la actividad docente a
desarrollar en sesiones CLIL. Para ello, es necesario tener en cuenta una serie
de factores que condicionan dichas sesiones. Son importantes el entorno en el
que se encuentra el centro, el alumnado al que atiende y, sobre todo, las
caracteristicas y las necesidades de éste. Es decir, debe existir una
programacion que responda a todas estas cuestiones intrinsecas a cada

situacién particular.

Este trabajo ofrece lineas generales de actuacion, actividades-tipo
adaptables a cualquier contenido CLIL y herramientas de evaluacién que
permitan valorar, por una parte, los conocimientos y, por otra, la lengua
extranjera de estudio. Ademas, se ha de evaluar la propia labor docente,
identificando malentendidos o errores comunes del grupo, resultados negativos
0 poca patrticipacion en el aula. De tal modo que se hace importante tener una
actitud critica en la practica, para asi poder ajustarse mejor a las necesidades

de los aprendices y exprimir al méximo el proceso de ensefianza - aprendizaje.
PALABRAS CLAVE

CLIL, content and language integrated learning, AICLE, aprendizaje
integrado de contenidos y lengua extranjera, LE, lengua extranjera, maestros,
sesion, sesiones, metodologia, scaffolding, planificacion, planificar,

programacion bilinglie, programar, programa bilingte, actividades, evaluacion.
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2. INTRODUCCION
2.1. Marco legal para una programacién bilingte

Para elaborar una programacion didactica es necesario apoyarla en el
marco legal vigente. En este caso, y a nivel nacional, se ha de contextualizar
dentro de la Ley Organica de Educacion (LOE 2/2006, del 3 de mayo), del
Real Decreto 1513/2006, por el que se establecen las ensefianzas minimas de
la Educacion Primaria, y del Decreto del Curriculo Asturiano (D. 56/2007, del
24 de mayo), para adecuarse a la realidad de la comunidad autbnoma del

Principado de Asturias.

Se han de tener en cuenta los tres principios fundamentales que formula
la LOE:

1) Promover una educacién de calidad para todos los ciudadanos y
ciudadanas de ambos sexos en todos los niveles del sistema

educativo.

2) Todos los miembros de la comunidad educativa han de colaborar para
integrar el concepto de esfuerzo, que es vital para conseguir una
educacion de calidad. Debe ser aplicado a cada persona de la

comunidad educativa.

3) Alcanzar los objetivos planteados por la Union Europea para la

educacion en los proximos afos.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, establece el compromiso
decidido de alcanzar los objetivos europeos con el fin de mejorar la calidad y la
eficacia de la educacion. Ademas de la formacion dentro de un marco de
ciudadania europea, en el que el conocimiento de idiomas se hace
indispensable. Mas concretamente, en el preambulo de dicha Ley, hace
referencia a la necesidad de “mejorar el aprendizaje de lenguas extranjeras” y
en el titulo VIII, el articulo 157, “contempla la posibilidad de establecer

programas de refuerzo para su aprendizaje”.

La Carta Magna Europea, en sus articulos 21y 22 del afio 2000, pacta

con los estados miembros “respetar la diversidad linglistica” y prohibe
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“cualquier tipo de discriminacion linguistica”. La competencia linguistica se
considera necesaria y, ademas, se aboga por un desarrollo de "al menos dos
lenguas oficiales para incrementar las oportunidades formativas y

laborales de los ciudadanos”.

Este objetivo debe ser desarrollado también por las autoridades

autonOmicas. Por lo que se promueven los proyectos bilinglies en nuestra

comunidad autbnoma.

“El Programa Bilingle pretende la mejora de las competencias linglisticas
de la poblacion escolar, mediante la implantacién y desarrollo de proyectos de
innovacion educativa relacionados con el aprendizaje de lenguas. Por este
motivo, la Consejeria de Educacion y Ciencia del Principado de Asturias
asumio el Proyecto de Curriculo integrado espafol-inglés implantado en varios
centros desde 1996 y puso en marcha un Programa Bilingle, con caracter
experimental, 2004/2008, en centros de Educacion Secundaria, anticipando
estas ensefianzas, posteriormente, al Ultimo ciclo de Educacion Primaria. A
partir del curso 2008-2009, el Programa se ha consolidado y ampliado a otros
niveles tipos de centros. (Resolucion de 19 de mayo de 2009, de la
Consejeria de Educacion y Ciencia, por la que se aprueba la convocatoria de
proyectos para fomentar el desarrollo de Programas Bilinglies en centros
educativos de ensefianza no universitaria en el Principado de Asturias, para el
curso 2009-2010).

Ademas, el Decreto 74/2007, de 14 de junio, y el Decreto 56/2007, de
24 de mayo, regulan la ordenacion y establecen el curriculo de la Educacion
Secundaria obligatoria y la Educacién Primaria en el Principado de Asturias,
establecen en la disposicion adicional tercera que “la Consejeria competente
en materia educativa, a través del procedimiento que se establezca, fomentara

el desarrollo de programas bilingles en centros docentes”.

Teniendo en cuenta el marco legal vigente, el interés creciente y la
progresion de dichos programas en los centros del Principado de Asturias por

la ensefianza integrada de contenidos y lengua (CLIL) se hace necesario
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promover el desarrollo de estos programas bilingues vy fijar una serie de pautas

de dicha metodologia para su consolidacion.

Por otra parte, los principios arriba expuestos constituyen el marco legal a
nivel europeo, nacional y regional en los que se ha de basar una programacién
que, ademas, tendra en cuenta las circulares de Inicio de Curso de los dos
altimos afios como elementos que promueven la concrecidn curricular a nivel

de centro.

2.2. Nuevos planteamientos desde la LOMCE y desde el REAL
DECRETO 126/2014

La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), ha modificado la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion. Desde esta nueva ley se aboga por un fomento de la educacién

pluriingle desde las primeras etapas educativas, “como un objetivo

irrenunciable para la construccién de un proyecto europeo”. Ademas, en su
Preambulo XlIlI concreta la necesidad de “conseguir que los estudiantes se
desenvuelvan con fluidez al menos en una primera lengua extranjera, cuyo
nivel de comprension oral y lectora y de expresion oral y escrita resulta decisivo

para favorecer la empleabilidad y las ambiciones profesionales”.

Por otra parte, desde el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el
que se establece el curriculo basico de la Educacién Primaria, se destaca el
papel fundamental del docente “capaz de disefiar tareas o situaciones de
aprendizaje que posibiliten la resolucibn de problemas, la aplicacion de
conocimientos aprendidos y la promocion de la actividad en los estudiantes”.
Desde este trabajo de fin de master se ofrece una guia practica, motivadora y

creadora de aprendizajes significativos.

Ademas, en este Real Decreto, en su articulo 7, se fijja como uno de los
objetivos de la Educaciéon Primaria “adquirir en, al menos, una lengua
extranjera la competencia comunicativa basica que les permita expresar y
comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas”.
También se oferta la posibilidad de cursar una segunda lengua extranjera, por

lo que se valora la necesidad de educar para una sociedad plurilingie.
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En cuanto a los programas bilingties, en el articulo 13, se contempla la
posibilidad, como se venia haciendo anteriormente, de “establecer que una
parte de las asignaturas del curriculo se impartan en lenguas extranjeras”.
Aunque “se procurara que a lo largo de la etapa el alumnado adquiera la
terminologia propia de las asignaturas en ambas lenguas”. Por tanto en este
punto no se descarta la utilizacién de la traduccibn como un recurso a utilizar

en sesiones CLIL.
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3. CONSIDERACIONES PARA COMENZAR A PLANIFICAR UNA
UNIDAD CLIL

El desarrollo de una programacién tiene como finalidad planificar |la labor

docente para asi evitar la improvisacion (Antunez, 2000). La LOE en su
articulo 6 define el concepto de curriculo como el conjunto de objetivos,

competencias béasicas, contenidos, métodos pedagdgicos Vy criterios de

evaluacion de cada una de las ensefianzas reguladas en esta ley. Ademas, las
grandes funciones de estos elementos serian las siguientes (Zabaza y Beraza,
1997):

- Hacer explicitas las intenciones educativas del sistema.
- Servir de guia orientadora para la practica pedagogica. Se usa el término

de guia orientadora, ya que es necesaria una actitud critica en su uso.

La programacioén debe ser un documento abierto y flexible, por si se
hace necesario introducir cambios en ella para poder hacerla mas
precisa y eficaz.

- Informar al alumnado y a las familias de qué ensefianza van a recibir.

Ademas de cuando y cdmo se les evaluara.

Por otra parte, segun Antunez (2000), este conjunto de elementos que
conforman el curriculo pretende dar respuesta a estas cuatro preguntas

esenciales:

¢, Qué ensefar? Esta pregunta se responde por medio de los objetivos,

contenidos y competencias basicas que se han elaborado teniendo en cuenta

el Decreto 56/2007, que asume los contenidos minimos estatales y explicita los
especificos para el Principado de Asturias.

¢,Como ensefar? Responde a la necesidad de planificar las estrategias

de trabajo para conseguir los objetivos marcados: las metodologias a emplear,

el agrupamiento del alumnado para realizar las tareas y conseguir los

aprendizajes...

¢,Cuando ensefar? Hace referencia a la necesidad de dar secuencia al
tratamiento de objetivos y contenidos. Qué actividad en cuanto tiempo, cuantas

unidades didacticas, en qué trimestre, etc.

10
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¢,Qué, como y cuando evaluar? Determina la manera a través de la cual
se realiza un seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje para ajustarlo

siempre en direccion de los objetivos marcados.
3.1. Reflexion sobre las 4Cs que envuelven CLIL

En primer lugar, se hace necesario comprender los diferentes
componentes de la metodologia CLIL. Puede servir de gran ayuda reflexionar
sobre las 4Cs que plantea Coyle (1999) para comenzar a planificar este tipo de

sesiones:

1) Content: qué contenidos se van a trabajar en la unidad didactica.

2) Communication: qué lenguaje van a utilizar los estudiantes. Ademas,
Coyle (2010) aboga por una adquisicion del lenguaje dividida en tres
perspectivas interrelacionadas. Son:

a) Language of learning: se trata de un lenguaje de analisis,
comprensible, y que facilita la adquisicion de los conceptos basicos y
de las habilidades deseables de la unidad.

b) Language for learning: el lenguaje que se pretende desarrollar en la
unidad y que ha de utilizar el alumno a lo largo de ésta. El maestro
debe apoyar las intervenciones para ayudar a crear estrategias y
habilidades. Se permiten explicaciones sobre gramatica, pero una
sesion CLIL no se reduce Unicamente a este tipo de explicaciones.

c) Language through learning: no solo se han de emplear los anteriores,
sino que, a medida que se produce conocimiento, se ha de ir
incrementando esta exposicion al nuevo lenguaje. CLIL demanda
actividades de habla, interaccion y dialogo.

3) Cognition: qué thinking skills se pretenden desarrollar en los alumnos.
Por ejemplo: identificar, clasificar, relacionar, etc.

4) Culture: gué conocimiento cultural y qué valores civicos van ligados a la

unidad.

Una vez se ha reflexionado sobre los puntos anteriores, se han de
explicitar. En el siguiente apartado se muestra un ejemplo que puede servir de

guia para la concrecion curricular de la unidad CLIL.
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3.2. Cuadro resumen de un ejemplo de aplicacién de las 4Cs
GLOBAL GOAL: develop spontaneous talk

UNIT 1: WHAT ARE ECOSYSTEMS?

LEVEL: 4" grade TIMING: 2 lessons

- Introduction of the topic.
- What ecosystems are.
- Features of ecosystems.

- Animal adaptation.

- Provide learners with opportunities to understand they key concepts and

apply them in different contexts.
- Enable learners to identify living things in specific ecosystems.

- Encourage knowledge transfer about living things and predictions using

visual images.
- Vocabulary building, learning and using.

- Arouse learner curiosity — creative use of language and learner

guestions.

- Identify living and non-living things from the ecosystems of their own

country and other countries.

- Become aware of the importance of respecting the environment

(especially the fact of wasting too much water).
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Understand that they can learn, no matter which language they are

using.

Communication

Language of Language for learning Language through
learning learning
Key vocabulary: - Asking each other - Distinguish
plants, guestions: what do you language needed
ecosystem, living do know about...? Can to carry out
things, non-living you tell me something activities.
' 2 :

things, pond, about...”~ . Retain language
savannah, grass, - Classifying: the different revised by both
SIS €77 animals in an ecosystem the teacher and
places, wet are... learners.
places, animal

: - Comparing and - Make use of peer
adaptation...

contrasting: the animals explanations.

living in a savannah are - Record, predict

bigger than the ones el (e e

g da) & e words which arise
- Other: how do you from activities.

spell...?

To introduce the concept of Ecosystem and its main features.

To make learners aware of and build on prior knowledge of ecosystems

and living things.

To help learners understand that learning can be achieved in a second

language.

To help learners understand that keeping a record of new words is

13
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important.

By the end of the unit learners will be able to:

- Distinguish between living things and non-living things.

- Demonstrate that ecosystems include the places and the living things
that inhabit them.

- Describe how and why animals adapt.

- Classify information.

- Successfully engage in visual matching between concepts and images.
- Interpret visual information.

- Use language creatively.

- Ask and respond to wh- questions about their work.

- Use a class vocabulary record of new words.

- Understand ecosystems.

- Distinguish between different types of ecosystems.
- Recognize and classify living things.
- ldentify how animals adapt.

- Construct and use a KWL chart (what | know, what | want to know, what |

learned)

- Contribute to and use the classroom vocabulary chart.

Cuadro adaptado de Coyle, Hood, and Marsh (2010)
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4. GUIA METODOLOGICA PARA UNA SESION INTEGRADA DE
LENGUA Y CONTENIDO CLIL

Los maestros CLIL han de incorporar una serie de técnicas y estrategias
que permitan al alumno una mayor adquisicién de conocimientos, ademas de
su desarrollo cognitivo y social. Para ello, han de guiarse sobre unas pautas
gue involucraran al alumno en su propio aprendizaje. El maestro ha de animar,
trabajar la motivacion sobre los nuevos contenidos y el lenguaje a través de la
utiidad de éstos en su vida cotidiana, relacionandolos en todo momento;
explicar todo aquello que no se conoce de antemano y ligarlo a aquellos
conocimientos previos que pueda poseer el alumno. El docente debe incluir un
feedback constructivo con el que el nifio pueda hacer de su aprendizaje una
evolucion logica de los contenidos. Y, sobre todo, consolidarlos para que

puedan utilizarlos cuando sea necesario.
4.1. Técnicas y estrategias

Hace unos afios se aplicaron dos cuestionarios (Bentley y Philips, 2007)
a estudiantes que cursaban algun &rea CLIL. El objetivo era averiguar qué
recursos, qué estrategias o qué técnicas ayudan a conseguir una mayor
comprension de los contenidos y del lenguaje en un area impartida en una
lengua extranjera. El primer cuestionario fue contestado por nifios de diferentes
colegios esparioles cuya edad estaba comprendida entre los 14 y los 15 afios y
que estudiaban el area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural en
inglés. Algunas de sus respuestas a la pregunta qué te ayuda a aprender

Conocimiento del Medio en inglés fueron:

- Maés vocabulario y mas diagramas en las hojas de trabajo.

- Mas explicaciones.

- Usar palabras faciles en las explicaciones.

- Trabajar con juegos.

- Traducir las palabras complicadas en inglés al castellano.

- Mas dibujos.

- Afadir una lista de vocabulario en inglés con sus respectivos dibujos.

- Quiza poner las palabras mas dificiles con su traduccion.

15
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Tras observar estas respuestas, Bentley y Philips (2007) establecieron la
conclusién de que la cantidad y la complejidad del nuevo vocabulario de

Conocimiento del Medio en inglés causaba dificultades.

El segundo cuestionario fue contestado por nifios y nifias cuya edad
estaba comprendida entre los 13 y los 16 afios y que pertenecian a colegios
distintos en los que se cursaba algun area CLIL. Bentley y Philips (2007)
concluyeron que habia una serie de recursos, estrategias y técnicas que les
ayudaban a comprender mucho mejor los contenidos y el lenguaje. Son los

siguientes:

By

i fi

(
a6

ﬁ-/sn\jﬂ

i

A i bl :'n 00

e AT Y]

Tanto por ciento (%)

Lista de palabras

Uso de ordenadores

Diagramas, mapas conceptuales

Amigos

Dibujos, ilustraciones

Traducciones

Explicaciones del maestro

i Tanto por ciento (%)

Fuente: Elaboracion propia

Teniendo estas respuestas en cuenta, queda patente que lo que mas
puede ayudar a entender y a seguir una clase CLIL son las explicaciones del

maestro. Y, también, la importancia de las clases interactivas donde los
estudiantes puedan poner en contraste sus nuevos conocimientos mediante
ilustraciones que avalen aquello que ellos han podido extraer de una
explicacion. Por otra parte, es relevante que debatan con sus compafieros

16
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aguello que han ido aprendiendo para asi elaborar ideas y conclusiones sobre

los nuevos contenidos y recordarlos a través de experiencias.

Por otro lado, cabe destacar que la segunda respuesta de los alumnos es
la traduccién. En CLIL no se concreta con exactitud qué porcentaje es el
adecuado para utilizar este recurso, ni siquiera si se ha de utilizar o no. Aunque
Marsh, Maljers y Hartiala (2001) estan de acuerdo con que una de las
caracteristicas fundamentales de esta metodologia para adquirir el lenguaje
est4 relacionada directamente con la naturalidad del contexto que se ofrece. Es
decir, el uso del lenguaje de una manera natural. Una clase donde se trabajen
las estructuras gramaticales, los sonidos o el vocabulario no es natural. CLIL
ofrece esta naturalidad: “It is this naturalness which appears to be one of the
major platforms for CLIL s importance and success in relation to both language

and other subject learning” (Marsh, 2000, p. 5).

No obstante, “teachers have found that content and language integrated
learning is about far more than simply teaching non-language subject matter in
an additional language in the same way as the mother tongue... It is not a
matter of simply changing the language of instruction” (Marsh, Enner y
Sygmund, 1999, p. 17)

Por lo tanto, teniendo en cuenta lo anterior, se deduce que el empleo de
estas estrategias y técnicas durante la sesion proporciona un mayor grado de
comprension, motivacion y participacion del alumnado en la clase y, por lo
tanto, una mejor adquisiciéon de la lengua y el contenido. En el siguiente
apartado se concretan aquellas actuaciones propias del maestro durante
sesiones CLIL.

4.2. Scaffolding

Vygotsky definié scaffolding como: “the role of teachers and others in
supporting the learner's development and providing support structures to get to
the next stage or level” (Raymond, 2000, p. 176). Es decir, las técnicas y

estrategias que utiliza el profesor para apoyar el desarrollo de sus alumnos/as.

Beth Lewis (2006) explica que dicha estrategia se suele utilizar para

apoyar el aprendizaje de los estudiantes en un contacto temprano con los
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nuevos contenidos. De esta manera, se les da un contexto, una motivaciéon y
un fundamento que hacen mas comprensible y atractiva esta nueva

informacion.

Por otra parte, Lewis (2006) también defiende que estas técnicas de
scaffolding suelen incrementar la autonomia de los estudiantes y, ademas,
muestran el conocimiento que adquieren de una manera natural. También
proporcionan una ensefianza sélida para todos los estudiantes; atienden a las

dificultades individuales, no sélo son para estudiantes de una segunda lengua.

Segun Beth Lewis (2006), el scaffolding incluye una serie de estrategias

como las siguientes:

- Activar los conocimientos previos que posee el alumno.

- Ofrecer un contexto motivacional que despierte el interés y la curiosidad
de los estudiantes.

- Convertir las actividades dificiles en otras mas féciles; duplicando los
pasos a seguir en la resolucion de éstas para facilitar asi el progreso del
nifio en la adquisicion de los conocimientos que se trabajen en dichas
actividades.

- Mostrar a los alumnos ejemplos de respuestas deseadas antes de que
ellos realicen las actividades.

- Modelar el proceso que sigue el pensamiento para solucionar
situaciones explicando en voz alta como se hace.

- Ofrecer pistas o soluciones parciales a problemas.

- Ensefiar reglas mnemotécnicas, canciones o trucos que faciliten la
memorizacién de informacién clave.

- Fomentar la participacion y el compromiso de los estudiantes.

- Desplegar una linea del tiempo que ayude a contextualizar el
aprendizaje.

- Usar gréficos para ofrecer una linea de trabajo visual que organice la
nueva informacion y facilite su asimilacion.

- Ensefar palabras clave antes de las lecturas.

18
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- Guiar a los estudiantes para hacer predicciones a través de la ldgica;
donde ellos deducen qué ocurrird en una historia, experimento, u otra
clase de actividad.

- Preguntar mientras leen para promover asi lecturas mas profundas y
significativas a partir de la investigacién de conceptos nuevos.

- Sugerir posibles estrategias que los estudiantes puedan usar de manera
independiente.

- Resolver una actividad que sirva como modelo para resolver otras.

- Preguntar a los estudiantes sobre sus experiencias previas y personales
para lograr aprendizajes mas significativos.

Por lo tanto, gracias a estas pautas se establece una guia practica que los
alumnos pueden identificar e interiorizar y, al reconocer estas rutas de
conocimiento, entran directamente en la dinAmica de las sesiones, con lo que
se incrementa la efectividad del método CLIL. La funcién del maestro seria
facilitar la asimilacion de conocimientos y proporcionar un contexto donde el
alumno se sienta cdmodo y se fomente su proceso de aprendizaje. De esta

manera, se hace relevante incluir el scaffolding en el quehacer diario del aula.
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5. ACTIVIDADES APROPIADAS PARA SESIONES CLIL

Sanchez (2011) secuencia distintos tipos de actividades, creando asi
diferentes fases que el alumnado ha de superar para abordar los nuevos
conocimientos. Estas actividades deben estar impregnadas en motivacion, es

decir, seran llamativas, divertidas y adecuadas a los intereses particulares del

grupo.

5.1. Actividades de introduccién para bloques de contenido

A la hora de presentar una unidad didactica o al comenzar una sesion se
hace necesario crear un clima comodo para el alumnado y despertar su
motivacion e interés (Pintrich y Schunk, 2006). Para ello, existen una serie de
ejercicios que permiten involucrar a los aprendices en su actual tarea y
refrescar aquellos esquemas de conocimiento necesarios para desarrollar

nuevos aprendizajes.

“CLIL not only promotes linguistic competences, it also serves to stimulate
cognitive flexibility. Different thinking horizons and pathways which result from CLIL,
and the effective constructivist educational practice it promotes, can also have an
impact on conceptualization (literally, how we think), enriching the understanding of
concepts, and broadening conceptual mapping resources. This enables better
association of different concepts and helps the learner advance towards a more
sophisticated level of learning in general” (Coyle, Hood and Marsh, 2010, pp. 10 —
11).

Por lo tanto, al comienzo de cada bloque de contenidos se deben rescatar
aquellos esquemas previos de conocimiento que posee el alumno para
incrementarlos y relacionarlos con los nuevos que se van a trabajar. Esta es la
idea que defiende Coll (2001), quien explica que el curriculo debe partir del
conocimiento del entorno del alumnado, es decir, de sus experiencias previas.
Consiste en “circunferencias concéntricas de tela de arafia, a lo largo de cuyos
radios podria ir avanzando el nifio hacia las circunferencias cada vez mas

alejadas del punto de partida conocido” (Dodge y Kirchwey, 1901, p. 69).

De esta manera, el blogue se inicia desde este punto de partida conocido

y deseado en los aprendices, lo que favorecera la relacion de contenidos y, por
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tanto, el incremento de esquemas de conocimiento, asi como el logro de

aprendizajes realmente significativos.

Segun Garcia-Ruiz y Orozco (2008), con esta propuesta de actividades

de introduccién se pretende conseguir:

- Relacionar los contenidos con la realidad cotidiana de los alumnos.
- Potenciar su creatividad para asi desarrollar estrategias didacticas.

- Fomentar sus competencias propiciando habilidades y destrezas.
5.1.1. Impregnar las actividades de input

El maestro ha de procurar exponer continuamente el contenido de la
unidad para que, a través de la escucha y la visualizaciéon de algun tipo de
texto, el alumnado identifique e interiorice aquel vocabulario clave. De esta
manera, Coyle, Hood y Marsh (2010) sugieren una serie de pautas a tener en

cuenta al comenzar una unidad didactica:

- Empezar con objetos visuales / reales y lluvias de ideas.

- Empezar con una presentacion que introduzca conceptos y lenguaje.

Introducir ideas y discutirlas entre toda la clase.

- Comenzar con un set de preguntas clave.

Por lo tanto, teniendo todo lo anterior en cuenta, algunas actividades para

comenzar bloques de contenido son:
Opened questions

Las preguntas abiertas son aquellas que no se pueden contestar con un
si 0 un no; muchas de ellas comienzan por wh-: what, why, where, when,
who, etc. Estas preguntas rescatan conocimientos previos de los alumnos y
permiten averiguar al maestro en qué punto se encuentran. A través de las
preguntas guiadas también se dirige el pensamiento del alumnado para repasar

aguellos esquemas de conocimiento necesarios para abordar el nuevo tema.

Segun Bloom (1956), algunas de estas preguntas serian las siguientes:
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REMEMBERING

Why did...? Where is...?

Which one...? How is...?

What is...? What happened...?

Who is...? Can you find...? Show me.

UNDERSTANDING

What is the main idea...? How is... different from...?
Which statement supports...? In your own words, what is...?
What is the pattern in...? What are the steps...?

What were the reasons...? What does it remind you of...?

Cuadro adaptado de White (2010)

Hands-on experiments: closed questions

Esta actividad sirve para observar el grado de dificultad que puede llegar
a tener una determinada tarea. El maestro pedird levantar las manos para
responder a las cuestiones que va a plantear. Estas cuestiones tendran simples
respuestas: si 0 no. Por lo tanto, a la hora de responder, el maestro observara
cuantos alumnos creen que saben la respuesta y comprobara si algunos
estaban en lo cierto. A medida que crece la dificultad en las sucesivas
preguntas, se esperara menos participacion. De esta manera se debe valorar
en qué se ha de hacer mas hincapié en la unidad didactica. Ademas, puede

servir para localizar malentendidos previos y solventarlos.
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Brainstorming (Osborn, 1938)

También conocido como lluvia o tormenta de ideas. Se trata de un método
de trabajo grupal a través del cual se producen nuevas ideas a partir de una
original. Este proceso permite desarrollar la imaginacion y la creatividad;
ademas de abrir nuevas rutas de conocimiento que se pueden experimentar y
que quiza lleguen a ser exploradas. De esta forma también se crea expectacion

y se acrecienta la motivacion en el alumnado.

KWL chart (Ogle, 1986)

Para niveles mas avanzados como segundo y tercer ciclo de Educacion
Primaria, se puede utlizar un KWL chart (Ogle, 1986). Se trata de un
organizador grafico disefiado para ayudar al aprendizaje. De esta manera, el
estudiante activa sus conocimientos previos y se marca objetivos para la

unidad, aumentando asi su motivacion e interés durante ella.

Se completaria la siguiente tabla:

K what | already w what | want to L what | have

know know learned

Imagen adaptada de Ogle (1998)

Real documents

La utilizacién de realias (Cassany, 1994) dentro del aula, es decir, de
documentos reales tal y como aparecen en la realidad extraescolar, aumenta el
interés de los educandos. Estas realias pueden pertenecer a cualquier ambito
de sus vidas pero el maestro ha de escoger aquellas que se adecuen al tema

en concreto, que trabajen algun aspecto de éste y que resulten atractivas a los
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nifios. Algunas de ellas pueden ser, por ejemplo, mapas de metro, periodicos,

publicidad, instrucciones de un electrodoméstico, canciones, etc.

ICT (Information and communications technology): word searches,

videos...

A medida que se introduce el nuevo tema surgen dudas de significado
con algunas palabras. A través del uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion (TIC) se puede contextualizar dichas palabras y facilitar su
asimilacion. Ademas, y segun explica Coll (2001), estas TIC tienen un
potencial enorme para mejorar y transformar la educacion, promover el
aprendizaje y mejorar la ensefianza. No sélo proporcionan recursos, sino que
ofrecen la posibilidad de romper las barreras espaciales y temporales. Hoy en
dia la vida cotidiana gira en torno a estas tecnologias, y el nifio/a apoya los
nuevos conocimientos sobre estas experiencias previas que permiten lograr un

aprendizaje mucho mas significativo.

PowerPoint presentations

De acuerdo con Holz (1997), las presentaciones de PowerPoint aportan a
las sesiones una dinamica interesante y una forma eficaz e innovadora de
presentar la informacion al alumnado. “El contenido académico es expuesto
mediante recursos multimedia ante una audiencia de manera clara, sencilla y
directa y con la finalidad de informar, persuadir, motivar, ensefiar y/o difundir
contenidos” (Flores, Rosales y Villamar, 2011, pp. 147 — 157).

Por otra parte, Flores y Villamar-Chulin (2012) proponen una serie de

indicaciones a tener en cuenta a la hora de exponer dichas presentaciones:

a) Seleccionar los contenidos: en las diapositivas s6lo se han de mostrar

las ideas o conceptos mas relevantes. Asi se centra la atencién de la
audiencia en aquellas partes que se pretende.

b) Desarrollar los contenidos: afiadir informacion necesaria para entender

los nuevos conceptos y relacionarlos con experiencias previas.
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¢) Brindar una exposicion clara y sencilla: utilizando ejemplos adecuados y

ajustados al nivel de los alumnos y sus intereses.

A continuacion, un ejemplo de una presentacion de PowerPoint sobre

volcanes:

VOLCANOES

= Volcanoes form in places where there is
magma just under the surface, inthe Earth's
mantie.

VOLCANOES

= Volcanoes have three different parts:

« MAGMA:
red-hotliquid rock.

= The magma emerges through a circular

* When a volcano erupts, internal forces push opening called crater.

the magma up through the volcanic chimney. Pa

» Magma is called lava when it reaches the
surface,

He vocanic CONE

= Layers of lava and ash cool and solidify around
the crater, and form the volcanic cone.

Fuente: elaboracion propia
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Conceptual maps

“Los mapas conceptuales tienen por objeto representar relaciones significativas
entre conceptos para dirigir la atencién de los estudiantes sobre el reducido nimero de
ideas importantes en las que deben concentrarse en cualquier tarea especifica de
aprendizaje. Un mapa conceptual hace como “mapa de carreteras” donde se muestran
algunos de los caminos que se pueden seguir para conectar los significados de los
conceptos (...) proporcionan un resumen esquematico de todo lo que ha aprendido”
(Gowin y Novak, 1988, p. 33)

Ejemplo de mapa conceptual sobre las partes de la planta:

,':/\\,mq Q}(_/W 9 Q {Lm {i fY\“UJ\ \.EJULQ/)\

Fuente: elaboracion propia

Posters

Por ultimo, se puede seleccionar aquella informacion imprescindible para
comenzar a trabajar la unidad. Estos conceptos se pueden plasmar sobre
posters que decoraran la clase. De esta forma, dichos conceptos se recuerdan

en cualquier momento que sea preciso de una manera rapida y sencilla y, por
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lo tanto, sin pérdida de tiempo ni de concentracion. Ademas, estos posters

sirven como método de memorizacion de grafias y evitan errores ortograficos.
5.2. Actividades para trabajar la lengua y los contenidos

La Universidad de Cambridge (2011) ha elaborado una guia con
actividades especificas para la ensefianza CLIL en la que ha publicado tareas
propias para Matematicas, Ciencias, Historia y Geografia. Algunas de ellas son
comunes, por lo que se pueden utilizar en cualquier area CLIL. Todas éstas se
presentan como ejercicios accesibles para los alumnos de CLIL. A través de
ellos se trabaja el conjunto inseparable de la lengua y los contenidos
especificos del area y, ademas, se evita que el estudiante no pueda afrontar la
actividad porque le resulte de dificil comprension. Es decir, descartan lo
superfluo para focalizar el aprendizaje en lo que realmente interesa. Por otra
parte, todas ellas proporcionan un feedback muy interesante para el maestro.
Es aqui donde éste ha de centrar su atencidbn para evitar posibles
malentendidos o problemas que puedan surgir en la practica y solucionarlos,
para poder sacar el maximo provecho del proceso de ensefianza — aprendizaje
que se lleva a cabo en su aula. Estas actividades que sugiere la Universidad

de Cambridge (2011) se presentan en el siguiente cuadro:

Circle/underline Find the mistake Label match
Classify Gap fill Multiple choice
Compare and contrast Identification keys Sequence
Complete the diagram Odd one out Yes/no
Crosswords Information transfer True/false
Describe and guess Jigsaw

Fuente: elaboracion propia
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5.2.1. Actividades

Circle/underline

Se trata de elegir la opcion correcta de las que se ofrece y rodearla o

subrayarla. Una de las ventajas de esta actividad es que no necesita mucho

tiempo para su realizacién y, ademas, muestra de una manera rapida y facil si
la informacion se ha entendido o no. Esta actividad focaliza sus objetivos en la

comprensién del nuevo vocabulario y ayuda a la memorizacién de éste. Resulta

adecuada para cualguier momento de la sesion.

Circle the correct word related
to jobs:

hair comb
teeth tooth

Underline the correct option:

He knows she / her.

They saw I/ me in front of the park.

Fuente: elaboraciones propias
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Classify

El estudiante ha de clasificar en grupos atendiendo a caracteristicas
comunes. Para ello se hace necesario la comprension y la asimilacién de los
contenidos y del lenguaje, ya que utiliza un razonamiento mas complejo que

envuelve un proceso de creacion de esquemas. Por lo que dos de sus objetivos

fundamentales son relacionar informaciones y crear aprendizajes significativos.

Esta actividad resulta adecuada al final de una sesion.

Classify the next animals into
these different groups:

-eoeodrile, elephant, tortoise, butterfly, bee,
goldfish, duck, dolphin, penguin, hen, dog.

Reptiles Mammals Birds Fish Insects
cocodrile

Fuente: elaboracion propia

Compare and contrast

Se han de analizar dos o0 mas informaciones para descubrir semejanzas o
diferencias. El estudiante necesita razonar en torno a las caracteristicas que
ofrecen dichas informaciones y asi relacionarlas entre si. Sus objetivos

principales son relacionar la informacién, crear un aprendizaje practico vy

memorizar palabras clave. Ademas, esta actividad es de rapida realizacion, por

lo que ofrece la posibilidad de ser utilizada en cualquier momento de la sesidn.

29



El papel del maestro en CLIL. Pautas concretas de metodologia y actividades

{ i {! n
fi i tﬂ ‘ﬂ 00

Arantxa Prieto Martinez 44 4s %4540
2 Q9
£ dmlble
3 /
4 _
g triple
6 /

Fuente: elaboracion propia

Complete the diagram

Consiste en completar una representacion grafica en la que se muestran

las relaciones entre las diferentes partes de un conjunto, sistema o los cambios

de un determinado fendmeno. Su objetivo primordial es el de estructurar el

pensamiento y, con ello, ayuda a recordar vocabulario. También ayuda a
interpretar palabras nuevas ya que las provee de un contexto que facilita dicha

interpretacion. Esta actividad se puede realizar durante la explicacion, la

practica o al final de la sesion.

1. Sun

e
-

3. Evaporation

3.

.-" = -. o '—'H"' :
.‘,, T ——. 5.

= i e T e v

Imagen adaptada de Jefferson Lab, The water cycle. Accesible en la pagina
web http://education.jlab.org/reading/water cycle.html (01/02/13)
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Crosswords

Consiste en rellenar un casillero con palabras que se entrecruzan,

identificando cudl es el nombre o la palabra que corresponde en cada linea y

que concuerda con aquéllas que se cruzan. Se puede escribir el vocabulario
propio de dicha actividad en el encerado y formar pequefios grupos para
discutir el lugar de estas palabras en el crucigrama (en el primer ciclo). Esta
actividad pretende prestar especial atencion a las palabras clave y a su

ortografia. Es apropiada para el principio de una sesion o para el final

A S
3 4

Imagen adaptada de Kiboomu! Worksheets. Accesible en

http://kiboomuworksheets.com/kids-crossword-puzzle-and-song/ (01/02/13).

Describe and guess

A través de la mencion de caracteristicas se ha de adivinar qué es lo que

se describe. El estudiante tiene que emplear el descarte y relacionar la

informacion para asi extraer la solucion al problema planteado.

Se puede utilizar durante la sesion o al final de ella.
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Which is this animal?
Try to guess the animal...
Elephant, mouse, toad, shark

Clues:

1. It doesn 't live in water.
2. It isn’t small.

Fuente: elaboracion propia

Find the mistake

Su objetivo es identificar el error dentro de la informacién dada y

corregirlo. De esta manera el estudiante practica, aplica |0s conocimientos
adquiridos durante la sesién o después de recibir la informacion. Por lo que la

actividad se podria usar tras una explicacién o al final de la sesién.

There are some mistakes in the next
sentences. Show them and rewrite the
sentences in a correct way.

a) She don’t like bread.

b) We was hungry.

Fuente: elaboracion propia
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Gap fill

El estudiante tiene que rellenar una tabla aplicando la nueva informacion.

En ella relaciona y crea esguemas de conocimiento.

Resulta interesante al final de una sesién.

synonym antonym
big huge
beautiful u.gly

Sequence | Next number | Operation
2-4-6-8-10-12 | 14 | Add two
36-33-30-27-24
4-8-16-32-64-128 |

 972-324-108-36-12 |

Fuente: elaboraciones propias

Identification keys

El alumno busca caracteristicas en comdn y relaciona la informacion

presente. Se exteriorizan aquellos esquemas de conocimiento que ha de haber

adquirido. Asi que esta actividad se ha de realizar al finalizar una_sesion vy,

sobre todo, resulta adecuada como engranaje de todo el tema, por lo que

también resulta muy util al finalizar la unidad didactica como repaso y relacion

de todos los contenidos que aparecen en ella.
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Respiratory Circulatory
system system

1. Nose

and mouth Eﬂ;‘;w
2.Pharynx —
3. through the
4.Bronchi blood vessels:

5. i, T
( A}jeries

Some systems inside our body

T T

Reproductive
system

Male
reproductive
organs
| I
L. 1. Ovaries
2. Scrotum 2,
3- 3.Vagina

+ 4.

8 AR b
0f ¢ o A
f ‘m‘m
6660 A 000

Fuente: elaboracion propia

Odd one out

Este tipo de actividad permite establecer puentes de conocimiento entre
las informaciones que los estudiantes manejan. De tal manera que se

relacionan y se trabajan de una manera significativa.

Se aconseja al final de la sesion.
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Which is the odd one out? Why?
deltoids / radius / triceps
femur / skull 7 biceps

Make sentences...

... 1s the odd one out because ...

Fuente: elaboracion propia

Information transfer

Exige utilizar herramientas de razonamiento para identificar y relacionar
partes del tema. Se trabajan esquemas de conocimiento y se da lugar a
aprendizajes significativos. Es oportuna para cualquier momento de la sesion:

apoyar una explicacion, practicar algin contenido o sintetizar.

There are fifteen children who like football, seven of them prefer
basketball and other two children love handball. What are the
percentages of the different sports the children like?

Sports

Fuente: elaboracion propia
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Jigsaw

Jigsaw o0 puzzle es un juego que trata de unir piezas para formar una

determinada figura. Para ello se ponen en marcha la induccion y la deduccion

y, por lo tanto, se trabajan en mayor grado aquellas informaciones con las que

cuenta el alumno.

Este juego es apropiado para el final de una sesién.

Label match

Consiste en identificar las partes representadas en un dibujo o fotografia.

Se trabaja el vocabulario y se fomenta un aprendizaje significativo.

Esta actividad resulta adecuada para cualquier momento de la sesion:

durante una explicacion, después de ella o al final de la misma.

Imagen adaptada de ProProfs Flashcards. Accesible en la pagina web

https://share.ehs.uen.org/sites/default/files/Digestive.jpg (21/11/13)
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Multiple choice

En esta actividad se emplea la_légica y el descarte. En ella se ofertan

diferentes respuestas o alternativas a una cuestion en concreto; se trata de
elegir aquella que es correcta y que coincide dentro del contexto que se

muestra. Adecuada para cualquier momento de la sesion: final de una

explicacion, practica y conclusiones.

Trees have leaves and...

a. Breakfast, lunch and dinner.
b.Morning, afternoon and night.
c.Branches, trunkandroots.

Fuente: elaboracion propia

Sequence

Se muestra una progresion logica y el estudiante tiene que averiguar cual
es la pauta o regla que sigue para poder continuarla. Actividad correcta para
cualquier momento de la sesion.

Can you complete this sequence?

two - four - six - eight - ten -

Order the next words attending to the size: |
star, planet, galaxy, satellite ‘

Fuente: elaboraciones propias
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Yes / No

Actividad que permite observar de una manera rapida si las informaciones
se han entendido en el grupo/clase. Se puede presentar de dos maneras: a

través de preguntas (closed questions) o en un cuadro como el que se muestra
a continuacion en el ejemplo.

Disponible para cualquier momento de la sesién: al finalizar una

explicacion, durante ella, como practica de contenidos o como conclusién de la
sesion.

Answer the chart:

Yes

Fuente: elaboracion propia

True / false

Este tipo de ejercicio sugiere que el alumno/a emplee diferentes técnicas

como pueden ser |a_ comparacién o el descarte, y exige un analisis exhaustivo

de las afirmaciones que se presenten con el propésito de encontrar cualquier
contradiccion. Encaja al final de una sesion.

True or false? Correct the ones
that are false.

- Grasses are rigid and thin.
- Trees have flexible stems.

- Bushes have low branches.

Fuente: elaboracion propia
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5.2.2. Estimulacién de output: cuestiones

Musumeci (1996) escribid sobre la negociacion de significados que se
produce entre el maestro y el aprendiz. Cada uno de ellos tiene un respectivo
rol en la tarea que se presenta: el maestro ha de incorporar una cantidad
elevada de input (informacion proporcionada) para estimular output por parte

del alumno. De esta manera:

- "Teachers speak most of the time.

- They initiate the majority of the exchanges by asking questions.

- In addition, teachers modify their own speech in response to students’
signals of non-understanding.

- Students prefer to verbally request help only in small group or one to one
interactions with the teacher.

- Sustained negotiation — in which teachers and students verbally resolve
incomplete or inaccurate messages — occurs rarely or not at all in these

classrooms". (Coyle et al., 2010, p. 97)

Asimismo, los alumnos deben tener la oportunidad de practicar y
expresarse en la nueva lengua extranjera todo el tiempo que sea posible. Para
ello, el maestro ha de realizar frecuentemente preguntas. Ademas, éste debe
guiar a los estudiantes en sus respuestas, sobre todo en primer ciclo vy,
gradualmente, se haran mas autonomos e independientes a lo largo de la

Educacién Primaria.

Bloom (1956) nos muestra algunas preguntas que encajan dentro del

desarrollo de cualquier sesion. En este caso, para 4° de Educacion Primaria:
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Applying

What examples do you see...?

How could you use...?

What other way could you...?

What could you change about...?

What do... have in common?

How could you find out more about...?

What questions do you have | What else does... make you think
about...? about?
Analyzing

What are the parts of...?

What group does... belong to?

What is your guess about...?

How are... and... the same?

What is the rule about...?

Why is...?

How could... be simple?

What is out of place with...?

Evaluating

Do you agree with the actions...?

What do you think of the way... ended?

Which is your favourite...?

What was good/bad about...?

How could you test...?

What is another way you could...?

How could you put together...?

Have you changed your mind about...?

Creating

What would be different if...?

What changes would you make...?

Which would be a better choice...?

What changes would you make...?

What is most important about...?

Can you imagine a new...?

What would someone else think

about...?

Is there a different way to solve...?
Tell me.

Cuadro adaptado de White (2010)
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5.3. Actividades de consolidacion: el juego como aplicacion

practica de conocimientos

"Con el juego se adquieren aprendizajes, habilidades y destrezas
necesarias para un desarrollo integral y para la vida social; los nifios ponen en
practica su imaginacion, desarrollan su creatividad y aprenden a resolver
problemas"” (Garcia-Ruiz y Orozco, 2008, p. 547). Ademas, desde la
perspectiva constructivista de Vigotsky (1991), el juego estimula el desarrollo
de estructuras intelectuales, es una forma de adquisicion del conocimiento,
supone una imitacion y transformacion de la realidad y es un factor basico en el
desarrollo. Como explica Prieto (1967), muestra el camino hacia la abstraccion

y el desarrollo del pensamiento.

Por todo ello, los juegos encajan perfectamente al final de una sesién o

como aplicacidn practica de los conocimientos adquiridos durante una unidad

didactica
5.3.1. Web searches: webquest, treasure hunt and some
webpages with interesting information

Webquest

Hablamos de una tarea interactiva que forma parte de un aprendizaje
guiado. En esta tarea, el estudiante pone en practica aquellos conocimientos
adquiridos a lo largo del tema, ademas de habilidades cognitivas. También

desarrolla su autonomia y permite una evaluacion propia.

Desde la Consejeria de Educacion de Asturias se ofrece una coleccion

interesante de WebQuests, ordenadas por niveles y areas:

http://web.educastur.princast.es/cursos/cursowgp/index.asp

Treasure, scavenger or knowledge hunt

Es una actividad didactica en la que se propone contestar a diversas
cuestiones a través de la busqueda interactiva de sus respuestas. Esta

busqueda cuenta con una serie de enlaces en los que se puede consultar la
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informacion que se necesita. Al final, se pretende responder a una “gran

pregunta”.

Algunos ejemplos interesantes de caza del tesoro:

http://www.aula21.net/cazas/ejemplos.htm

Generador online de caza del tesoro:

http://www.aula21.net/cazas/ayuda.htm

Webpages with interesting information

También una opcion a tener en cuenta es la consulta de paginas web

disefiadas por maestros y profesores que ofrecen una recopilacion de enlaces

interesantes para cualquier docente que pretenda disefiar una sesion

interactiva, ademas de ideas y actividades que potencian el aprendizaje.

Por ejemplo, esta pagina web realizada por alumnos de este master:

https://sites.google.com/site/sustainabilitygroupstudytask/home

N~ R R

B

Introduction

1. What is
sustainability?

2 What are natural
resources? Renewable
vs. Non Benewable?

3 Rubbish vs. Resource
Can we find valueina
rubbich bin?

4 Programmed
obsolescence, perceived
obsolescence and their
effect on how we
consume and produce
waste.

5. Interesting Links and
References

Sitemap

Created by

\
\

Sustainability ———

Introduction

This is a site made by teachers for teachers to introduce the "Sustainability” theme in the cassroom. It
is intended for 4th graders but can be adapted for other grade levels. We hope you find it useful. Please
leave comments about the activities on our site or post about your experiences with the theme.

The lessons on that appear on this site focus on our planet and
our influence on it. Students learn about the environment, both
locally and at great distances. They realize that by sharing the planet,
we are called to have a global perspective and to have a sense of
urgency in taking care of our resources.

Presented in an interactive way that offers a challenge for students,
these lessons are sure to motivate them. They are thought out
especially for students learning the English Language through CLIL
(Content and Language Integrated Learning).
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5. Interesting Links and References

-REAL DECREE 15132006, seventh of D b
(BOE 08/12/2006)

-, which establishes mini

education for Primary School.

- DECREE 562007, twenty - fourth of May, which regulates the ordenation and establishes the Primary School
Curriculum in Asturias. (BOPA 16/06{z007)

- AREA MOREIRA, M.: Unidades didacticas e in vestigacion en el aula (Didactic unitz and investigation in the
classroom). Nogal Ediciones/D.G.0.L.E., La Laguna, 1993.

- Catling, 8., Willy, T., "Teaching Primary Geography”, Exter, United Kingdom, Learning Matters 2009

- Coyle, D., Hood, P., Marsh, D, "CLIL: Content and Language Integrated Learning”, Cambridge, United
Kingdom, Cambridge University Press 2010

- Homnig, I. 2010. Aszessment in CLIL: theorical and empirical research. Miiller.
-Morris, G. ing about the envir I- the of living geography? P28, Primary Geography zo10

- PALACIOS, J., MARCHESI, A., COLL, C.: Desarrollo psicolégico v educacion (Psychology development and education). Alianza Editorial,
Madrid 2oo02.

- Scoffham, 8., "Primary Geography™ South Yorkshire, United Kingd Geographical A

- Timpson, W., Dumbar, B., Kimmel G., Bruvere B., Newman P., Mazia H. "147 Tips on teaching Sustainability”™ Wisconsin, United
States, Arwood 2006

iation 2004

http://www.amazon.com/147-Tips-Teaching-Sustainability-Environment/dp/189185960g
http://www.bottlebiclogy.org/intro/index.html
hittp://www.calstate.edu/system_strategic_planning/docs/147-PractTipsqTeachSustain_Excerpt.pdf
http://www.coca-cola.co.uk/environment/recyclometer-iframe.html

http://www.cogersa.es

Fuente: elaboraciones propias
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6. EVALUACION

Para Lafourcade (1972, p. 21) la evaluacién es “la etapa del proceso
educativo que tiene como finalidad comprobar, de manera sistematica, en qué
medida se han logrado los objetivos propuestos con antelacion”. Para ello se
hace “necesaria una recogida de informacion rigurosa y sistematica para
obtener datos validos y fiables acerca de una situacion con objeto de formar y
emitir un juicio de valor con respecto a ella. Estas valoraciones permitiran tomar
las decisiones consecuentes en orden a corregir o mejorar la situacion

evaluada” (Casanova, 1995, p. 55).

No obstante, existe un gran dilema que rodea a la evaluacion de la
metodologia CLIL y que ha sido considerado por Short (1993). Short explora
diferentes maneras para evaluar la metodologia. En un principio, reflexiona
sobre aquellos problemas que pueden aparecer alrededor de ella y a los cuales

se ha de enfrentar el maestro:

"The many varieties of alternative assessment include performance-based tests,
portfolios, journals, projects, and observation checklist. Although these measures allow
better demonstration of student knowledge, they can nonetheless confound teachers of
language minority students. Complications arise first because teachers must determine
whether the language or the content is being assessed in these alternatives measures.
Then teachers must distinguish between the language and content knowledge of the
students and decide if one is interfering with the demonstration of the other" (Short,
1993, p. 633).

Es decir, la evaluacion se complica cuando las herramientas no permiten
diferenciar entre contenido y lenguaje y, en este caso, el maestro no tiene claro
qué es lo que prima. Por ello, en este tipo de evaluacién se hace aun mas
imprescindible responder a las cuestiones fundamentales de qué evaluar y

como evaluarlo. (Ver apartados 3.1y 3.2)
6.1. Del aprendizaje

La Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, establece en su

articulo 20 que la evaluacién de los procesos de aprendizaje del alumnado
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sera continua y global. Debe seguir una linea comun y coherente a lo largo de

todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y a través de los diferentes niveles.

Siguiendo las ideas de Amparo Escamilla y Eva Llanos (1995), la

evaluaciéon se ha de realizar teniendo en cuenta el desarrollo de las

capacidades marcadas en los objetivos y la adqguisicion de las competencias

basicas. En la evaluacién, ademas, se han de distinguir tres momentos

distintos y complementarios: inicial, continua y final.
6.1.1. Evaluacién inicial

La evaluacion inicial permite adecuar las intenciones a los conocimientos
previos y necesidades de los alumnos (Escamilla 'y Llanos, 1995). Decidir qué
tipo de ayuda es la mas adecuada cuando se accede a un nuevo aprendizaje
requiere conocer como se ha resuelto la fase anterior, cuéles son los
esquemas previos del estudiante, su actitud, interés, nivel de competencia
curricular (Zaitegui, 2004). Se ha de plantear al comienzo del curso y, como se
sugiere desde este trabajo, al inicio de cada unidad y sesién a través de las
actividades de introduccion. (Ver apartado 5.1)

6.1.2. Evaluaciéon continua

Con la evaluacién continua se ira ajustando la ayuda educativa segun la
informacion que se vaya produciendo. Esta evaluacion es “formativa, es decir,
pretende regular, orientar y corregir el proceso educativo, al proporcionar una
informacion constante que permitirA mejorar tanto los procesos como los

resultados de la intervencién educativa” (Escamillay Llanos, 1995, p. 87).

Este tipo de evaluacién se ha de incorporar dentro del desarrollo normal
de las sesiones a través de técnicas como pueden ser la observacion, el
analisis de las producciones de los alumnos, cuestionarios, etc. Short (1993)
plantea una serie de herramientas que permiten evaluar aquellas categorias
gue rodean CLIL. La correlacion entre estas categorias y sus herramientas de

evaluacién se muestra a continuacion:
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a) Problem solving:

Anecdotal record: ayudan a determinar si los estudiantes utilizan
técnicas de resolucion de problemas. Por ejemplo, se pregunta cémo han
logrado la solucion y qué han hecho.

Essay and reports: sirven para evaluar la habilidad del alumno de
analizar y describir los procesos llevados a cabo para la resolucion de
problemas. Por ejemplo, se pide un texto descriptivo sobre cémo han obtenido
la solucién.

Interview: su objetivo se centra en analizar los pasos seguidos para
solucionar un problema. Se pregunta individualmente cémo ha elaborado la

solucioén.

b) Content skills:

Skill checklist: determina si los estudiantes son capaces de utilizar los
conocimientos en distintas situaciones. Por ejemplo, se explicita qué se quiere
lograr en la actividad. En este caso, a la hora de utilizar material cientifico,

Short (1993) propone la siguiente checklist:

. MNeeds of | Unableto
Mastery of skill assistance do
Read o graduated cylinder a/16
Use a pippete
Read o metric ruler %/10
Read o thermometer 9/13 9/10
Use a balance

Imagen adaptada de Short (1993)

Student self-evaluation: valora su propia capacidad para aplicar los
nuevos contenidos. Por ejemplo, se comentan los objetivos y los criterios de
evaluacion de la unidad con los estudiantes; también resulta interesante

facilitarles una tabla de autoevaluacion. (Ver apartado 6.1.4)
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c) Concept comprehension:

Portfolios and performance: los alumnos han de mostrar si han
entendido los contenidos y como y cuando los aplican. Por ejemplo, para
elaborar un portfolio podrian utilizar noticias de periédicos, revistas cientificas,
fotografias, etc. Por otra parte, para el performance depende del tipo de
respuesta que se pretenda evaluar: representaciones escénicas de situaciones,

seguimiento de instrucciones que dicte el maestro...

d)Language use:

Checklist and oral presentations: evallan la habilidad de usar el
lenguaje de la unidad de forma apropiada: vocabulario técnico, oraciones tipo,
cantidad de sin6nimos utilizados, etc. Ejemplo: registrar el namero de
sindbnimos que utiliza para referirse a algo en particular. Short (1993) propone
esta original checklist para utilizar por parejas que, ademas, estimula y motiva

el aprendizaje:

Vocabulary in Mathematic operations

Partner A: Read the expressions Partner B: Circle the symbol of the
below to your partner operation you hear
Expression Operation

Thirty minus eleven

Sixty-five times two

The quotient of sixty-four and eight
Oneless than ninety-six

Four increased by eighteen

One third of twenty seven

|+ |+ [+ ||+
b o o o o

o, | | — | —

Imagen adaptada de Short (1993)

e) Communication skills:

Portfolios and written essays: muestran y justifican sus opiniones,
explican los pasos seguidos para solucionar una actividad o tarea, comparten
ideas, las debaten, etc. Podria ser la creacién de un portfolio sobre aquello que

han aprendido durante la unidad/sesion o un resumen sobre un articulo.
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f) Individual behaviour:

Anecdotal record and performance. Determinar la capacidad del
alumno de trabajar y acabar las tareas individualmente: resolver problemas,
planificar estrategias, preparar temas, etc. Cada uno lee un texto y luego se
hace una puesta en comun destacando puntos importantes, la realizacion de

un ejercicio en la pizarra...
g)Group behaviour:

Student evaluation and reports: los estudiantes demuestran habilidades
comunicativas y sociales en tareas grupales. Ademas, permite valorar el trabajo
cooperativo, participacion en los debates, desarrollar habilidades sociales, etc.

Elaborar un trabajo comun y exponerlo a la clase.
h) Attitude:

Reading inventory and interview: evaluan la actitud del alumno hacia el
area: comodidad en las tareas, confianza para participar en las discusiones,
reconocimiento de la importancia de la asignatura... Observando sus actitudes

en las lecturas silenciosas, preguntando sobre las expectativas del area...
6.1.3. Evaluacién final

Por ultimo, la evaluacion final permite conocer si el grado de aprendizaje
gue para cada estudiante habiamos sefalado se ha conseguido o no, y cual es
el punto de partida para una nueva intervencion. La evaluacion final toma datos
de la evaluacion formativa, es decir, los obtenidos durante el proceso, y afiade
a éstos otros obtenidos de forma mas puntual, como pueden ser pruebas
objetivas (Escamilla y Llanos, 1995). Estas se realizan al finalizar la unidad
didactica y, ademas, deben de recopilar actividades que permitan demostrar
que se han superado los objetivos y los criterios de evaluacion planteados para

la unidad, asi como que se han desarrollado las competencias basicas.

Un ejemplo de prueba objetiva para 2° curso de Educacion Primaria sobre
organizacion de datos seria el siguiente:
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CLIL exam

1. An interview about flowers has done by | Timing: 10 minutes

Basic competences: CM_ TICD. CL
students. They prefer these types. Can you Language objectives: 1,2
organize the information? Complete the table: Content objectives: 3, 4

FEPLYRE R

a) How many flowers are there in
total?

b) How many roses are there?

¢) Which is your favourite flower?

2. A% Hannah has completed this table with the | '2"8uage cbjestives: 1,2

hours she was ridden the last week. Look at this!

2hours  3hours  lhour  3hours  4hours

Create a bar graph using the information:
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2. We did an experiment with the
pluviometer. Then, we completed a table
with the information.

Days of the Tuesday | Wednesday | Thursday | Friday
week

MNow, try to do the bar graph:

Fanday Tuesday Wedne sday Thursdzy Friciay

Good job!

Can you do a linear graph?
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And a pictogram?

Fanday Tuesday wWednesdesy Thursday Friclay

How was the weather?

D fth

Which of these parts of the circle represent the weather? Draw the weather in

each part.

Weather

What day was sunny?

What days were cloudy?
What days were rainy?

How many days were cloudy?

How many days were rainy?

Fuente: elaboraciones propias
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6.1.4. Autoevaluacion

Desde el REAL DECRETO 1513/2006 se establece como uno de los
principales objetivos de la Educacion Primaria desarrollar el pensamiento
critico. Para contribuir a este objetivo, el alumnado ha de valorar su propio
trabajo. Se autoevaluara a través de una tabla especifica que contenga los

contenidos de la unidad didactica.

Por ejemplo, para la unidad didactica a la que corresponde la prueba
objetiva anterior se podria utilizar esta tabla:

SELF-ASSESMENT O Q O 0

You can identify the information in data tables.

You can complete a data table with

information.

You can explain the information which is in a
table.

You can paint a data table with information

using a ruler.
You can resolve math problems.

Fuente: elaboracion propia

Por otra parte, también podemos utilizar el KWL chart (ver apartado 5.1)
como autoevaluacion, ya que se trata de un documento interesante para la

reflexion del alumno: ¢ he superado los objetivos que me planteé al principio?
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6.2. Criterios de calificacion

"Las calificaciones tienen el propdsito de reflejar, de forma resumida y
sintética, el resultado del proceso evaluador seguido hasta el momento en que
se emiten" (Anarte et al., 2012, p. 49). Para ello, en cada unidad didactica,
teniendo en cuenta las actividades de evaluacion, se calificard atendiendo a

unos criterios ordinarios que seran establecidos por el maestro.

Para CLIL podrian ser los del siguiente ejemplo:

Criterios de calificacion generales

20% Trabajo diario
10% Cuaderno de trabajo del alumno

o Pruebas objetivas (competencias basicas, objetivos y
0
criterios de evaluacion)

10% Participacion en clase: expresion oral
10% Comprension oral: interaccion con el maestro
10% Expresion escrita: composiciones de los alumnos

10% Comprension escrita de enunciados, ejercicios, textos, etc.

Fuente: elaboracion propia

6.3. De la ensefianza

Segln la RESOLUCION de 24 de marzo de 2008, de la Consejeria de
Educacion y Ciencia, por la que se regula la evaluacion del aprendizaje del
alumnado de Educacion Primaria (BOPA 04/04/2008), “es necesario realizar
una evaluacion no sélo del aprendizaje sino también de la ensefianza. Hoy la
evaluacion adquiere un nuevo sentido, superior a la mera recogida de datos,
pero a la vez aparece como pieza clave imprescindible para que el profesorado
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preste al alumno/a la ayuda necesaria y, en consecuencia, pueda valorar las

transformaciones que se han ido produciendo”.

Por tanto, y siguiendo con lo establecido en la RESOLUCION de 24 de
marzo de 2008, la evaluacion es, ante todo, una practica reflexiva propia del

docente. Ademas, no se circunscribe exclusivamente al ambito del aprendizaje,
sino que abarca todos los aspectos que intervienen en el proceso: estudiantes,
maestro, metodologia... Desde este punto de vista, la evaluacion cumple tres

funciones fundamentales:

- Permitir el ajuste de la ayuda pedagégica a las caracteristicas
individuales del alumnado.
- Determinar el grado en que se han conseguido los objetivos previstos.

- Valorar la programacion y el conjunto de la intervencion pedagdgica.

De acuerdo con dicha RESOLUCION de 24 de marzo de 2008, se
establece que se ha de evaluar la practica y la programacién. Ademas, aclara
que los criterios de evaluacion prioritarios deben plantearse dentro de una serie

de pautas. Son las siguientes:

- Los objetivos generales y especificos son coherentes con la metodologia
planteada.

- Establece una secuenciacion y temporalizacién justificada de los
contenidos.

- Las actividades se plantean coherentes con los objetivos y criterios de

evaluacién programados.

Para ayudar al docente a reflexionar sobre su tarea, éste puede

completar la siguiente tabla:
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The plan of the unit was OK.

Coherence between aims, contents and

assessment criteria.
The planned aims were developed.
The chosen contents were appropriate.

The tasks improved output and the activities were

full of content and language and motivating.
The resources were useful, practical and
motivating.

The participation was the expected.

The timing was sufficient.

The assessment instruments are precise.

Fuente: elaboracion propia

Por otra parte, para complementar la reflexion del maestro y asi poder
enriquecer o modificar la practica docente, el alumnado también puede

completar la siguiente tabla:
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| CAN ASSESS THE TEACHER O . 0 0

| understand the explanations.

| understand the activities and the tasks.
| like the activities we did.

| feel confortable at class.

| like speaking during the lessons.

| know the contents of this unit.

My work was OK in this unit.

Fuente: elaboracion propia

Todas estas actividades de evaluacion "proporcionan una ocasion
privilegiada para mejorar los conocimientos y aspectos que asi lo requieren
como consecuencia de la constatacion proporcionada por los resultados la
evaluacion realizada” (Coll, Barbera y Onrubia, 2000). Por lo que no se debe
olvidar que hay que prestar especial atencion al transcurso de las sesiones vy,

sobre todo, a cualquier malentendido comun del alumnado, ya que éste podria

indicar un posible fallo en la programacion y sugerir modificaciones al docente.

56

Fail v-:.

a / \‘ fi
[1]1] A
(1]1) ol ?n 171]

G060 00



El papel del maestro en CLIL. Pautas concretas de metodologia y actividades
Arantxa Prieto Martinez

7. CONCLUSIONES

Nos encontramos ante un proceso progresivo de globalizacién, donde se
forja una sociedad plurilingtie que ha de interaccionar entre si para mantener y
lograr nuevos avances que nos permiten ser ciudadanos desarrollados. En este
sentido, “resulta evidente (...) que la educacion debe tener entre uno de sus
principales objetivos el de dotar a los ciudadanos de instrumentos Utiles para
desarrollar competencias que les permitan adaptarse adecuadamente a una
nueva sociedad cada vez mas interdependiente y global” (Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre).

Debido a esto, se hace necesario comunicarse en una lengua extranjera.
En este caso, y desde este trabajo de fin de master, se aboga por el inglés
como la lengua universal del mundo: tiene mas de 400 millones de parlantes
distribuidos por diversas zonas del globo terraqueo y es, quiza, una de las

lenguas mas asequibles y comprensibles para aprender.

Por otra parte, como se ha defendido durante este trabajo, CLIL ofrece un
contexto natural de adquisicion de una lengua parecido al que hemos vivido
con nuestra lengua materna. Gracias a esta similitud se van creando puentes
de conocimiento que permiten un aprendizaje mas significativo y real de la

lengua extranjera.

Desde esta perspectiva, la teoria debe apoyarse en la practica. De ahi
que este trabajo oferte una guia practica para disefiar sesiones CLIL: muestra
aguella normativa en la que se debe enmarcar, invita a reflexionar sobre los
elementos curriculares correctos en CLIL mediante ejemplos interesantes,
presenta actividades para trabajar en diversos momentos de la sesion que
estimulan el output a la vez que suministran input... A la vez, facilita la labor
docente y sugiere diferentes técnicas e instrumentos de evaluacién. Asimismo,
también recalca la necesidad de no evaluar Unicamente el aprendizaje y de ser

criticos con nuestra ensefianza.
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