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0. INTRODUCCION

A continuacion se presenta el Trabajo Fin de M&SEM) de Intervencion e
Investigacion Socioeducativa, impartido por la Wmsidad de Oviedo en el curso
2013/2014. El trabajo se ha elaborado partiend¢a dexperiencia vivida durante mi
practica profesional en el presente curso académitan centro educativo publico del
Principado de Asturias.

El programa basado en inteligencias multiples, denado “Colorines” esta
dirigido al alumnado de Educacién Infantil, y hdoselaborado por el profesorado del
ciclo. Con él pretende llegar a todos los niftesbajando las diferentes inteligencias en
las actividades que se realizan diariamente, baséneh la Teoria de las Inteligencias
Multiples elaborada por Gardner (1993,1994, 199%)22001, 2005).

En el trabajo se van a presentar algunos resul@atesidos en la evaluacion e
implantacion del programa, que se ha desarrollagio gsimera vez en el curso
académico 2013/2014, por lo que se trata de urrgmy de nueva implantacién. Con
dicha evaluacién se pretenden conocer los puntsetiy débiles del programa, la
satisfaccion de las personas implicadas en el misasd como la atencién a la
diversidad sociocultural del alumnado.

El trabajo comienza con una justificacion acerchinterés del estudio, para
continuar explicando las caracteristicas del cdatgxel programdColorines”. En la
primera parte, se realiza una revision tedrica esdas Inteligencias Mdltiples, que
enmarca el estudio que se llevard a cabo. En danda parte, se realiza el
planteamiento general de la investigacion, estaido los aspectos metodoldgicos de
la evaluacién, el modelo utilizado, técnicas yasgias de recogida y tratamiento de la
informacion. Para finalizar el trabajo, se presents resultados obtenidos a partir de
los datos recogidos y se establecen las conclusion@ropuestas de mejora para la
puesta en marcha del programa en cursos posteriores

En el estudio han participado las cuatro docentedadetapa de Educacion
Infantil y las familias del alumnado implicado ,egnan aportado datos concretos sobre
el programa que se ha llevado a cabo.

Mi incorporacion al centro educativo estuvo motaagbr una baja maternal, y
desde el centro se manifesto la necesidad de lkeeabo una evaluacion del programa
para poder conocer la satisfaccion global de Ig8ioados en el programa, y modificar
aquellos aspectos susceptibles de mejora. Deldmwestudios que estaba realizando en
aguel momento en el Master, me propuse como valantzra llevar a cabo la
evaluacion del programi&€olorines”.

L En el presente estudio se empleara de forma im@ist! género masculino, para referirnos tanto a
personas de sexo femenino como masculino, ya dqoenes permite facilitar y agilizar la lectura del
trabajo.
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Por esta razén, en algunas ocasiones se empleeaataliel desarrollo del
presente estudio, la primera persona del pluratadando nuestra presencia durante la
recogida de datos y el desarrollo del programa.

Por ultimo sefalar que la evaluacion del programaha estado exenta de
dificultades. En especial, el disefio y desarrobolal misma ha resultado complicado
por dos motivos fundamentales. En primer lugar,idiela mi formacion académica
como Diplomada y Graduada en Magisterio Infantl habia podido tener experiencias
previas acerca de la evaluacién de programas,oué considero que ha sido un
obstaculo para poder realizar una valoracion commpliel programa. Aunque en el
Master hemos tratado el tema, se ha visto con pafandidad debido a la escasez de
tiempo en cada materia. En segundo lugar, al s&atae un programa de nueva
implantacion, no existia una evaluacién planificgdsistematica de la que se pudiera
partir para realizar dicha investigacion, por l@ e han tenido que elaborar todos los
instrumentos para poder recoger datos. Tan soltahata evaluacion pensada para el
alumnado, que se concretaba con unos criterios vdduagion, justificando su
cumplimiento o no, pero que estaba muy poco sigieaua.

Asimismo, tras la revision bibliografica que serbalizado sobre el tema que
nos ocupa en el presente estudio, tampoco existewies acerca de la temética de
evaluacion de programas sobre inteligencias mé#jgan solo aquellos que evallan la
inteligencia del alumnado en diferentes momentodedarrollo del programa. Por estas
razones, el trabajo ha resultado mas complicadbgrioso de lo que en un principio se
consideraba.

1. JUSTIFICACION

En nuestra sociedad existe una preocupacion poejara de la calidad en todos
los niveles educativos, y asi se establece éryaOrganica 8/2013, de 9 de diciembre,
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE)

A nivel europeo, existen algunas pruebas para avébs sistemas educativos,
tales comoPISA® o EUROSTAT, son pruebas que se realizan en momentos
determinados y a un alumnado concreto, y de abstedblece cuales son los paises que
han alcanzado una mejor puntuacion. Pero debemes pgesente que este tipo de
pruebas no nos indican cdmo ha sido el procesadsegara obtener esos resultados, y
la razén por la que se han obtenido esos resul{&wdos, 2002).

2 LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre. Ley Organica pafdejora de la Calidad Educativa.

® Program for International Student Assessm&@wsado en el rendimiento de los estudiantes tir par
unos examenes que se realizan cada cierto tiempdifezentes paises de la Comunidad Europea, con el
fin de determinar la valoracién internacional dellunanado. Informacion extraida de
http://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm

* Statistical Office of the European CommunitiEs la oficina estadistica de la Comisién Europgee,
produce datos sobre la Unidn Europea y promuewrfwmnizacion de los métodos estadisticos de los
estados miembros, y orienta las politicas estratdsrde la Unién Europea. Informacion extraida de
http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/peuastat/home/
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Por todas estas razones, hoy en dia, se considemvaluacion un tema
fundamental en el ambito educativo, debido a qaepkxrsonas son conscientes de la
importancia y repercusion que tiene evaluar y satuados. Pero dependiendo de la
percepcion que se tenga acerca de la evaluaciontilgara un tipo de evaluacion
orientado a la mejora de la ensefianza o bienphténcion de resultados para lograr la
mejor posicion en un ranking, como ocurre en eba#s las pruebas estandarizadas
mencionadas anteriormente. Segun Toranzos (1986)a ensefianza tradicional, la
evaluacion se aplicaba casi de forma exclusivaralimiento de los alumnos y al logro
de los objetivos que se habian establecido, pelaseftimas décadas, la evaluacién se
ha extendido a otros ambitos educativos, como: ramgs educativos, materiales
didacticos, centros escolares, destrezas, y lagppactica docente. Un aspecto con el
gue realmente puede mejorarse la educacién y coinsewjoras es mediante la
evaluacion de todos los elementos que interviehproeeso de ensefianza-aprendizaje,
y no centrandose Unicamente en la evaluacion dedreddo.

También es importante el significado que se terggéactultura evaluadora, ya
gue en muchas ocasiones los profesionales edusalivavemos como un control
externo, con funcién penalizadora y nos obsesiosgmoo la calificacion numérica; y
todo ello no permite revisar el proceso de enseftaprendizaje para poder tomar
decisiones de mejora en aquello que hemos evaluado.

La evaluacion se puede definir como el procedimisigtematico y planificado
de recogida de informacion destinada a la mejortadmlidad de ensefianza. Segun
Pérez Juste (2006) la evaluacién consiste en lara@bn a partir de unos criterios
establecidos previamente, de la informacion re@ygidrganizada de todos los factores
que intervienen en el proceso de ensefianza y apagndpara posteriormente poder
tomar decisiones de mejora. En la misma linea, drglez Ballesteros (1995) afirma
qgue la evaluacion de un programa educativo conteiba la mejora de la calidad
educativa, por ello es un tema de interés y preamiap que afecta a todo el Sistema
Educativo, y por ello los centros educativos debemluar el impacto y resultados de
todos los programas educativos que se lleven aerabms mismos.

El presente estudio, tiene como finalidad evalaarésultados y la satisfaccion
de las personas implicadas en el progrd@alorines” que se ha aplicado en un
contexto determinado (centro educativo del Prirdmpde Asturias). La intencidon es
medir los efectos que ha tenido el programa enrsbcescolar 2013/2014, con el fin de
tomar decisiones para mejorar la ejecucion en pieteriores. Este programa, que se
sometera a valoracion nos va a permitir compraimefectos del mismo a corto plazo,
ya que es el primer afio que se lleva a cabo, péacesaluacion continua haciéndose
todos los cursos de forma sistematica, permitirhprobar los resultados que tendra el
programa a largo plazo, lo que resultara mas figbieneralizable a otros contextos
diferentes al aplicado.
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También se debe destacar que al finalizar estafigaeion no nos limitamos a
valorar los puntos fuertes y débiles del prograypnda satisfaccion de las personas
implicadas, sino que vamos a dar un paso mas pemm mejoras mediante la
informacion y conclusiones que hemos obtenido. sEgtejoras van encaminadas a
ahondar en la necesidad de modificar ciertos aspet| programa que han obtenido
resultados diferentes a los esperados, y que sscepibles de mejora para poder
aplicar el programa de forma mas eficaz en un éutur

Destacar que un aspecto importante del trabajoidmala elaboracion de los
instrumentos de evaluaciéon que se han utilizada patudiar el programa. Esto ha
permitido adaptar dichos instrumentos a las caratitas del centro educativo, del
alumnado, de las familias y de los docentes quardgkn el programa. Aunque
también ha presentado una mayor complejidad, &r tgne elaborar los instrumentos
durante el desarrollo del programa, y no antesa®ienzo del mismo.

Esta investigacion surge de la necesidad que expies docentes y el equipo
directivo del centro educativo donde se esta daltamdo el programéaColorines” de
valorar el desarrollo completo del mismo, para p@gdicarlo con la mayor seguridad
posible, y que de esta forma, pueda tener efedsetiyps tanto en el alumnado de
Educacion Infantil, como en la comunidad educatiwvageneral.

Para finalizar, sefalar que el disefio de este amogrha surgido para dar
respuesta a las caracteristicas particulares deifims, con sus diferentes estilos de
aprendizaje, desarrollo cognitivo y caracteristisasioculturales. En nuestraey
Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educaciéon (LG&hace referencia a la Atencién a
la Diversidad. En ella se expresa la necesidad de que todauginado alcance su
maximo desarrollo personal, social, intelectuampeional, utilizando todos los medios
y recursos necesarios.

Por este motivo, los docentes han considerado gyaragrama basado en las
inteligencias mdltiples, iba a permitir el desdodhtegral del alumnado mediante el
trabajo de los contenidos desde todos los tipastdigencia que poseen los nifios, y
qgue de esta forma, cada uno pueda adquirirlos deksdeea que tenga un mayor
potencial. Asi, el trabajo de cada tarea en el, @glgpresenta de forma multidisciplinar
para poder llegar a todo el alumnado, independieeniée de sus caracteristicas y
necesidades, y poder abordar la heterogeneidagbeasn el centro educativo.

® LOE 2/2006 Articulo 71: Principios de Atenci6n a la Diversiti
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2. MARCO TEORICO
2.1. Concepto de Inteligencia

El concepto de inteligencia ha ido cambiando aitgd del tiempo, ya que como
indica Suéarez et al. (2010) ha pasado de entenderse una capacidad innata sin
posibilidad de modificarse, a considerarse influgshe por la herencia y la cultura en la
gue se desenvuelven las personas. Segun manifiéstaeros (2006) con el desarrollo
de la Psicologia Cognitiva a partir de los afloscépienza a cuestionarse el concepto
de inteligencia que se tenia hasta el momentacoasd su naturaleza.

Duenas (2012) afirma que en la segunda mitad dgb sXIX se busca
profundizar en el conocimiento acerca de la inéglgga y durante esa etapa se producen
numMerosos avances.

Binet y Simon (1905) citado por Perea (2002) elabda primera Escala de
Inteligencia, que durante afios tuvo gran éxito ifization por parte de los
profesionales, y actualmente aun se sigue emple&altrataba del primer recurso que
habia para mediar la capacidad mental de los bareanos.

Galton citado por Goleman (1999) fue el primercsefialar que los individuos
tienen una capacidad intelectual general, y adedga<llo tienen unas aptitudes
funcionales. En contraposicion a esta teoria, @utgres como Thorndike y Thurstone
afirmaron que la inteligencia se compone de mueap#tudes que son independientes:
verbal, espacial, mecanica... Ellos consideran laligegncia como el resultado de
varias capacidades que tienen conexién entre pkag,que son independientes entre si.
este modelo multidimensional de la inteligenci&, ttilizado por varios autores en afnos
posteriores, tales como: Guilford (1907) y Gardf&983), teoria en la que nos
centraremos en apartados posteriores. Estas apogadan tenido una gran influencia
en la ampliacién del concepto de inteligencia, yileeado a hablar dé&nteligencia
Emocional”, como en el caso de la Teoria de las Inteligenciaktiples de Howard
Gardner. (Ferrandiz, 2004:24).

No resulta facil determinar qué se entiende pogliggncia debido a que su
sentido varia en funcion del autor o escuela p&igch que lo define, asi como los
aspectos que se analizan o se desean enfatizatin®ta®tero, 2002:79). Por ello,
realizamos a continuacion una sintesis acercagieas definiciones de inteligencia
gue diferentes autores han ido realizando a lomldej tiempo. Es esencial concretarlo
ya que esto nos va a permitir comprender mejooetepto y avanzar en el estudio
sobre las inteligencias multiples.

Para Guerrero (2006) citado por Serrano (2007:8)intaligencia es‘la
capacidad de relacionar conocimientos para resolvea determinada situacion, tanto
en el ambito personal como educativo, en el gues#ucran los diferentes procesos
cognitivos en interaccion con el ambiente”.
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De las diferentes definiciones que se han ido dasamlre la inteligencia,
Martinez-Otero (2002) realiza una sintesis de toeeptos que mas se repiten, entre los
gue destaca los siguientes:

SINTESIS DE DEFINICIONES DE INTELIGENCIA °

Habilidad para llevar a cabo de forma exitosa atdnes y/o tareas cotidianas.

Disposicion de adaptacion al entorno: escolar,ribtmiliar y social.

Capacidad de aprendizaje.

Solucion de problemas de forma racional y adecuada.

Capacidad de manejar de forma eficiente la infordmac

Tabla 1: Elaboracién Propia

En nuestra sociedad se pone mucho énfasis en gupensona sea inteligente,
pero no tenemos unas pautas concretas para dederctiando una persona es 0 no
inteligente, en diferentes ambitos de su vida ot Asimismo se considera que la
inteligencia demostrada en la escuela no es suoficigara garantizar el éxito o felicidad
de una persona (Fernandez-Berrocal, 2002). Exstiers habilidades emocionales y
sociales que son las responsables de nuestralidsihi@mocional y personal. Es aqui
cuando surge el concepto de Inteligencia Emocional, solo basandose en el
coeficiente intelectual, sino ampliando el térmpera que una persona adquiera una
competencia social y personal adecuada.

En relacion a esto, Rojas (1997) citado por Canm@f@05:13) define la
inteligencia emocional como diferentes tipos deligéncia: practica, tedrica, social,
analitica y sintética, discursiva, matematica, éorat e instrumental. Esta definicion
es un acercamiento a la teoria de inteligenciasipted propuesta por Gardner, en el
gue se destacan diferentes tipos de inteligenclasepersonas, ademas también destaca
la importancia de la inteligencia emocional. Eld@momina inteligencia intrapersonal e
interpersonal.

Sin embargo, se considera que fue Goleman en 1IB%uien dio la primera
definicion de la mismdes una habilidad que determina el grado de destrgue
podemos conseguir para dominar el resto de facekade la persona”El autor
destaca la importancia de interactuar con el munagonos rodea teniendo en cuenta
todas las dimensiones de las personas: sentimjewtmsirol de los impulsos,
autocontrol, motivacioén personal, empatia con gliorele las personas, asertividad y en
definitiva, una comunicacion adecuada que pernsitabéecer relaciones fluidas con el
resto de las personas. Asimismo, otro autor (Bisgue2000:79) destaca que las
personas tenemos dos mentes: una que piensaquetisiente, es decir una que regula
las emociones y otra que indica los conocimientos.

® Martinez-Otero, V. (2002). En su artictiReflexiones psicopedagégicas sobre la inteligehiciacoge
aquellos contenidos de inteligencia que difereaigt®res han ido aportando a lo largo del tiempo y
destaca aquellos que mas se repiten, para realimrdescripcion de lo que se puede considerar
inteligencia.
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En la misma linea, Perea (2002) insiste en la itapora de la regulacion de las
emociones, la cual considera imprescindible pardejarse llevar por los impulsos, que
tendrian consecuencias negativas tanto a nivebpairy social. Por esta razén, uno de
los principales espacios para desarrollar la eddicaemocional es la escuela, y en
concreto, desde Educacién Infantil, ya que es uioghe fundamental en el desarrollo
de las personas, y la escuela debe promover: et@uicimiento, la autoestima, la
relacion entre iguales, el ponerse en el lugartdeso. de los nifios para lograr una
estabilidad personal y social, que puedan trasladsu vida cotidiana y a su futuro.
Aunqgue, no podemos negar que en nuestro sistentateady la escuela suele ignorar
esta parte de la persona, dando por hecho queb®otdbajarse o que se debe tratar
Gnicamente desde la familia.

De todo ello se deduce que la educacién no puedteacge solo en aspectos
académicos y en trasmitir conocimientos al alumrdedforma repetitiva, sino que tiene
gue trabajar todos los aspectos de la personaitografectivo y moral. Con esto
lograremos potenciar al maximo todas las capacsldddos estudiantes y se lograra un
desarrollo integral del nifilo en todos los aspedota persona, esta es la finalidad que
dispone la LOEen todas las etapas educativas, en nuestro Siggutativo.

Como hemos podido comprobar, los diferentes autorescionados hasta el
momento tienen dos puntos de vista diferentesuRdado aquellos que consideran la
inteligencia como una estructura Unica, y por d¢ado, aquellos que consideran la
inteligencia como una estructura compleja. Gar@@@05:6) desarrolla su teoria bajo la
concepcion de la existencia de multiples inteligescal igual que Thurstone que se
considera el primer autor que encontré evidenatasca de la existencia de multiples
inteligencias. (Guzman y Castro, 2005).

Gardner es uno de los autores mas destacados eto @iaonsiderar que la
inteligencia no tiene una estructura Unica, sinmmeesta. Asi concibe la inteligencia
como un conjunto de ordenadores que no son depeeslientre si, ya que cada una
trabaja una inteligencia concreta. Define la igtaticia como:

Capacidad biopsicoldgica de procesar la informacpara resolver problemas
0 crear productos que sean valiosos para una codaghio cultura. Existen
unas inteligencias que todos tenemos en mayor @mrardida y éstas son:
Inteligencia I6gico-matematica, Inteligencia lingti€a, Inteligencia espacial,
Inteligencia  musical, Inteligencia corporal-kinesiga, Inteligencia
intrapersonal e inteligencia interpersoné2005:6).

A todas estas inteligencias mencionadas, es lo Gaedner denomina
“Inteligencias Multiples”. En esta misma linea, de Luca (2003) manifiesta Ique
relevante de la teoria de Gardner es la existe@lecestas inteligencias que son distintas
y que no dependen unas de otras. A continuaciéemas de forma exhaustiva el
modelo de Inteligencias Multiples propuesto pordaar.

" Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.
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2.2. Referentes tedricos del Modelo de las Inteligeias Multiples

En este trabajo, tomamos como referencia el madkelmteligencias Mdltiples
propuesto por Howard Gardner. Como veremos a agtian, muchas ideas que
propone en su teoria, ya han sido abordadas peredies autores y corrientes
educativas con anterioridad al desarrollo de stigedEn este capitulo nos centraremos
en los principios y aportaciones de los mismos & ban influido en el modelo de
Inteligencias Multiples propuesto por Gardner.

Para Ferrandiz (2004: 89), aunque el modelo der@aribne multitud de ideas
innovadoras, se debe resaltar que muchas de sssyddueron defendidas por algunos
pensadores como Sdcrates y Platon, que propongpadagogia activa basada en el
aprendizaje por descubrimiento. Asimismo, multitiel autores y corrientes poseen
algunas caracteristicas que posteriormente se iamuec la teoria de las inteligencias
multiples que establece Gardner.

El progreso vivido a finales del siglo XIX y final@el siglo XX dio lugar a un
nuevo movimiento, en el que se destacaba la impoaade la satisfaccion de las
necesidades de la infancia, el surgimiento de ruévaas de estudio, asi como el
crecimiento y expansion de las escuela, lo quegm@el cambio de vision acerca de la
didactica que se habia empleado hasta el momentooEmiento de la Escuela Nueva
propone una educacion individualizada, que intrexduj autores como Rousseau, John
Dewey, Ovide Decroly, Maria Montessori, entre otraghos.

Para Ferrandiz (2004), los diferentes autores dEstauela Nueva defienden
ideas similares al modelo de inteligencias mulspteopuesto por Howard Gardner.
John Dewey es el precursor de la misma, que initganueva educacion, pero también
otros autores como Rousseau aportan varios aspectesta educacion nueva.
Asimismo, no debemos olvidar a Jean Piaget quelsaparias en el movimiento de la
Escuela Nueva.

Tal y como afirma Gomis (2007), los principios delscuela Nueva planteaban
un rechazo de la memorizacion, la competitividadjisciplina, etc., que eran rasgos de
la escuela tradicional. Por ello, proponen una fearsea adaptada a cada estudiante,
basada en las capacidades e intereses individimles nifios. La actividad y el trabajo
manual eran considerados imprescindibles parasaraglo social e intelectual de los
estudiantes. Los defensores de este movimiento €peWecroly o Montessori),
pensaban que no era necesario transformar las @aradograr esta realidad educativa,
sino de dar a los centros escolares la posibilitathcilitar la actividad en la escuela y
adaptarse a las necesidades e intereses partscdcada nifio/a.

Estas mismas ideas, las comparte Gardner citadovplaro (2007) en su
modelo de inteligencias multiples. Piensa que noaemsita un cambio radical en el
aula, sino realizar ciertos cambios en la formaedsefiar que ayudardn a cambiar la
ensefanza tradicional.
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La idea fundamental del modelo de inteligenciastipiés es potenciar el
desarrollo de los distintos tipos de inteligencize genga cada alumno en el aula
realizando actividades dinamicas y adaptandolasesairtereses y necesidades que
demanda cada estudiante. Para ello se crean esplearsos, que el autor denomina
“centros de aprendizaje’en el aula con material variado y adecuado patajfar cada
inteligencia concreta y favorecer la imaginaciohajl@mnado.

Otro aspecto que Lépez (2005) sefiala en la Esbluetaa es que consideraban
imprescindible el desarrollo del nifio mediante ilarasia, los juegos, el deporte, la
musica y el canto. De igual modo, en el modelondeligencias multiples, se pone de
manifiesto la importancia de realizar actividadesnarcadas en todos los tipos de
inteligencia: movimiento, musicales, artisticapaesales, construccion social... Y no
solo centrandose en las areas que hasta ahorasidaraban fundamentales, como son
el lenguaje y las matemaéticas.

Por ultimo, la Escuela Nueva prioriza la reflexis los contenidos aprendidos
frente a la acumulacion de conocimientos que searizam y no se extrapolan a la vida
cotidiana. Esta misma idea comparte Gardner (2800 ionde manifiesta quéa
teoria de las Inteligencias Mdultiples debe favoreda educacion para la
comprension”.Y por ello, resulta fundamental la reflexién y bsia de los contenidos
gue se trabajan en el aula, para conseguir unrdédeantegral del nifio.

Como hemos visto hasta el momento, la Escuela Napwga muchas ideas al
modelo de las inteligencias multiples en la escug&ahan reflejado aquellos aspectos
gue se consideran mas relevantes para esta tAar@atinuacion se realizard un breve
analisis acerca de algunos autores cuyas propuest@sarten rasgos psicologicos y
pedagogicos con el modelo de las inteligenciasiphést que plantea Gardner.

Comenzaremos con las aportaciones realizadas por Dewey,ya que sus
obras han tenido gran trascendencia a lo largoosieafios. John Dewey citado por
Gomis (2007: 105) afirma que las tareas y activedagscolares deben establecerse en
funcién de los intereses del alumnado, por elleskeuela debe ofrecer todos los medios
posibles para que el estudiante consiga un maxiesartbllo de sus capacidades y
pueda ponerlo en marcha en su vida social. Esta é&tecompartida por Gardner
(2000:223) que manifiesta:

Rechazo a todo tipo de adiestramiento o adoctrieatoi y se busca
capacitar al alumno para afrontar multiples expmarcias dentro de la
sociedad en la que vive... el aprendizaje es un pmake construccion
activa por parte del alumno, en base a sus interesecesidades y
motivaciones. La educacion ha de estar centradaleimdividuo y en el
desarrollo de sus potencialidades, favoreciendaoaan desarrollo personal
como social.

8 En su libro*La Educacién de la mente y el conocimiento deiglstas”
° John Dewey (1837-1917). Filésofo, Pedagogo, Psiml Politico y Sociélogo. Norteamericano. Es
considerado uno de los precursores del movimieata &scuela Nueva.
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De las palabras del autor, puede desprenderseplartamcia que tiene realizar
actividades significativas para que los niflos poeglaneralizar sus conocimientos y
trasladarlos a su vida cotidiana. Ademas sugieeelagl actividades se adapten a cada
nifio, en funcion de sus caracteristicas particsjayesiempre partiendo del area en la
gue el estudiante destaca para poder paliar sudiones en otras areas concretas.
Solo de esta forma se lograra un desarrollo intadgh nifio en todos los aspectos
personales.

Tanto Dewey como Gardner consideran que la intetigees un instrumento
indispensable para que el alumno pueda construifiomhea activa su conocimiento,
mediante los recursos que se le ofrece desde leelasSegun indica Gomis (2007),
Dewey manifiesta que la inteligencia se sustentel @ensamiento reflexivo y también
en las emociones. Este es otro aspecto que Gapdner de manifiesto en su teoria
acerca de las inteligencias multiples, debido a cuesidera la educacién poniendo
tanto desde el desarrollo intelectual como en loaomal.

Otro autor que comparte ideas con Gardner es #deoly’, que rechazé los
test psicométricos, ya que segin enuncia no seapeHcribir la inteligencia de la
persona con nameros y un coeficiente intelectualjstituyé esos test por pruebas no
verbales realizando una valoracion de las capaesdadel alumnado. Para Ferrandiz
(2004), Decroly defiende que el mejor ambiente @doatnifio podria desarrollar su
inteligencia y aprender es el medio social en el\jue, ya que es donde va a encontrar
problemas reales para resolver. Utilizé los denaduis‘centros de interés’que segun
Capitan (1986) citado por Ferrandiz et al (2006:1&)n unidades teméticas que
agrupan contenidos relacionados en relacion a unaejue resulta relevante para los
estudiantes” En el proceso de ensefianza-aprendizaje es funtirteenbservacion de
la realidad en la que se encuentra inmerso el faf@sociacion de ideas con conceptos
ya aprendidos anteriormente y la expresion, doedealizan actividades de todo tipo,
tales como: modelado, dramatizacion, dibujo, cagdoritura, calculos, lectura, etc.

Valero (2007:475) afirma que las grandes aportasiajue Decroly ofrece a la
pedagogia son por un lado, los centros de intarésagabamos de mencionar, y por
otro lado, la globalizacion, en sus palabras ptaqtee“el nifio no percibe la realidad a
partir de detalles o fraccionada en partes sincsartotalidad. Por ello la globalizacién
parte de la idea que la educacion ha de empezar todo para descomponerse
posteriormente en partes”

Para que todo este proceso se lleve a cabo de fetaiada, es imprescindible
realizar en el aula actividades significativas gdionales, siempre desde el punto de
vista ludico. En el modelo de las inteligencias tipids que formula Gardner, podemos
encontrar paralelismos en algunas ideas de Decroly.

2 Ovide Decroly (1871-1932). Médico, Neuropsiquiatiasicélogo. Belga.
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Ambos manifiestan la relevancia del contexto natyrasocial donde se
desarrolla el individuo, asi como la actividad egpoea del nifio. Asimismo, tanto
Gardner como Decroly, conceden gran importancaiatéligencia social del nifio para
Su progreso personal y social. Gardner recogeidstay la plasma en su defensa de la
inteligencia intrapersonal e interpersonal. (LO[285).

Gomis (2007:55) sefiala que otro aspecto que posaenomun estos dos
modelos de aprendizaje son Id€entros de aprendizaje” como indicamos
anteriormente, que Gardner denomina a los espguamse disefian en el aula en donde
se realizan diferentes actividades, para cadadgpmteligencia. Estos son los rincones
de actividad, para cada tipo de inteligencia qued@a propone en su teoria basada en
las inteligencias multiples.

Para finalizar con las ideas que nos ha aportatéo a@gor, sefalar que tanto
Decroly como Gardner, dan una gran importanciaimpdicacion de las familias en la
educacion de los nifios. Por ello, consideran ingomdible la participacion y
colaboracion en las actividades que se lleven a,@d como a que conozcan de forma
exhaustiva el método de ensefianza-aprendizajeogudocentes llevan a cabo en el
aula. (Serrano, 2007).

La ultima autora que se va a sefialar que tienecespeomunes con el modelo
de Gardner, es Maria Montesstritada por Gomis (2007). Fue la impulsora de un
método denominado Pedagogia Cientfficaomenzé estudiando nifios con algn tipo
de deficiencia y/o dificultades de aprendizaje,opelespués realizé multitud de
aportaciones a la Educacion Infantil. Destaca duefi® necesita libertad y estimulos
adecuados para aprender, y consideraba importaetee para el aprendizaje. De este
modo, el nifio tiene un papel activo en su propigadion.

El nifio de forma natural busca aprender y los gfs no deben interrumpir
este proceso, solo deben crear un ambiente adeemafiocion de las necesidades e
intereses de cada alumno; por esta razén el dodehteconocer bien sus estudiantes y
tener como herramienta fundamental la observadidaria Montessori aporté un
método en el aula, denominatidétodo Montessori’ con la funcién de estimular los
sentidos, por ello establecié unos rincones deidatli en el aula que estarian divididos
en funcién de la actividad que se desarrolla: s@ismotriz, desarrollo intelectual, etc.
Para ello, el docente debe preparar actividadesuadas a cada rincon. Veremos a
continuacion como algunas de las propuestas deularaa son similares a las
establecidas por Gardner en su teoria acerca tiddigencias Multiples.

1 Maria Montessori (1870-1952). Médica, cientifieducadora, bidloga, psicéloga y antropéloga. ltalia
2En su obra “El método de la Pedagogia Cientifi{d®09) explica las condiciones esenciales de su
método. (Ferrandiz, 2007:111)
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En primer lugar, ambos establecen la observacidnocprimordial para el
desarrollo, Gardner (1993:104) destaca que es fuenkal para la valoracion de las
limitaciones y potencialidades de cada nifio y agamizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en funcion de los intereses y necestdiadividuales de cada estudiante.

Asimismo, establecen una pedagogia centrada emitel élonde los puntos
fuertes sirven para contrarrestar los puntos debjile puedan tener, y asi llevar a cabo
actividades adaptadas a sus caracteristicas parésu

Otras ideas en las que ambos autores coincidem da gmportancia de la
cooperacion y la colaboracion entre los nifios, yirstidencia en el desarrollo
intelectual, frente a planteamientos que dan plaalia la competitividad. Tanto
Gardner como Montessori establecen que es necesatirar actividades variadas y
estimulantes, en funcién de las motivaciones eraéats de cada estudiante para
conseguir un aprendizaje auténomo Yy significativo.

Y por ultimo, destacar que ambos proponen la orgaidn del aula en areas de
aprendizaje, diferenciadas para desarrollar ea kayhr el tipo de inteligencia deseado.
Asi podria dividirse en: sensorial, l6gico-matecmtienguaje, movimiento y expresion
corporal, ciencia, actividades de la vida cotidjata. (Ferrandiz, 2007:112).

Una vez vistas las aportaciones que diferentesesitocorrientes han dotado al
modelo de inteligencias multiples de Gardner, y gqu@o hemos visto ya compartian
caracteristicas comunes, pasaremos a adentrarfiosrdeexhaustiva en la teoria de las
inteligencias multiples establecida por Howard @arcafios después.

2.3. El Modelo de las Inteligencias Mdltiples

2.3.1. Descripcion de las Inteligencias Multiples

En este capitulo nos centraremos en realizar urelexorrido por la literatura
acerca del modelo de inteligencias multiples prefmugor Howard Gardner, en el que
indicaremos los principios fundamentales de lai¢eor

En su obr&Estructuras de la Ment€ La Teoria de las Inteligencias Mdltiples”
Gardner presenta su Teoria de las Inteligencias MultipIEs. su obra consideré
necesario eliminar dos aspectos de la inteligengia, venian considerandose hasta el
momento, para romper con los modelos psicomét(lagzez, 2005):

« Es una capacidad Unica que todas las personasnpgsee mide con pruebas
estandarizadas, y esa medicion se relaciona ameétiente intelectual (C.1).
 Las capacidades generales de una persona paraaabond contenido
determinado, permiten predecir su facilidad eresia de campos.
Segun indica Pons (2013), Gardner nos introduceiren nueva vision de la
inteligencia, que critica la utilizacién de losttpara evaluar la inteligencia.

13 Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligend®83).
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Asimismo, considera la inteligencia como innatanycapacidad de modificarse
mediante la educacién. En la misma linea Monte266§) indica que Gardner (1993)
manifiesta que la inteligencia no puede quedar uskcghmente en manos de la
Psicometria ya que ésta no contribuye a descualsripdocesos cognitivos ni personales.

Por este motivo, el autor propone una concepcidifapética de la inteligencia
en la que establece una serie de inteligenciapamtitentes, cada una distinta de las
demds. A partir de su estudio, nace la Teoria slénteligencias Mdltiples, y Gardner
(1993) nos ofrece una definicibn de inteligenciateedida como“capacidad de
resolver problemas o crear productos que son valosaen uno o0 mas contextos
culturales”. Como podemos comprobar, define la inteligencia camecapacidad pero
la convierte en una destreza que se puede deaarrdlasi dos décadas después,
Gardner (2005) ofrece una nueva definicion de kmai

Potencial biopsicolégico para procesar la informécique se puede activar en
un marco cultural para resolver problemas o bierear productos, que tienen
un gran valor para la cultura. Existen unas inteligias que todos tenemos en
mayor o menor medida y son: Inteligencia l6gicoenadtica, Inteligencia
linglistica, Inteligencia espacial, Inteligencia sizal, Inteligencia corporal-
kinestésica, Inteligencia intrapersonal e inteligeninterpersonal (2005: 73).

Realiz6 una propuesta innovadora para evaluar mapetencia cognitiva y
aportd una vision amplia de la inteligencia, entéad¢omo un conjunto de capacidades
que todas las personas poseen. Afirma que todosdmss humanos poseen unos
potenciales bioldgicos en bruto que se desarrgiara poder relacionarse con el
entorno cultural. ElI autor no niega la existencea wh componente geneético, pero
manifiesta que esas potencialidades se van a démadependiendo de unos factores:
el ambiente en el que crece el nifio, las expeasngue tenga Yy la educacion que
reciba, que contribuye a que sea enriquecedora.siBtesis, considera que la
inteligencia se puede modificar a lo largo de ldayiy que aunque todas las personas
nacemos con unas capacidades mas desarrolladagragietambién podemos lograr un
buen desarrollo en otras en las que poseemos miaciones, siempre que se lleve a
cabo una educacion adecuada. (Gardner, 1993)

Valero (2007:53) explica la investigacion realizgatar Gardner, junto a un
grupo de investigadores de Harvard. En ella estad@mmportamiento y el desarrollo
cognitivo en niflos procedentes de distintos amigibdtsirales: nifios prodigio, autistas y
nifos con algun problema de aprendizaje. En padatleaGardner (1998) dice haber
guedaddimpresionado porque muchas capacidades tenianigésdimportantes, pero
otras permanecian integras’.os resultados fueron que las personas poseen pinam
abanico de inteligencias, y asi cada uno tendréin@is formas de acceder al
conocimiento. Este hecho fue uno de los determ@sagtie le llevé a un modelo que
fuera compatible con esos resultados, que los medeilitarios tradicionales, basados
en las pruebas psicométricas, no explicaban.
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Para ello, es fundamental que los docentes seaepides a esas diferencias
existentes entre los estudiantes para que pueddnir nena educacién que potencie su
desarrollo intelectual y se consigan personas ctanfes en la sociedad en la que
vivimos. Considera que la mente humana es unacastaucompleja, por lo que no
podemos decir que no podemos indicar que es ungesa Unica.

Gardner expresa queina inteligencia implica una habilidad necesariana
resolver problemas o para elaborar productos que de importancia en un contexto
cultural o en una comunidad determinad@ardner, 1993:117ARade que es esencial
respetar las diferencias existentes entre las passcasi como los modos en que
aprenden un determinado contenido.

En su teoria, Gardner actué con mucha rigurosigasstablecié unos criterios
para afirmar si nos encontramos ante un tipo ddigeicia, o sin embargo, es otra cosa
diferente. La Fundaciéon Mapfre (2012), que deskirinh programa de buenas practicas
para la inclusién, establecid unos criterios péirenar si se trata o no una inteligencia:

Criterios procedentes de la Biologia
Capacidad de disociacion de las demas inteligeneiascasos de lesiones
cerebrales, es decir, puede tener dafios en aspeelokenguaje pero su
habilidad musical esta intacta.

Criterios procedentes del Andlisis Logico
Existencia de operaciones que desempefian una fumsjirescindible en esa
inteligencia. Por ejemplo, la capacidad de utilidistintos recursos linguisticos
en funcion del contexto, es una habilidad de laligencia linglistica. As
como posibilidad de codificacion en un sistema idebslos. Por ejemplo: las
notas musicales son simbolos del lenguaje musjoalemplean la inteligencija
musical.

—_—

Criterios procedentes de la Psicologia Evolutiva
La existencia de personas discapacitadas, corulthfites de aprendizaje y/o
lesiones cerebrales en ciertas inteligencias y ren taoria evolutiva de esa
inteligencia, da lugar a que puedan progresar l@@t@nar una inteligencia
concreta.

Criterios procedentes de Estudios Psicométricos
Existe la posibilidad de establecer parametros ttativos y cualitativos par
medir la inteligencia. Asi por ejemplo, tenemos:
« ftems de observacion elaborados pafareyecto Spectrutfi
« Existencia de tareas observables, propias de telggencia.

}S%)

Tabla 2: Adaptacion de la Fundacion Mapfre. (261R)ogramaRecapacita

“Es un trabajo de investigacion, denomin&doyecto Zeraealizado por Gardner y Feldman, en el que
ofrecen un enfoque alternativo del curriculum eretapa de Educacion Infantil y Primaria. En él se
subraya la importancia de la observacién, asi celnd@scubrimiento de los puntos fuertes que tieaa c
estudiante para elaborar un programa individuatizadsado en las inteligencias multiples
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Una vez que hemos analizado como ha surgido el lmodequé entiende
Gardner por inteligencia, explicando sus razonestgrios para darle la denominacion,
veremos a continuacion de forma detallada, cadad®inteligencia en el modelo de
Gardner. Antunes (2000), en lugar de determinaerelites tipos de inteligencias,
considera que a lo que Garder considera inteligesmuiiltiples, para €l son un conjunto
de habilidades, que todas las personas poseenuwsreayor 0 menor grado.

En esta misma linea, Monteros (2006:83) destacacgda inteligencia es un
sistema en si mismo, independiente unas de oteagjug“las destrezas que una
persona posee en una inteligencia concreta no d@biser predictivas de las destrezas
de esa persona en otras inteligenciaBsta misma afirmacion la realiza Gardner en su
teoria, destacando que una persona puede ser nama lan un area concreta, sin
embargo tener dificultades en otra. Pero esto rer@decir que una persona sea menos
inteligente que otra.

Gardner (1993) establece una clasificacion dentdigencias, que se detalla a
continuacion. Durante el desarrollo de su teorfamé que todas las personas
poseemos las siguientes inteligencias.

|.LAgico-
Matematica
|. Naturalista l.LingUistica
l.Interpersonal |.Espacial
.Intrapersonal [.Musical

I.Corporal-Kinestésica

Gréfico 1: Elaboracion Propia

!5 La Fundacién Mapfre (2012) a través del progréteaapacitade buenas practicas para la inclusion
ha creado un espacio de divulgacién sobre InnomaBiédagdgica, para el apoyo a las necesidades
formativas de la comunidad educativa. En él se pare comin las metodologias mas novedosas de
ensefianza. Entre ellos se encuentra el mateddktiio “Las Inteligencias Mdltiples y la Escuela
Inclusiva”. Recuperado de
http://www.recapacita.fundacionmapfre.org/edicioraggeriores/pdf/formacion/pdf31/index.htmi#/8/
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Gardner comenzé su teoria estableciendo siete tipasiteligencia en el afo
1993, pero cinco afios después, y en concreto efcell998 afadid la inteligencia
naturalista (Lépez, 2005). En relacion a esto, kugc&laxton (2013) manifiestan que
una de las criticas que sufrio la teoria de lasligencias multiples en los ultimos
tiempos es el considerar que se podrian afadiintélgencias, entre las que destaca:
la inteligencia espiritual y la inteligencia existeal.

Esta aparente facilidad para afadir inteligencaacierto tiempo, se ha puesto
en entredicho por diversos autores. En nuestrajabo se hard mencion a estas
ultimas inteligencias afiadidas por Gardner, yarguse incluyen en el programa que se
va a evaluar. Gardner (1998) propone la existeteiacho tipos de inteligencia, tal y
como se haindicado en el grafico anterior, y diwerautores las describen e indican sus
caracteristicas fundamentales (Garcia, 2009; PRri€®rrandiz, Ballester, 2001;
Armstrong, 1999; De Luca, 2003; Lopez, 2005; Guzmd&astro, 2005; Varela y Del
Carmen, 2006).

DESCRIPCION DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES '°

Es la disposicion para utilizar los nimeros de torana
efectiva y razonar adecuadamente, con gran sedaibipara las
relaciones logicas, las funciones y otras abstaes relacionadas.

Las personas que la desarrollan analizan con dadili
"=l e~ | razonamientos y problemas, categorizacion, clagiitm, ademas

LOGICO- de acercarse a los célculos numéricos con entusigssiempre
\A=0Are s gtilizan un pensamiento  abstracto, utilizando l@idé y la
matematica.

Les gusta razonar las reglas, trabajar con sistema
simbdlicos, resolver problemas y realizar experitogn

Se encuentra en los cientificos, matematicos eniagess.

Es la competencia de usar las palabras de una fmeatva
y eficaz, tanto en las expresiones orales comatasciSupone
tener una gran habilidad en el uso de la sintdaigpnética, la
semantica, el juego con palabras, emplean el lgmgpara
informar y los usos pragmaticos del lenguaje.

A los nifios les gusta: leer cuentos, escribir dméocreativa,
hacer juegos de palabras, contar historias, trapaes, rimas,
poemas... Ademas tienen facilidad para el aprenddmjdiomas

Es la que tienen los escritores, poetas, periaistauenos;
redactores.

INTELIGENCIA
LINGUISTICA

16 Se realliza la clasificacién de las Inteligenciasitidles, establecidas por Gardner en su primera gb
otra afiadida en afios posteriores. Mas adelantee ajieas inteligencias, que no se contemplan en esta
clasificacién debido a que no existe confirmaciderea de la fiabilidad de ser una inteligencia.
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INTELIGENCIA
VISO-
ESPACIAL Y’

INTELIGENCIA
MUSICAL

INTELIGENCIA
CORPORAL-
KINESTESICA

INTELIGENCIA
EMOCIONAL '8

Beatriz Menéndez Gonzalez

Es la destreza en la percepcion de imagenes, asteyn
externas, recrearlas, transformarlas y modificadasnando un
modelo mental del mundo en tres dimensiones. lecluy
sensibilidad al color, linea, forma, espacio y cielaes entre
dichos elementos.

Son personas que entienden muy bien los planosquisr; y
son capaces de pensar en tres dimensiones. Lesagushder con
fotografias, imagenes, dibujar y disefiar.

Esta presente en los pilotos de aviacion, marineros
escultores, pintores, artistas plasticos y arqguusec

Es la capacidad de las personas para percibirirdisar,
expresar y transformar las diversas formas musichtgplica tener
una gran sensibilidad para el ritmo, el tono yielbte de la
musica.

Disfrutan con el ritmo y siguiendo el compas de las
composiciones. Les encanta silbar, tararear, entetea

Estd presente en: cantantes, compositores, musycos
bailarines, que se sienten atraidos por los sonitks melodias.

Es la capacidad de utilizar todo el cuerpo paraesgy ideas
y sentimientos, ademas de la facilidad en el usklaslenanos para
transformar elementos. Esta inteligencia suponertdestrezas de
coordinacion, equilibrio, flexibilidad, fuerza yleeidad.

Las personas en las cuales se manifiesta destatan e
actividades deportivas, en la danza, la expresamocal. Son
personas muy habiles en la ejecucion de trabajespggecisan el
uso de instrumentos y herramientas. Les gustarsaltarer,
gesticular, etc.

Se presenta en atletas, bailarines, artesanogoytdsas, er
general.

l.IntrapersonalEs la que nos permite entendernos a nosotros
mismos, para organizar, planificar y dirigir su geovida. Las
personas que la poseen son disciplinadas, se codgrea si
mismas y tienen elevada autoestima. Son persofi@sivas y con
facilidad de aconsejar.

Se encuentra muy desarrollada en fil6sofos, pensadyp
psicologos.

" En algunas ocasiones, se le denomina simplembmeigencia Espacial”

8 Se ha agrupado la Inteligencia Interpersonal mpersonal en Inteligencia Emocional, ya que rasult
mas sencilla su estructuracién. La Inteligencia &omal la define Goleman (1995), resaltando todss |
aspectos que Gardner indica subdividiendo ambakgencias.
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l.Interpersonal Es la que nos permite entender a los demas y
relacionarse adecuadamente con las personas.

Las personas que la poseen tienen sensibilidad para
comprender: expresiones faciales, voz, gestos, uasst.y
responder adecuadamente a ellos. Disfrutan dsjoan equipo
y actdan con empatia.

Es la de los buenos comerciales, actores, pdljtico
profesores o terapeutas.

INTELIGENCIA Es la capacidad de reconocer y clasificar objetosrgs de la
LT naturaleza, tales como flora y fauna. Asi como eleps del
entorno natural (nubes, rocas, etc.), tanto urlsan rural..

Se puede ver facilmente en nifios que les apasitowmn
animales o plantas y son muy observadores.

La poseen los bidlogos, geodlogos, arquedlogos;olisiy
guimicos.

Tabla 3: elaboracién propia con las aportacionagifdeentes autores.

Gardner (1994) afirma que todas las inteligenamasigual de fundamentales. El
problema que existe fundamentalmente, es que esidt@snas educativos de diferentes
paises, entre los que se encuentra Espafa, ne satiede igual forma. En la mayoria
de casos, la escuela se centra en que el estudiesderolle al maximo la Inteligencia
Loégico-Matematica y la Inteligencia Linglistica, jaledo al margen el resto de
inteligencias. Armstrong (1999) afiade esta adddeplanteada por Gardner, una serie
de aspectos Yy aclaraciones sobre el funcionamdnltas inteligencias:

Todas las personas tienen las siete inteligencias.

2. La mayoria puede desarrollar las inteligenciasotded 6ptima, con
los estimulos e instruccién adecuada.

3. Las inteligencias operan juntas de forma compleja.

Existen diversas formas de ser inteligentes en &exta

Tabla 4: Elaboracion propia

A continuacion, vamos a explicar qué quiere ddcuéor con estas palabras. En
primer lugar, la teoria de las inteligencias migpexplica el funcionamiento cognitivo
y destaca que todas las personas tienen capacigadiEs ocho inteligencias, aunque no
todas funcionan de igual forma en todas las pessdfreas personas pueden destacar en
una inteligencia concreta y sin embargo, en o@asrtciertas limitaciones.

Sin embargo, aunque una persona tenga un bajowiEmio en una inteligencia
concreta, esta teoria afirma que todos los seresamos pueden alcanzar las ocho
inteligencias de forma apropiada mediante una eiiitaacorde a sus necesidades y
con estimulos acordes a las caracteristicas indiled.
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Por ejemplo, una persona que de forma innata mateirc bajo rendimiento en
el area musical, si su familia le ensefia a tocstrumentos o le hace escuchar musica
desde el nacimiento, el nifilo/a puede llegar a tenealto nivel musical en su vida
adulta.

Asimismo, se destaca que las inteligencias sienmpeeactian entre si, ya que
cuando realizamos actividades en la vida cotidiampleamos varias de ellas para
llevar a cabo una misma tarea. Por ejemplo, cuandoifio juega al futbol emplea la
inteligencia corporal para correr y golpear el halta inteligencia espacial para
orientarse en el campo de fatbol, la linglisticeag@municarse con sus compafieros, la
inteligencia interpersonal para afrontar situacsopeblematicas durante el juego. En la
misma linea que Armstrong, Lépez (2005:39) destmeecada persona va mezclando
las diferentes inteligencias, adquiriendo una ithosasia muy personal, es decir, una
personalidad propia en lo cognitivo

Y por ultimo, no existen unos items concretos peterminar que una persona
es inteligente en un sector concreto. Una persagep tener una buena capacidad
lingUistica porgue tiene un vocabulario muy amgbero sin embargo, no ser bueno en
la comprension lectora. Por esta razén, nunca posla@firmar de forma tajante que un
nifio es inteligente en un area concreta. Ademésstte tal y como indica Antunes
(2000) no podemos garantizar que una inteligersidébil o fuerte, ya que esto puede
modificarse en funcién de la oportunidad que suiméx ofrezca para desarrollarse:
factores genéticos o hereditarios, experienciasscofamilia y docentes y el ambiente
cultural donde la persona nace y se desarrolla.

En relacibn a este aspecto, Gardner citado en Lg084) destaca que no
debemos etiquetar a los alumnos como poseedorasade otra inteligencia concreta,
sino que debemos darles la oportunidad y los resurscesarios para que se
desarrollen todas ellas. Solo tenemos que tenecoasideracion, que debemos de
potenciar aquella en la que el nifio tenga mas adkeapara trabajar con el resto, con
las que tendra mas dificultades. Gardner citado Rmrandiz (2004) indica que se
deben emplear estrategias didacticas que estimalemlesarrollo de todas las
inteligencias de formas diferentes, desde la etdpdducacion Infantil, ya que es
cuando los nifios estan en pleno proceso de madarbmlégica. Ademas afiade, que
es absurdo que en la escuela se continde insistemdjue los estudiantes aprendan de
la misma forma, ya que las personas somos muyedies unas de otras, y la
educacién debe adaptarse a ello.

Una vez que hemos definido la teoria que Gardn@orex acerca de las
inteligencias multiples, con sus caracteristicasi@&mentales y delimitando cada tipo de
inteligencia fijado por él. Pasaremos a continuac&® exponer como evaluar las
inteligencias en el alumnado, para poder desarnatigprograma individualizado acorde
a las caracteristicas de cada nifio en cada aresetanpara poder partir de sus puntos
fuertes en cada una de ellas.
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2.3.2. Evaluacioén de las Inteligencias Multiples

Gardner citado por Armstrong (1999) expresa quendégor herramienta para
evaluar las inteligencias multiples en el alumnaslda observacién del profesor. Como
indican Prieto et al. (2002) es fundamental queoeknte registre de forma sistematica
las observaciones realizadas, mediante un dianmalel@note aspectos que considere
relevantes acerca de la actitud, desarrollo, aetdes realizadas, etc., en el trabajo
basado en las inteligencias multiples. Para facila tarea seria conveniente tener
anotados una serie de items para cada tipo degeriela. Segun indica Ferrandiz
(2004), se deben anotar los puntos fuertes y lagidbdes o limitaciones de los nifios
en las actividades relacionadas con cada inteligediodas las observaciones van a
ayudar a concretar el perfil del alumno, y podeabetar asi, un programa
individualizado para cada nifio que sea acorde aetesidades.

Prieto et al. (2002) proclaman que este modelo ipermiseiar planes
individualizados para cada estudiante, respetahdtor® individual de cada uno. Pero
para que esto sea posible, se deben seguir urea d&rpasos, que exponemos a
continuacion.

Se realiza una evaluacion a cada estudiante, dandificar
EVALUACION el perfil de aprendizaje de cada uno.
INICIAL

Se establecen las potencialidades y limitacionesatia
nifo. En funcion de esta evaluacion previa, secardilas

PUNTOS potenciales y limitaciones de cada estudianteagia tina
FUERTES Y de las inteligencias. El docente debe tener mlagoc
\ DEBILES cuales son las habilidades de cada estudiantedenuoc® de

los dominios de conocimier.

Con las potencialidades observadas en cada eseldsn
USO DE ensefan otras areas en las que presenta mastddesib en
POTENCIALIDADES las que poseen menos destrezas.

Se adaptada a cada estudiante, en funcion de sus

DISENO DE PLAN experiencias previas para que respondan a las
INDIVIDUAL particularidades e intereses de los estudianteemad de
rentabilizar los puntos fuertes del estudiante.

Gréfico 2: Adaptacion de diferentes autdtes

19 Adaptacion de las fases establecidas por Prieteafio, Villa, Ferrandiz y Ballester (2002). En su
articulo“Estilos de trabajo e inteligencias mdaltiples”
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En la escuela, podemos ver como los alumnos pasdiemspo libre y las
actividades que les resultan mas motivadoras, jearpto si un nifio siempre elige los
libros en su tiempo de juego, podremos afirmar tipree una predisposicion hacia la
inteligencia linguistica. También en las tareasviddales que los estudiantes realizan
en el aula podremos percibir los puntos fuerteéhjles que manifiestan en cada tipo de
inteligencia, asimismo su actitud y estilo de tjales un aspecto a tener en cuenta a la
hora de evaluar las potencialidades y limitacie@resada tipo de inteligencia.

Otro aspecto donde podremos percibir la predilectiacia una inteligencia
determinada es en tiempo de trabajo dentro del aldanas actitudes tales como no
parar de moverse mientras el docente esta exptidarattividad podria determinar una
tendencia hacia la inteligencia corporal-kinestésic

En relacion a esto, Lopez (2005) comenta que lai@pide otras personas que
participan en la vida educativa, tanto de forma&ada como indirecta, resultan muy
interesantes para realizar la evaluacion de latigencias multiples. Podemos obtener
informacion adicional de otros profesionales querinenen en aula, tales como: los
especialistas de inglés y profesorado de apoyo, aflemas pueden observar el
desarrollo de capacidades en areas concretas quéaeseria mas dificil de comprobar.
Todos los profesionales deben considerarse fuemiesrtantes a la hora de llevar a
cabo una evaluacion de las mismas. Ferrandiz (20p4firma que los padreon los
gue mejor conocen a sus hijos, por lo que se &g dmplicar en el proceso de
identificacién de sus capacidades y en la evalmagde las inteligencias. Dentro de la
comunidad educativa, no podemos obviar la infordracjue nos aportan las familias,
ya que han visto a sus hijos crecer y aprenderivarsths momentos empleando los
diferentes tipos de inteligencias.

Por tanto, debemos tener presente la importanci@alezar una evaluacion de
los estudiantes antes de implantar el programa, garocer en qué tipo de inteligencia
destaca cada uno de los estudiantes para llevab@ una educacion individualizada
para cada nifio/a. Pasaremos a considerar a catitinude qué modo ha contribuido la
aplicacién de las inteligencias multiples en la caaidn, segun las particularidades
desarrolladas por Gardner en su modelo de intaligemultiples.

2.3.3. Influencia de las Inteligencias Mdltiples efa Educacion

La teoria de las inteligencias multiples propuestaGardner cuestiona la vision
gue se tenia de la inteligencia, que se centraltdusixamente en los aspectos
cognitivos (Mir6, 2007). Ademas tal y como afirmal®to (2007) su modelo de
inteligencias multiples, propone una escuela cdatran el individuo y en sus
caracteristicas particulares. Seria positivo camsegna escuela que proporciona
alternativas para cada estudiante, para que cadalasarrolle su inteligencia.
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Por esta razon, los docentes deben tener en cadsgaestudiantes con distintos
potenciales y diferentes estilos cognitivos dedoe se debe partir para desarrollar un
programa individualizado. Gardner (2001:93) afirm#e se deben respetar desde la
etapa de Educacion Infantil los intereses y capa@s de los nifios, para brindarles la
oportunidad de desarrollarse y descubrir sus luzoiés personales. Todo ello, da lugar
a gque tanto lo que se ensefia y lo que se evah@dige ser diferente, atendiendo a esas
particularidades del alumnado.

En la misma linea, Calvillo y Lopez (2005) mardfen que en la vida
cotidiana, los estudiantes a medida que crecerrtigue hacer elecciones, cometer
errores, adaptarse a una sociedad en continuo cartdderar la frustracion, ser
autonomos, etc. Y todo ello, se debe tener en auentla educacion de nuestro
alumnado, para formarles en conocimientos y tamérérstos aspectos que se acaban
de mencionar. La teoria de Gardner, se tiene entalas emociones, la personalidad
del estudiante y el entorno cultural en el queii@b rcrece y se desarrolla. Todo ello,
puede aplicarse diariamente en las aulas, ya desdapa de Educacién Infantil.

Por su parte, Armstrong (1999:16) establece que ifasligencias son
capacidades cognitivas en si mismas, y las persantisnen el mismo desarrollo en las
habilidades por lo que no aprenden de igual folsma.embargo, Suarez et al (2010)
afirman que todas las personas tienen la capadela@sarrollar las inteligencias en su
maximo potencial, lo que se necesita es que daselcliela y también desde su entorno
de desarrollo (familia y amigos) se proporcione edacacion adecuada para lograrlo, y
todo ello motivando a los nifios en su proceso denglizaje.

Segun afirman Sancho y Grau (2012), fomentando intedigencia también
estaremos desarrollando las demas, debido a qaetataon entre ellas es directa y no
podemos aislar unas de otras porque estan en éoneantinua. Asimismo destacan
gue‘los talentos se hacen, no nacep’por esta razon, se debe educar a los estudiantes
abarcando todos los tipos de inteligencia exissemtara que se desarrollen todas ellas
en la medida de lo posible. Solo asi lograremodasarrollo integral del nifio en todos
los ambitos de su vida.

Es por ello, que Gardner citado por Suarez et@ R plantea una escuela que
se centra en las caracteristicas y necesidadesdudies de los estudiantes, y que se
comprometa con el desarrollo del perfil cognitiveectenga cada nifio. Todo ello se
traduce en que no existe una Unica forma de apreddbido a que todos tenemos
distintas inteligencias y destacamos en unas maquwtras. Ademas una inteligencia
potenciada, podria utilizarse para mejorar otras egtan menos desarrolladas en cada
estudiante.
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Valero (2007) en la misma linea, manifiesta queasoths escuelas deberian
potenciar las ocho inteligencias en todo el aluranadro que debemos ser conscientes
gue no podemos etiquetar a los estudiantes en eanellas Unicamente, sino que
debemos identificar sus capacidades y sus puntbdesiéara afrontarlos lo antes
posible, y poder cubrir posibles déficits, siemtiizando los puntos fuertes que posee
cada estudiante. Como se indic6é anteriormentejr@an1994) establece dos hipotesis
en su teoria:

 Todas las personas tienen las mismas capacidadésr&ses, aunque no todos
aprenden de igual forma los mismos contenidos.
* Ninguna persona puede llegar a aprender todo |eemecesita aprender.

Gallego (2008) citado por Pons (2013) indica que pabajar las inteligencias
multiples en el aula, se debe comenzar realizandceualuacion de las inteligencias del
alumnado y del docente, mediante una reflexion toemaluacion personal. Es
necesario evaluar los puntos fuertes de los niftosngarlas como referencia para llevar
a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, agegus motivaciones personas y los
talentos que poseen. Lopez (2005) comparte las id@a el autor, destaca que durante
el desarrollo del nifio las inteligencias se masifia de distintas formas, en diferentes
niveles evolutivos, por lo que la evaluacion inictlebe ser imprescindible. Este
planteamiento de trabajo a partir de las potemt@dks, mejora la autoestima en los
estudiantes, por lo que les permitira involucrarses en su aprendizaje. Asi Gardner
(2004) indica que en las escuelas, siempre debwier un docente que sea
“Especialista Evaluador y Gestor de la Escuelgiara que se pueda entender las
habilidades e intereses que tiene cada estudiartieydar en cada aula, y de esta forma
elaborar los contenidos curriculares en funcidiodeesultados.

Ya hemos explicado en otro apartado el defectdgisas sistemas educativos,
gue se centran casi de forma Unica en la inteligdimglistica y l6gico-matematicy,
se da una importancia minima o nula al resto déiidades de conocimiento. Suarez
et al (2010:79) explican que en muchas ocasions®dtudiantes que no dominan estas
inteligencias tradicionales no tienen ningun tigo rdconocimiento y terminaran por
fracasar en su vida académica, pero en palabrafiade’lo que en realidad estamos
haciendo es suprimir sus talentod’os contenidos se pueden presentar de diferentes
formas, que permitan que el estudiante los asienileincion de sus puntos fuertes.

Desde esta misma perspectiva, Leiva (2004) advigreeen muchas ocasiones
los estudiantes responden en funcién de lo qualdosntes pretenden escuchar, sin
llegar a una comprension real de los contenidoenaos. Por ello, memorizan la
informacion y la repiten de forma automética, $egydr a recuperar en un futuro lo
aprendido.
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Para Valero (2007el docentees el principal responsable de poder |r en
practica la teoria de las inteligenciadltiples. Sin embargo, debemos tener en cu
que transformar un modo de ensefianza tan radiag ex duro trabajo diario, &
como un conocimiento en profundidad de la teoiga ynodo de ponerla en préctica.
imprescindible que los profesores ofrezcan al ésttel actividades variadas, @
impliquen las distintas inteligencias, para querno®s puedan aprender un tema.
duda, para que esto se lleve a cabo en las auigg, en los profesores credibilidz
disposicion, entusiasmo, organizac sistematicidad en su labotrabajo cooperativ:
para que los resultados puedlegar a ser realmente positivos.

Otro aspecto a tener en cuenta poen marcha un enfoque sobre
inteligencias mltiples en el aula es motivacion intrinsecéPor ello se debe enfocar
educacion de forma holistica, como personas quendpn con la mente pero tamb
con el propiccuerpo y con las emociones producidas duranteoeepo de aprendiza
(Arnold y Fonseca, 2004).

Gardner (200p establece que se pueden emplear diferentes eggaimtpar:
abodar cada tipo de inteligencia ya que sencillas de llevar a cabo. Estice una
serie de mediofundamentale, que facilitanla didactica para emprender una nu
forma de ensefabasada en las inteligenciadltiples:

Servirse de la experiencia de otros docen

Requerir la ayuda de los estudiante

Utilizar las Nuevas Tecnologia

Conocer los aspectos que limitan y posibilitan el desarrol
de la inteligencia

Favorecer experiencias que motiven las diferente
inteligencias.

Gréfico & Adaptacion de Gardner (2004)

Gardner citado por Pérez y Beltran (2006:157) dastpe o mas important
para poner en practica su teoria es la tarea dédgar, entre lo que destaca: tene
cuenta las diferencias individuales de los estudfarcentrar su interés en el alumn
y su aprendizaje y por ultimo, lograr que los niBagien el maximo provecho de s
puntos fuertes, es decir, de las areas o intelige®n la que cada uno destaca de fc
particular.
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Segun afirma De Luca (2003), ya existen centrosatdwos que han aplicado la
teoria de las inteligencias multiples propuestapandner, y tras afios de aplicacién han
encontrado algunos beneficios en los estudiantes:

» Se reducen problemas de conducta.

e Aumenta la autoestima en los estudiantes y eléateacia los contenidos que se
desarrollan en la escuela.

* Los nifios poseen un mayor afecto hacia la escuahaprendizaje, ademas
tienen mejor humos.

* Se indica que ha incrementado casi en el doblerelamiento.

Existen diversidad de herramientas, materiales gcursos didacticos para
potenciar el desarrollo de las inteligencias mlggpen el alumnado. Fonseca (2662)
sefiala como se puede trabajar en el aula cadeyémteia:

COMO TRABAJAR CON CADA INTELIGENCIA

INTELIGENCIA Clasificaciones, agrupaciones, juegos, rompecaptaasjo
LOGICO- con nimeros, ejercicios que requieran problemasdsg

MATEMATICA laberintos.

Hace referencia al lenguaje oral y escrito, composiciones
orales, discusiones en grupos, lecturas, juegpsidbras,

'NTEL!§ENC'A narraciones, debates, elaboracion de diarios, meactin de
LINGUISTICA

poemas, trabalenguas, rimas...elaboracion de undawid
escolar.

Cuadros, gréaficos, mapas, visualizacion de fotdgsalideos,
INTELIGENCIA diapositivas, peliculas, laberintos, sofiar despi@ithturas,
ESPACIAL montajes, apreciaciones artisticas.

Cantos, grabaciones, elaboracién de diferentessitoso de
INTELIGENCIA musica de fondo, memoria musical, narracion cantada
MUSICAL canciones didacticas.

INTELIGENCIA Movimiento creativo, actividades fisicas, lenguageporal,
CORPORAL- experiencias y materiales tactiles, dramatizacioteszas,
KINESTESICA ejercicios de relajacion.

20 Es una adaptacion de los recursos y material&®dgseca. Se han indicado aquellas actividadeseque s
podrian aplicar en la etapa de Educacién Infaqtig es la etapa en la que nos centraremos. Seatimi
aquellas tareas que se llevarian a cabo en etapsipres.
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l.Interpersonalmediacion de conflictos, juegos de mesa,
actividades en grupos cooperativos, fiestas, paaten en la
comunidad educativa.

l.Intrapersonaljuegos individuales, actividades de autoestima,
reflexiones, relajacion.

Uso de animales, plantas, tiempo atmosférico, dumoss,
rocas, etc.

Tabla 5: Adaptacién de Fonseca (2002)

Todas estas actividades podrian llevar a cabo para tratar cualquierecudd
del curriculo oficial de cada Comunidad Autonomalosse deben organizar las
actividades necesarias y plantearse preguntas glava poner en marcha cada
inteligencia.

Pérez y Beltran afirman que el modelo de inteliggnenultiples resulta muy
favorable porque da respuesta a la variabilidadatiehnado en el aula, y poniendo
enfasis en que existen multitud de formas de aprama mismo contenido, y por ello es
necesario que existan muchas formas de ensefnareatiadiantes. Asimismo, Ballester
(2004) ve algo muy provechoso en la teoria, y €sésta se centra en el estudiante y en
su aprendizaje, desarrollando todas las inteligsnein las personas, y no solo la
matematica y linguistica como se hacia en la enzeftaadicional. Ademas afiade, que
seria muy conveniente poder reducir los contenidiels curriculo oficial, dejando
aguellos que sean verdaderamente significativas Iparestudiantes y poder abordarlos
desde diferentes puntos de vista.

Una vez visto todo lo puntos fuertes, que tienepghcacion de la teoria, es
imprescindible que el docente asuma que la ieli@ se puede potenciar, y la forma
de lograrlo es trabajando las potencialidades lsitimitaciones. Segun indica Serrano
(2007) en un estudio realizado, existen diferena@mificativas entre el modelo
pedagogico academicista, que seria el enfoquecimadil, y el modelo pedagdgico
constructivista basado en las inteligencias m@sipén el que se encontraron resultados
mMas positivos en el proceso de aprendizaje destosliantes.

Sin embargo, no todo son opiniones positivas acgetanodelo, segun indica
Carpintero et al. (2009:57) se trata de un mode®lp suscitado multitud de criticas y
gue resulta controvertido para muchos autoresakarr es que aunque ha aumentado
mucho la informacién acerca del modelo de intekigsn multiples en los dltimos
tiempos, “parece que resulta complicado comprobar su valigdempirica desde la
psicologia cognitiva y la neurociencia’Aunque si existen estudios que valoran su
eficacia en la mejora del proceso de aprendizajesiestudiantes, no parece suficiente
para afirmar que existen inteligencias diferentes.
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Lucas y Claxton (2013) manifiestan que aunque tugion del modelo de
Inteligencias Multiples en algunas escuelas hadtegixito, en ocasiones, se utilizan
como un nuevo contenido curricular mas. Asi poriejeenplo de un aula en la que se
les pedia a los estudiantes la repeticion de f@splara cada tipo de inteligencia,
limitando el aprendizaje a una memorizacion y liefet como se realizaba en la
ensefanza tradicional. De esta forma, los estuetiard desarrollan ni utilizan su mente
de formas diferentes. Otra critica, la aporta L&R@04) afirma que no todos los autores
consideran que pueda ser viable ponerlas en paéatida vida diaria, debido a que se
trata de una teoria psicologica que se planteanenoatexto concreto. Ademas los
educadores deberian trasladar la psicologia cegraticampo de la didactica. Ademas,
Gomis (2007) afiade que lo ideal para trabajar ewidelo, seria simplificar los
contenidos que se encuentran en el curriculo, @stim es algo muy complicado en el
Sistema Educativo de nuestro pais.

Valero (2007) opina que un riesgo que puede saigponer en marcha una
experiencia de inteligencias multiples es el etigual alumnado de forma prematura en
una inteligencia concreta, restando oportunidadesdesarrollo en otras posibles
potencialidades que puedan surgir. Por ello, laznies debemos ser cautos a la hora
de realizar dicha evaluacion de capacidades, izegaln analisis exhaustivo que no de
lugar a minimizar sus posibilidades.

Pérez y Beltrdn (2006:151) encuentran otro aspeetgativo en la teoria
propuesta por Gardner y &sl haber llamado inteligencias a lo que en el leag
psicolégico se le han llamado siempre habilidadetalentos”. Gardner (2005) se
defendié de esa critica respondiendo que no le ritap@ llamar a esas inteligencias
talentos, pero entonces también llamaria talentdasainteligencias linguistica y
matematica.

Otras limitaciones que algunos autores han enaimtem esta teoria de las
inteligencias multiples las define Ballester (2Q0g)n la exigencia de modificar los
programas y horarios en los centros educativos gpagase pueda aplicar este modelo,
ademas su implantacién exige un tiempo extra papapar materiales y recursos, que
evidentemente no en todas las escuelas puededeners

Ya hemos indicado anteriormente que existen cenddigcativos que han
llevado a cabo diferentes programas en base antegencias multiples, y que han
obtenido resultados buenos y no tan buenos. Gajhrer concretar y defender las
posibilidades de aplicacion a la practica de sudeelaboré un proyecto, denominado
“Proyecto Spectrum,’ que se describe a continuacion (Prieto et.al1 00
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2.3.4. ProyectdSpectrum

El proyecto se fundamenta en que cada alumno restafiun espectro de
inteligencia diferente para la resolucion de profas, y los nifios se deben desarrollar
en ambientes de aprendizaje ricos y con matelyadesividades estimulantes, y propios
de la vida real en la que se desenvuelve el nifodiEho proyecto se realizan unas
actividades y una evaluacion concreta, para cadaemas inteligencias.

Esta teoria ayuda a identificar los puntos fueytetebiles del nifio, en cada
inteligencia. Esto permite que a partir de la infacion proporcionada, se pueda
elaborar un programa individualizado. Segun ind@ardner (2000) estas areas,
consideradas potenciales, sirven como motivacida pfras areas en la que el nifio
tiene mas dificultades.

Para llevar a cabo este proyecto, los investigadalisefiaron actividades
orientadas a evaluar y ensefar habilidades, comertios y actitudes en los estudiantes,
a modo de juegos para evaluar los conocimientobgiaifios en cada inteligencia.
Sternberg citado por Valero (2007) declara quenié®s no tienen que aprender lo
mismo de la misma forma, ya que no todas las mesaiesguales. Por ello, Gardner
propone el uso de juegos significativos y contdktados, donde existan diferentes
actividades para cada inteligencia.

Prieto et al. (2002) indican que el proyecto inelugventarios de observacion
para valorar las formas de interactuar con lasasaq@opias de cada una de las
inteligencias. Gardner (2000) subraya la importardg la observacion directa en la
evaluacion de los programas que se realicen sotalggencias maltiples. La evaluacion
gue propone Gardner esta basada en el andlisis daréas que realizan los estudiantes
en cada inteligencia. Valero (2007) asegura queeMaluacion debe centrarse
Unicamente en medir el perfil de inteligencia quespntan los estudiantes.

En base a este proyecto desarrollado por Gardedrars desarrollado multitud
de experiencias educativas a nivel mundial, asiocemnuestro pais. Aunque si bien es
cierto, que como indican De La Matta y Del Pinol@®6) no existen muchos trabajos
documentados de aplicaciones practicas de la tetwianteligencias mdltiples, en
nuestro pais, sino mas bien docentes que afirnadajar todas las inteligencias en su
aula de forma aislada. Esto tiene una razoén, yesq todo el equipo de profesores de
un centro escolar quiere implicarse en este tipmédologia nueva, ademas requiere
muchas horas de trabajo y preparacién de materiales
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2.3.5. Influencia de las Inteligencias Mdltiples enla Inclusion
Socioeducativa del alumnado

En palabras de Jiménez (2010:18)dacuela inclusiva es aquella que es capaz
de garantizar que todos los alumnos sean aceptdddsrma igualitaria y se ofrezcan
las ayudas necesarias para que su aprendizaje atesfactorio”. Esto daré lugar a una
escuela de calidad, donde los estudiantes quentidesventajas de partida consigan
alcanzar los mismos niveles de aprendizaje qudlagupie no las tienen.

El modelo de inteligencias multiples puede ser lemento que facilita la
equidad educativa en el alumnado, debido a quadmraslas diferencias individuales
para elaborar un plan individualizado, para quesoldgren los objetivos educativos
propuestos. Asimismo, con el modelo se realiza ewmaluacion previa de cada
estudiante donde se puede conocer el punto dedpade todos los aspectos
socioeducativos del estudiante. Con el fin de nedpoa esta diversidad y lograr una
equidad entre nuestros estudiantes, es imprest@nidibmotivacion. Por ello, muchos
autores destacan que esta metodologia de trabajeéz la motivacién del estudiante,
al trabajar a partir de los puntos fuertes, esrdel@ aquellos aspectos en los que
destaca. De igual modo, muchas actividades sezaealmediante un trabajo
cooperativo, y segun los estudios esto favorecéndtusion de todos los nifios.
(Jiménez, 2010: 87).

Son varios autores que ponen de manifiesto la itapoia del ambiente en el
qgue el nifio se desarrolla para aprender, ademasd®® que todos los nifios estan
predispuestos a aprender, independientemente dexsy edad, clase social o etnia.
Pero ademas de esto se afiade que partir de susipleg, de aquellas areas por las que
se siente mas atraido, tendrd una mayor disposjéda llevar a cabo las tareas
académicas. Por esta razon, es muy importantergakeoentro educativo disefie planes
individuales atendiendo a las particularidades atfa estudiante. En esta misma linea,
Ballester (2004) destaca que el modelo de intetigenmultiples que plantea Gardner
es muy eficaz para poder elaborar programas ingiizhdos para los estudiantes.

Por estas razones, en palabras de Carpintero @08P) parece claro que este
modelo es muy positivo en contextos de inclusi@mde se valora a los estudiantes con
sus capacidades y limitaciones personales. La kesdebe aprovechar esa diversidad
para el enriqguecimiento del alumnado, respondiemdos necesidades individuales y
eliminando todas las dificultades que se presegriezl camino, para lograr el desarrollo
integral de todos ellos. Gomis (2007) en sint@ifilana que esta teoria es Optima para
adaptarse a diferentes entornos socioculturalelbs®mue se encuentran los centros
educativos, ya que puede realizarse en entorndade media y baja, donde existan
nifios de altas capacidades, nifios en situacibradado escolar, etc.; debido a que este
modelo se adecua a las caracteristicas individdaléss estudiantes.

Feldman (2000) citado por Valero (2007:262) defeeqde la utilizacion de un
programa de inteligencias multiples en las escuelagita muy beneficioso para nifios
gue se encuentran en situacion de vulnerabilidadgyienes las pruebas estandarizados
casi siempre les afectan de forma adversa.
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3. DESCRIPCION Y CONTEXTUALIZACION DEL PROGRAMA

El programa que se va a evaluar se denofiio#orines” ! con el que se lleva a

cabo un trabajo en base a las inteligencias médtiph el aula. Tal y como indican
Pérez y Beltran (2006:180), un programa“@&s documento técnico, elaborado por
personal especializado, en el que se deja constaiheilos objetivos que se pretenden
alcanzar como las actuaciones que se van a llevatabo para lograrlos”. A
continuacion se va a describir las principalesatargsticas del mismo.

» Destinatarios del programa.

“Colorines” es un programa educativo en el que participansnii&3 a 5 afios
en un centro educativo publico del Principado diuas de la zona centro de Asturias,
es decir, abarca todo el segundo ciclo de Educdoféantil. Este programa tiene como
fundamento el trabajo diario basado en la teoriegntitigencias multiples formulada
por Gardner.

* Promotores del programa.

El programa“Colorines” esta desarrollado por un grupo de profesionales
educativos que trabajan de forma definitiva en esitro escolar donde se pone en
marcha el programa. El grupo impulsor del mismo $ido dos profesoras, que en el
aflo 2012 acuden a un curso sobre InteligenciagVadt en el Centro de Profesorado y
Recursos (CPR) de la localidad.

Estas profesoras, proponen el disefio de un progoasado en las inteligencias
multiples en el centro educativo y en concretoJeertapa de Educacion Infantil, el
resto del profesorado del ciclo, entusiasmado par fesultados que esperaban
conseguir al poder llegar a cada estudiante enidaunde sus potencialidades y
limitaciones, mediante un programa basado en ladigancias multiples decidi
disefar el programa, al que denomindi©alorines”.

Durante el afio 2013 todo el profesorado recibidnfmion especifica acerca de
las inteligencias mudltiples, en concreto, una egpen el tema a nivel nacional se
encargé de dicha formacion. Actualmente, contindaborando con ellos en el
proyecto y supervisando todos los elementos deimmid.as personas que se han
encargado de su disefio y desarrollo, han sido 4nles que trabajan en el propio
centro escolar en la etapa de Educacién Infantil.

Al tratarse de un centro educativo de caracteripmdia financiaciéon del mismo
corre a cargo de la Consejeria de Educacion detiPado de Asturias, utilizando los
recursos humanos, materiales y econémicos que pbseatro educativo.

L Se indican las caracteristicas del programa,zasadio un resumen breve del progrdi@alorines”
que el centro educativo tiene, y del que hemosiedrla informacién para su definicién.
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« Finalidad y objetivos del programa

Las razones que han motivado“grupo impulsor” del programa a desarollarlo
en el centro han sido de diverso tipo. Por unaepargjorar en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, debido a que desde hace afios hartadieteque las caracteristicas del
alumnado son muy heterogéneas, y en el dia a tHeuldeles resulta muy complicado
poder atender al alumnado de forma individual. @ parte, consideraban que podia
ser muy beneficioso para el alumnado trabajar tddsscontenidos desde diversas
areas, ya que los aprendizajes se verian reforzadbalumnado podria generalizar los
conocimientos y hacerlos mas duraderos.

Se ha podido comprobar, a lo largo de los dltimosas, que los nifios muestran
dificultad para transferir los conocimientos adgigis de un contexto a otro diferente,
de manera que lo que aprenden en la escuela levém la la vida cotidiana y viceversa.
Esta limitacién es debida a la artificialidad cangue se presentan los contenidos con
frecuencia, el centrarse exclusivamente en aspawtamaticos y linguisticos, como se
indico en apartados anteriores, y utilizar métadmaprendizaje poco motivadores para
ellos y descontextualizados. El profesorado considee una metodologia de trabajo
basada en las inteligencias multiples podria adianejor el aprendizaje del alumnado.

Los objetivos que el centro se propone conseguir con el progf&@ukrines”
son los siguientes:

- Mejorar la calidad de ensefianza del centro esoobar,un programa adecuado
al contexto y al alumnado del mismo.

- Respetar las caracteristicas individuales de cé#ita partiendo del potencial
que tiene cada estudiante e intentando dar a cadllp @ue necesita.

- Atender a la diversidad sociocultural de nuestoonalado.

- Desarrollar en los nifios todas las inteligenciadtipléls, para mejorar su
proceso de aprendizaje desde todas las areas.

- Potenciar la educacion emocional de los estudiantdas tareas que se realizan
en el aula.

- Utilizar actividades multidisciplinares para consiegl objetivo de aprendizaje
desde diferentes areas, y asi acercar el contdeidderentes modos.

» Caracteristicas generales del programa

“Colorines” pretende poner en marcha en el centro educatign,goncreto, en
Educacion Infantil la Teoria establecida por Gardea base a las inteligencias
multiples. Partiendo de que las capacidades dpde®nas son potenciales y por ello
se deben estimular trabajando los contenidos @eetlifes formas, utilizando todas las
inteligencias existentes en cada nifio. Se considee los estudiantes aprenden
empleando distintas inteligencias, y que cada tgie una base distinta.
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Gréfica 4: Program&Colorines”, que explica las diferentes inteligencias que
se trabajan durante el desarrollo del programa.

El grafico trata de representar las inteligencias sg van a emplear en cada una
de las actividades que se desarrollen, mostranddibeijo relacionado con cada
inteligencia y la forma en que se trabajara.

El programa se ha planificado para llevarse a caboel curso escolar
2013/2014. Los docentes realizan un trabajo coadtirentre los diferentes niveles para
poder llevar desarrollar las actividades y formatrdéajo de forma similar. Por esta
razén, el profesorado de Educacion Infantil se eetima vez al mes durante el curso
escolar para concretar aquellos aspectos que hgyedado sin especificar, y para
proponer el desarrollo de actividades conjuntasicle, y por supuesto, para proponer
mejoras durante su desarrollo en aquellos aspectdo precisen. Las personas que
coordinan el programa son las impulsoras del missdemas de una coordinadora de
ciclo que se ocupa de otras tareas ajenas al pnag@olorines”.

Con este enfoque basado en las inteligencias redfipe diversifican las
formas de aprender ya que se proporciona al alumdégtintas herramientas para
acercarse a un mismo contenido, en funcion de tdo de aprendizaje. Asimismo, el
hecho de trabajar las ocho inteligencias, y no dok (linguistica y matemética) como
se venia haciendo tradicionalmente, ha dado lugaxcelentes resultados, y por ello se
denomina a esta teoria 1Bedagogia del Exito”.Entre las ventajd$encontradas en
diferentes estudios sobre inteligencias multiesjestacan las siguientes:

%2 Informacién extraida del progrart@olorines” del centro educativo, donde muestran los resuitado
diferentes programas sobre inteligencias multiples.
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Refuerza la autoestima del alumnado, ya que sa ddgdos los estudiantes, $in
gue nadie quede excluido. Aumentando asi el intigEalumnado por aprender.
Desarrolla un trabajo cooperativo, donde cada poota sus mejores facetas.
Se ha demostrado que se puede incrementar el &ajenen el alumnado hasta
en un 40%.

Tabla 6: extraida del prograrffaolorines”

Para que el alumnado pueda transferir los contensghwmendidos a contextos

diferentes de los que los aprendieron y se puedarlla cada uno, teniendo en cuenta
sus puntos fuertes y superando aquellas areas doadifiestan mas limitaciones, se
siguen unas lineas de trabajo que pretenden pakar dificultades del alumnado, y que
es la metodologia que se utilizara en el aula trat@jar en base a las Inteligencias
Multiples:

Globalizacién y aprendizaje significativo: graduacie ejes de conocimiento y
experiencia a lo largo de la etapa de Educacioantitf adaptandose a las
capacidades e intereses del alumnado en cadalanldemos en cuenta lo que
los alumnos ya saben o han vivido, partiendo asosl€onocimientos previos
que ya poseen.

Los docentes actuaran como mediadores en el apaegadiel alumnado, dando
asi a los niflos todo el protagonismo durante ekgz®m de ensefianza-
aprendizaje, y potenciando su autonomia en laueigol de las tareas.

Atencion a la diversidad: atendiendo a la singdéati (sociocultural, cognitiva,
estilo de aprendizaje, intereses...) de cada estiedipara ello, planificaremos
el trabajo de forma abierta, diversa y flexiblegoajustarse a las necesidades de
los nifios. Por lo que se evitaran las actividadganelarizadas con resultados
anicos, que no atienden a las particularidadesvgl mie aprendizaje de cada
alumno.

Integracién de los contenidos en areas de conacimimediante un desarrollo
equilibrado de las ocho inteligencias en el alunon&k considera que con ello
se contribuye a un desarrollo equilibrado de |aqealidad potenciando todas
las capacidades en los estudiantes. Diariamerdgenidos participan en
actividades que ejercitan todas las formas de p@Rsto: conociendo,
comprendiendo e interpretando la realidad medidatealabra, los nimeros, las
operaciones, las figuras, los sonidos, los movitognel lenguaje de la
naturaleza, la perspectiva de las relaciones qos gtcon uno mismo.

Se utilizara el juego como actividad fundamentalie incrementara la
motivacion hacia el aprendizaje y favorecera unitugic mas receptiva del
alumnado. Se realizardn juegos de: exploracion os@hs coordinacion
dinamica, investigacion y experimentacion de ldided, expresion corporal y
musical, expresion plastica, l6gico-matematica..toetos ellos, de esta forma,
los nifios podran descubrir el entorno natural,adgccultural que les rodea.
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* Implicacién activa de las familias en el prograpera aunar pautas de actuac
comunes. La colaboracion entre familia y docentiagla a compartir duda
opiniones, intereses y preocupaciones, asi conaw a donocer a las familias
programa y el preeso de aprendizaje de sus hijos. Se promoverdanoonae
relaciones basado en la confianza, en la comumicafzicilitando el encuentro
la informacién durante todo el proceso de ensei-aprendizaje

La distribucion del aul seré flexible, en funcidde las necesidades de cada
concreta. Se procurara tener una zona especifiadlpaar a cabo la asamblea, tant:
comienzo de la jornada, como al finalizar la mispasa poder hacer una lexion
conjunta sobre lo trabaja ese dia en el aula. l\Eismo, se distribuira la clase g
rincones de actividad, teniendo un rincon paraajealcada tipo de inteligencia. Por
gue en cada aula habra un rincon: de l-matematica, lenguaje y literatura, musis
psicomotriz y de expresion corporal, deturaleza, de trabajo de emociones
sentimientos y para el fomento de la inteligencsa-espacial.

Se utiliza el cuento como recuimotivadoral comenzar cada unidad didacti
ademas de una mascota que se llama Nico, que es lgs plantea diariainte las
tareas a realizar a través de problemas o enigueban de resolve

Las actividadesdoptaran diferentes formas durante el desarrellprebgrama
en funcién de los contenidos tratados, asi sezeealpequefas investigaciones, tral
mediane centros de interés, juego en los rincones deligencias, talleres, et
Ademas, se procurara que tengan conexion con suwcweiidiana, y que den lugar a ¢
ellos mismos descubran la realidad, para despasiasu curiosidad por aprender.
igual modo, todas las tareas y trabajos que se desarmtieel aula durante el cur
escolar, debe estar planificado para trabajar &@® anteligencias, para que toc
puedan acceder al conocimiento presentando lo®midots desde diferentes area:
pudierdo adaptarse a las caracteristicas de cade

Para impulsar el trabajo en base a las inteligentidltiples en aula, se var
utilizar unas técnicas que se emplearan a lo ldegla puesta en marcha del progra
y en diferentes momentos del procee ensefianzaprendizaje, y son las siguient

Entrevistas
y diadlogos

Gréfico 5: Elaboracion Progia

“Descripcion breve de las técnicas: Viaje en el@epaen el Tiemp(Escamilla): potencia el deseo «
investigar, la imaginacion y creatividad, parte clahtexto soci-cultural del nifio, se plasma en mura
Torbellino de ideas: potencia la participacidnrespeto a las aportaciones de otros, la imaginaciar
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Todas las inteligencias se trabajardn de modo Lfalo® y teniendo en cuenta
las tres area de conocimiento y experiencia qubleste eDecreto 85/2008, por el que
se establece el curriculo de Educaciéon Infantil ednPrincipado de AsturiasLas
actividades principales para cada tipo de intetigeson:

INTELIGENCIA TAREAS

Intervencion en las asambleas, contar experiepeaesonales, cuento

INTELIGENCIA dialogar, describir, resumir narraciones, etc.ptetlo potenciando

LINGUISTICA interés por los textos escritos en el aula y camun las caracteristic
del lenguaje escrito.

=

Organizar, seriar, clasificar, establecer relacomégicas, resolve
INTELIGENCIA problemas, experimentar, comparar, medir, cuaatificonstruir, armar

MATEMATICA y desarmar objetos, etc.
Cantar, tararear, escuchar mdsica, tocar instrusgmeconocer
INTELIGENCIA . . . . .
MUSICAL relacionar sonidos, imitar voces, onomatopeyas, onegar melodias y
canciones, realizar ritmos, etc.
Percibir imagenes, recrearlas y modificarlas, mecogl espacio, hacer
INTELIGENCIA . . - .
que los objetos recorran el espacio, leer: dibugderintos y puzleg,
ESPACIAL . . L, L S
visualizar imagenes, disefiar y dibujar.
rdinar movimien men rporales, mantel ilibri
INTELIGENCIA Coordina .0“ entos y segme tps corporales, tel equ ‘b o,
CORPORAL mostrar flexibilidad, fuerza y velocidad, expresan el cuerpo, juegas
. representaciones, imitar gestos y movimientosjetaw, disfrazarse,
CINESTESICA Y "P ey <

percibir y describir sensaciones.

INTELIGENCIA Observar, analizar, experimentar, comparar y culdaranimales }
NATURALISTA plantas, asi como los fenémenos y elementos detlsateza.

Reconocer expresiones faciales, la voz, los gesfussturas de otros,

INTELIGENCIA relacionarse, comunicar, compartir materiales, geey juguetes

INTERPERSONAL resolver conflictos, entablar lazos de amistad terpimetar diferente
situaciones sociales.

vl

Reconocer sus emociones, intereses y capacidadesgomo sus
dificultades, esforzarse en las tareas, superadifagiltades que s
encuentren en el camino y las frustraciones sidrida

INTELIGENCIA
INTRAPERSONAL

v

Tabla 7: Adaptacién del Prograrf@olorines”

valoracion critica. Tablero de histori@@royecto Spectrum}-acilita un marco concreto de referencia, se
inventan historias y se crea una narracion y permimnar decisiones. El museo fantas{igscamilla):
potencia la inteligencia corporal, espacial y malsitavorece la atencion y observacion y el cuidddo
los bienes comunes.
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» Evaluacion del Programa Colorines.

En laevaluacion, como ya se ha comentado, se sefiala s®ithevara a cabo la
evaluacion en el alumnado, aunque no especifica s@wa a realizar la evaluacion del
programa.

Los principios que se consideran fundamentales adeevaluacion de los
aprendizajes del alumnado son: continuidad de duaeion durante todo el desarrollo
del programa, sistematicidad realizando un plaavd¢uacion previamente al comienzo
del programa vy flexibilidad en el proceso evaluagl@n los instrumentos empleados.
Un aspecto que se indica en el programa es ques rdelse etiquetar al alumnado
valorando sus puntos fuertes y débiles y enmarearlana inteligencia concreta, sino
que se deben utilizar esas potencialidades comoosde referencia para enriquecer su
aprendizaje.

Las técnicas que se emplean para llevar a cabealaaion de los estudiantes
son: la observacion sistematica, el analisis dgiladucciones de los estudiantes y las
entrevistas con las familias y dialogos con loosifComo instrumentos de evaluacion
se utilizara la escala de estimacion, medianteegistro individual en cada nifio y para
cada inteligencia concreta, donde se valora ebldgrcada uno de ellos en funcién de
la frecuencia. Y también se utilizara el diario dase, que permite recoger lo que
sucede en el dia a dia del aula, realizando asegunimiento de la dinamica del aula
sobre todo relacionado con las interacciones ezltr@lumnado y las dificultades y
progresos que se vayan detectando. La evalua@oélosd nifios se realiza en tres
momentos:

PROCESUAL:

para hacer un FINAL :
seguimiento del

INICIAL :
para detectar el

Al finalizar cada
etapa, de caracte
sumativo

nive de cada
estudiante. Con
funcion diagnéstica

proceso,
permitiendo
reajustes en el
proceso de E/A

Gréfico 6: Elaboracion Propia.

* Medios y Recursos necesarios.

Los recursos que se utilizardn seran variados walehtes, de forma que
permitan diferentes usos y que sirvan para detarrtddas las dimensiones de la
personalidad: afectiva, psicomotriz, intelectual spcial. Se adaptaran a las
caracteristicas de los nifios, de forma que atieraalos diferentes ritmos de
aprendizaje. Se detallan a continuacion los pralegrecursos que se utilizaran durante
el desarrollo del programa, divididos en difererateartados:
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- Familias
- Evaluadora externa
HUMANOS - Cuatro docentes de

- Equipo Directivo ., )
quip ., Educacioén Infantil
+  Alumnado de Educacién .
- Profesorado especialista:

Infanti Apoyo, AL y PT.
- Pizarra Digital - Ordenador con acceso a
INFORMATICO Interactiva (PDI) Internet.
Y - Radiocassete - Proyector
AUDIOVISUAL | . Juegos de ordenador. * Video
- Céamara de fotos - Dvd’syCd’s

- Juego simbalico: casita,
cocinita, supermercado,
animales, alimentos de
plastico, etc.

- Juegos de mesa: de
estrategia, parchis,
damas, doming, oca.

- Juegos de construccion |

JUEGOS : ab] Material de expresion: telas
DIDACTICOS Y 332 p;zzlgsiigcaja es. disfraces, complementos,
EDUCATIVOS gos logico- titeres
matematicos: abaco, . Juegos de sonidos y
regletas, cartas, bloques  sjcales, instrumentos de
Iogicos. juguetes, instrumentos con
- Puzles y rompecabezas. i aterial reciclado. .
. . . - Fotocopias con fichas para
+ Material fungible (folios, los niﬁgs P
colores, pegamento, L .
tijeras Ié?)iges plastilina * Material psicomotriz 'y de
' o ' educacion sensorial: texturgs,
MATERIAL rotuladores, todo tipo de baNCoS SUGCOS. BSDRIoS ]
DIDACTICO papeles, témperas, » ©SPEJOS,

colchonetas, pelotas, aros,
cuerdas...
Libros de consulta, cuentos
literatura infantil y libros de
imagenes.

pintura de dedos...)

- Fotos, murales, laminas,
pictogramas, laminas de ’
letras, de nimeros, etc.

Durante todo el curso, se utilizara todo tipo deemal que
nos encontramos en nuestro dia a dia en el entaintual, tales
COTIDIANO como: periédicos, elementos de la naturaleza, @bjedtidianos
revistas, material deportivo, alimentos, frascassds, tubos d
carton, telas, palillos, etc.

1%

Tabla 8: Elaboracién propia con la aportacién dereintes autores
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e Otras personas implicadas en el desarrollo del Progma.

Como hemos indicado anteriormente, existen variassomas implicadas en el
programa. Por un lado, como destinatarios direstogncontraria el alumnado del 2°
ciclo de Educacién Infantil y el profesorado quepare clase en dicho ciclo: tanto
tutores, como especialistas y Equipo Directivo.

Y por otro lado, se encuentran implicados en efjfanma las familias de forma
indirecta, asi como todo el personal del centreleque se lleva a cabo el programa
“Colorines”, aungque no imparta clase en el ciclo.

El programa entiende que la educacion del nifio nes tarea conjunta entre
familia y colegio, por ello, necesita la colaboéeciy participacion estrecha de los
mismos de forma habitual. Por esta razon, desdmmienzo del curso escolar, se
informa a las familias del nuevo programa que eealla cabo, el funcionamiento del
mismo, expectativas del profesorado y forma enuka lgas familias pueden colaborar.
La informacion que se proporciona a las familiaerea de las inteligencias multiples es
para que ellos tomen conciencia de la importancia yelacion que tiene con el
aprendizaje de sus hijos.

» Estado de implementacion y consolidacion del prograa

El programa se comenzo a disefiar en el curso 20012/2n el mes de marzo,
cuando dos de las profesoras acudieron a un cergarmacion sobre las Inteligencias
Multiples en el Centro de Profesorado y Recurs#R)dle la localidad.

La implantacion del mismo se realiza por primera e@ el presente curso
escolar (2013/2014), por lo que se trata de unrprog de nueva implantacion que adn
no esta consolidado.

* Documentacion y datos del Programa

En el centro educativo existe un programa escoto la concrecién curricular
para que‘Colorines” asegure que se cumple toda la normativa legaidaxign las
diferentes leyes educativas, asimismo el programactuye dentro de la Programacion
General Anual (PGA), y en cada aula se concrepadgramacion didactica del mismo.
En la concrecion curricular se encuentran los dlgsten funcién de las areas de
conocimiento que marca el curriculo para cada ¢@asiocomo contenidos, criterios de
evaluacion, metodologia a seguir, actividades foratdales que se llevan a cabo , etc.
Ademas, en la pagina web del colegio se describferdea breve el programa que se
esté llevando a cabo con el alumnado de Educacfantil.

No existe ninguna evaluacion previa realizada, ye gomo se indico
anteriormente, es el primer afio que se pone enhaakt programa, por lo que no
tenemos datos previos acerca de los resultadosndgho. Esta seria la primera
evaluacion que se realizaria del programa, lo go® aportara datos para poder
introducir mejoras en el mismo en cursos postesiore
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4. DISENO METODOLOGICO

El presente estudio se sitia dentro de la invesfigaeducativa, en concreto
una evaluacion de un programa basado en las leteigs Mdultiples que se esta
llevando a cabo en un centro educativo, de carpatdico, del Principado de Asturias,
denominaddColorines”.

Bisquerra (1998) manifiesta que la evaluacién deragrama sirve para valorar
el proceso seguido y la eficacia que ha tenidoighm para comprobar los resultados.
Por ello, se debe recoger informacién de forma&sidtica e intencional, para valorar la
calidad del programa. Pérez (1995) afiade que lduami@n nos proporciona
informacion para comprobar si la aplicacion delgpamma ha sido satisfactoria o
necesita alguna modificacion, y poder tomar asisae®s para la mejora.

Con la evaluacion de este programa se btsoager informacion para conocer
coémo ha sido el desarrollo del programa, y si s@roaucido alglin progreso en el
alumnado, asi como la satisfaccion de las persomalgcadas en el mismo (familias y
docentes). La finalidad de dicha evaluacion esizaabropuestas de mejora tras su
valoracion, por lo que se trata de una evalua@émdtiva (Pérez y Beltran, 2006).

El disefio que se ha planteado para el estudio, \sdeden dos partes
diferenciadas. Al comienzo, se realiza una funddaoédn tedrica en relacion a la
Teoria de las Inteligencias Multiples formulada @ardner, y en un segundo momento,
se realiza el procedimiento de evaluacion en simjisapoyandonos en un modelo de
evaluacion, gue concretaremos a continuacion.

4 .1. Modelo de Evaluacién seleccionado

Para dicha evaluacion se ha seleccionado el modd#i® de Stufflebeam
(1987), orientado a la toma de decisiones en funcdé las metas obtenidas, la
planificacién, la realizacion del mismo y el impaaiue ha tenido el programa. La
razén por la que se ha seleccionado este modele@skedo motivada por las
caracteristicas del programa, asi como la positilide disponer de informacion de
forma directa en diferentes momentos de desardalgprograma. Ademas de ello, el
propésito del modelo CIPP es el perfeccionamiemgubgramas, que es lo que se
persigue en nuestra investigacion.

El modelo adopta su nombre de las iniciales dellEe®mentos que lo constituyen,
y que seran el referente para llevar a cabo lauaviin: ContextContext) Entrada
(Input), ProcesqProcess)y Producto(Product) Para cada una de estas categorias, el
modelo CIPP tiene en cuenta unos elementos pararanegl programa y tomar
decisiones finales sobre el mismo.
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OBJETIVOS

METODO

TOMA DE DECISIONES EN
EL PROCESO DE CAMBIO

esenciales en el mismo.

CONTEXTO

Definir el contexto
sociocultural del
centro, valorar Y
satisfacer SUS
necesidades.
Identificar
problemas
generados por lal
necesidades.
Comprobar que lo
objetivos son
coherentes la
necesidades

a

ENTRADA

Identificar
valorar:

» Estrategias de
programa
Planificacién

* Programas.

» Capacidad e

sistema.

Beatriz Menéndez Gonzéalez

PROCESO

Determinar durante €

desarrollo del programa:
Defectos (planificacion
procedimiento (o
realizacion)

Describir 'y  valorar
actividades Vi

procedimiento

PRODUCTO

Recopilar informacior

de los
relacionarlo con
objetivos y
informacion
contexto,
proceso.

entrada

Interpretar su valor.

resultados

del

[ok:
la

Uso de métodos Analizar recursos| Ver puntos fuertes Y Valorar los resultadoq,
analizar el sistemg humanos y| débiles del procesq mediante recopilacion
inspeccién, revisa| materiales, Prestar  atencion de valoracion de log
documentos, test d| estrategias. Buscg aspectos no esperadq implicados en e
diagnéstico, bibliografia y| Mediante la observacio| programa.  Mediantg
entrevista. visitar a los| y la interaccion con log analisis cualitativos
asesores. implicados en el mismo.| cuantitativos.
Decidir el marco, Seleccionar Llevar a cabo Ig Decidir la continuacion
las metas y log recursos, planificacién y| o finalizacion  del
objetivos, en| estrategias, procedimientos de| programa, la
funcibn de lag procedimientos, programa para hacer U modificacion de
necesidades estructurar lag control del proceso. aquellos aspectos
detectadas par| actividades. necesarios.
. Hacer un borrador de
solucionar los . . .
Proporcionar  ung proceso para interpret{ Presentar un informg
problemas. - 2 X
base para juzgar || més tarde los resultadoq claro de los efectop
Proporcionar  ung realizacion. encontrados (esperadps

base para juzgar Ig
resultados

y no esperados).

Tabla 9: Adaptacion de la propuesta de Evaluaci®P@e Stufflebeam (1987:19%)

A continuacién veremos coémo llevaremos a cabovastigacion, utilizando el
modelo CIPP de evaluacién, comenzando por indigét es la finalidad y objetivos

4.2. Finalidad y objetivos de la investigacion

La evaluacion del program@olorines” ha de hacer posible recoger evidencias
para identificar los puntos fuertes y las limitax@e del programa, que faciliten la toma
de decisiones acerca de la conveniencia de contidasarrollandolo en cursos

sucesivos, planteando, si fuera pertinente propses mejora.

24 Stufflebeam,D.;Shinkfield,J. (1987). Evaluaciést8imica: Guia Tedrica y Practica. Paidés: Barcelona
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El objetivo generalde nuestro trabajo consistira en evaluar el progrgoe se
esta desarrollando sobre las Inteligencias MuKipde la etapa de Educacién Infantil en
un centro escolar publico del Principado de Asturizste objetivo general, se concreta
en los siguientesbjetivos especificos:

» Identificar los puntos fuertes y débiles del progaadurante su desarrollo.

* Analizar la valoracion que hacen los docentes yfdaslias del programa de
inteligencias multiples, como herramienta para fewer la inclusion de los
estudiantes.

» Valorar el grado de satisfaccion de las familidesydocentes del programa que
se esté desarrollando.

» Disefar propuestas de mejora para una futura inglmnion del programa de
inteligencias multiples en el centro educativo.

Una vez que conocemos los objetivos de la investigavamos a describir los
instrumentos que utilizaremos para recoger inforémac

4.3. Técnicas de recogida de informacion

Los instrumentos que hemos utilizado para recogerschan sido una encuesta,
dirigida a las familias del alumnado y una entravigue se realizé al profesorado.
Tanto la entrevista, como el cuestionario son a&obn el modelo de evaluacion CIPP
que se ha seleccionado. Comenzaremos a detallzarkasteristicas de los mismos, para
poder evaluar el programi@olorines”:

Pérez (2006:75) define la encuestano un cuestionario planteado a un amplio
grupo de personas, que plantea una serie de endosi@ preguntas para que la
persona encuestada responda en forma personaitey. lib

El cuestionario de evaluacion de las familias escdeacter andénimo para
asegurar que nos aportan informacién real, constal2l preguntas de respuestas
cerradas y de respuestas abiertas, divididas @ardados, relacionados con el modelo
de evaluacion CIPP

- Caracteristicas socio demograficas (Da accesaaduael Contexto)

- Conocimientos previos acerca del programa (Penmaitwar ellnputEntrada)

- Desarrollo del programa (Posibilita conocer el Bsag

- Resultado final del programa, que incluye una \aién al final de la misma.
(Proporciona informacién del Producto)
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Dicha valoracion final, se lleva a cabo mediame ascala de estimacion para
evaluar diferentes aspectos, donde los encuestatesn que dar una valoracion del 1
al 10, segun consideren diferentes aspectos referal programa“Colorines”.
Posterior a la valoracion, se ha incluido un apartde observaciones para que las
familias puedan aportar aquellos datos que resatiamenientes y no se hayan incluido
previamente en el cuestionario. Asimismo se agedeeaolaboracién a las familias
participantes en la encuesta.

Es cuestionario se envié a 61 familias, padres yiresa de los alumnos
matriculados en el segundo ciclo de Educacion titfati método se envio por escrito,
acompafiado de una carta de presenta@ién anexo 2: Carta de Presentacién) donde
se indica el objetivo de la encuesta, la importama la participacion, se garantiza la
confidencialidad de los datos que aporten y secamdilas instrucciones de
cumplimentacion.

El cuestionario nos va a aportar informacion de tpantitativo y cualitativo, lo
que nos permite representar los datos de formé&ardftambién de forma descriptiva.
Se ha seleccionado este instrumento debido a queapermitido acceder a todas las
familias del alumnado participe en el prograi@alorines”. Para la elaboracién del
cuestionario se han seleccionado las preguntaspmesonancia con los objetivos de
nuestra investigacion y también relacionadas cendatro apartados del modelo CIPP.

Se ha hecho un primer disefio del mismo, y despaé®metio a un juicio de
expertos por parte de la direccién del centro yidgsulsoras del programa. Tras esa
primera revision, se realizaron modificaciones dguras preguntas en cuanto a
formulacién, y también se eliminaron algunas camglae no estaban de acuerdo.

Una vez recopilados los datos procedentes de lestionarios, se realizé un
andlisis de fiabilidad, mediante el Alfa de Crorthapara comprobar la correlacion
entre las variables del mismo. En el cuadro sigaisa muestra que el resultado de Alfa
es 0,873,y a partir de 0.80 se puede consideegmtable.

ESTADISTICAS DE FIABILIDAD

Alfa de Cronbach basada en elementos N de
Alfa de Cronbach :
estandarizados elementos

,873 871 83

Tablal0: extraida del analisis de fiabilidad derBexh del SPSS 22

Tras el andlisis de la totalidad de los elememtogio se puede comprobar en los
resultados obtenidos la eliminacion de variablesmejoraria la fiabilidad del mismo.
(Ver anexo 3: Andlisis de la fiabilidad-Alfa de @tmach)
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Durante todo el curso las tutoras de Educaciomtitfeecogieron informacién
mediante la observacion de lo que sucedia en d, guhra indicar aquellos
comportamientos o hechos que les resultaban raks/grara la investigacion del
programa. Se anotaron los puntos fuertes y déliesalgunas actividades, y el
comportamiento de los niflos cuando realizaban gaveauando se encontraban en los
rincones. No existe un registro de observacionigneente elaborado para recoger el
tipo de informacién que ha de anotarse. Los doseaefgistran la informacion de forma
descriptiva en sus diarios personales del aulguéoha hecho muy dificil el analisis de
la informacién para llevar a cabo esta investigagu@ro nos ha aportado algunos datos
destacables de lo sucedido durante el desarrdliordgraméa‘Colorines”.

Bisquerra (2004:336) sefiala que la entrevistae como objetivo obtener
informacion de forma oral y personalizada, sobrehus subjetivos de la persona,
opiniones y valores, en relaciéon a lo que se estéstigandoPara este estudio hemos
seleccionado la entrevista estructurada, que sefjlautor exige una planificacion
previa sobre las preguntas que se van a realizamtevistado, se realiza de forma
dirigida por el entrevistador, y en ella se pued@adir comentarios o apreciaciones, sin
salirse del guién.

La entrevista que se ha disefiado para el profesaradsta de 64 preguntas,
algunas abiertas, pero la gran mayoria cerradasgoatestar “si” o “no”, y en algunas
se pide una justificacion o profundizacion acerealal respuesta dada para conocer
como se ha desarrollado el prograh@lorines”. Al igual que el cuestionario, la
entrevista se diseid acorde a los objetivos detnauésvestigacion evaluativa, y
relacionada con el modelo CIPP de evaluacion seleada. El guidn utilizado incluye
preguntas, divididas en los siguientes apartados:

- Datos personales
- Centro Educativo (solo se realiza a las persongsulsaras del programa,
debido a que aporta datos del centro objetivos:endrde alumnado, recursos,
programas realizados,etc.).
- Formacién del Profesorado e Implicacién de los msm
- Ambiente Socio-Familiar del alumnado
- Programa “Colorines”
Todas ellas nos han permitido conocer datos adwsic@ontexto, tanto de las familias,
alumnado, profesorado e institucién.
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- Entrada

- Proceso

- Producto, donde se hace una valoraciéon final degrama. Igualmente, se
incluye una escala de estimacion (igual que laiza@dh a las familias), para
evaluar diferentes aspectos, donde el profesorattevéstado tiene que dar un
namero (del 1 al 10) de diferentes aspectos dgirpnoa‘Colorines”.

Para registrar la informacion, en un comienzo deichdecidido realizar una
grabacion en audio de las mismas, pero el profdeoparticipante en la misma no
estaba conforme con esa decision, por lo que fimaten se optd por transcribir la
entrevista al tiempo que se realizaba la misma.

La entrevista nos va a aportar datos que puedeansdizados cuantitativa y
cualitativamente, y que pueden ser presentadosamtediablas y graficas. Con la
informacion recogida, podremos relacionar la opini@ las familias encuestadas con
los datos que aporten los docentes del programa.

Se realizaron en total cuatro entrevistas, tressautoras del ciclo y una a la
profesora de apoyo, las cuales se llevaron a asra tlel horario laboral para que no
interfiriera en el desarrollo de su trabajo. Sdizaeon cuando el programa estaba
llegando a su fin, para que nos pudieran aportandaima informacion posible del
mismo.

Al igual que se realizd con el cuestionario, primnse elabord un primer disefio
con preguntas acordes a la informacion que decaliregcoger, a continuacion se
sometio el cuestionario a juicio de expertos. RHmaconsultamos al Equipo Directivo
acerca de la pertinencia de las preguntas, para ngge hicieran propuestas o
modificaciones de las mismas. Tras dicha conssétagformularon algunas preguntas
gue podian dar lugar a dudas, y se eliminaron akjgoe no deseaban conocer.

4.4. Planificacién de la Investigacion

A continuacion se van a sefalar, de forma esqueadtis diferentes fases
seguidas para el desarrollo de la investigaciénuatiga del programéColorines”
durante el curso escolar. En él se detalla la taalizada, descripcién de la misma y
participantes en cada etapa. Se concreta un camagiemporalizacién por meses, en
el apartado de anexos. Ver anexo 5: Cronogram#asdases de la evaluacion.

TAREA DESCRIPCION PARTICIPANTES

= zlez oo = Revision documental del prograr Evaluadora Externe.
srelesaaeceisl “Colorines”, del contexto del centr Docentes y Equipo
CONTEXTO escolar, y de la propia institucion Directivo

Recogida de informacion escrita de  Profesorado de
OBSERVACION gue sucede en el aula durante Educacion Infantil
transcurso del programa. (Tutores)
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SELECCION DE
OBJETIVOS
PARA LA
INVESTIGACION

REVISION
BIBLIOGRAFICA

SELECCION DEL
DISENO DE
EVALUACION

ELECCION DE LOS
INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

ELABORACION Y
DISENO DE
ENTREVISTAS Y
CUESTIONARIOS

CUESTIONARIOS A
LAS FAMILIAS

ENTREVISTA AL
PROFESORADO

ANALISIS Y
VALORACION DE
LOS RESULTADOS.

RETROALIMENTAC
ION: PROPUESTAS
DE MEJORA

ELABORACION Y
ENVIO DE
INFORME FINAL
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Selecciébn de los objetivos que
pretenden conseguir con la evaluac
del programa.

Evaluadora Externa
y docentes

Revision tedrica acerca de la teoria
las IM para elaborar un
fundamentacion tedrica de
investigacion.

Elecciéon de un modelo de evaluacion, en
funcion de las caracteristicas del
programa y de la finalidad de la
evaluacion.

En funcion de la informacion quegyaluadora externa
deseamos recoger, y segun las personas

que van a aportar los datos, se

seleccionan los instrumentos de

evaluacion que se van a utilizar.

Acorde a los objetivos de investigacion,
y al modelo seleccionado se elabora un
borrador de ambos. Tras la aprobacion
de los expertos y una prueba piloto, se
elaboran los definitivos.

Envio de cuestionarios mixtos a

familia, acompafiados de una carta Evaluadora externa
presentacion. Se envian en papel, pc y Familias
alumnado.

Entrevistas estructuradas al profesore
fuera del horario lectivo, de forma or:
Se transcriben los datos que aporte
profesorado acerca de elementos
programa, satisfaccion y resultac
conseguidos.

Evaluadora externa
y Profesorado de
Educacion Infantil

Se realiza un analisis de tipo cualitati
y cuantitativo, con la informacion que
ha obtenido. Se elaboran |
conclusiones de la investigacion.

Evaluadora Externa

Con la informacion obtenida, se tom
decisiones para mejorar aquell
aspectos susceptibles de cambio
una aplicacién futura. Evaluadora Externa

. . . y Profesorado de
Se envia un informe a las familias y aEducacion Infantil

centro educativo, para dar a conocer los
resultados conseguidos a los implicados
en el mismo.

Tabla 11: Elaboracién Propia
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4.5. Muestra

Segun Bisquerra (2004:14&) muestra es un subconjunto de la poblacién que
se selecciona a través de alguna técnica de estudice debe ser representativa de la
misma.

En este trabajo se contara con la informacion agarpor las tres tutoras y la
profesora de apoyo de Educacién Infantil, y seaaval cuestionario a la totalidad de
las familias del alumnado matriculado. Es decimlgestra invitada para participar en el
cuestionario, han sido 61 familias y la muestrdigpante ha sido un total de 36, las
cuales nos han devuelto el cuestionario cumplingenta continuacién se muestra una
tabla de los participantes en el mismo, divididaadas:

Frecuencia] Porcentaje (%)
INFANTIL 3 6 16,7
INFANTIL 4 12 33,3
INFANTIL 5 18 50,0
Total 36 100,0

Tabla 12: Distribucion de la muestra de familias gudas

Algo que no debemos olvidar durante el desarroiadestra investigacion es
que estamos tratando con personas, y por ello trauastitud ha de ser coherente,
respetando los cédigos deontoldgicos de toda igaesdn educativa.

Bisquerra (2004:85)ndica que la investigacion es un aspecto sociqug por
tanto deben respetarse determinados codigos étttosnte todo el proceso de
investigacion, no se trata de prohibiciones, simold forma correcta de actuar por
parte del investigador

Durante nuestro estudio, en todo momento se pnacuespetar dicho cédigo,
tanto respecto a los participantes en la investigacomo durante el desarrollo del
trabajo y la difusion de los resultados.

Con respecto a los participantes en la investigaseé respetara la privacidad
del alumnado asi como de sus familias. Para eogarantizO y se mantuvo el
anonimato y la confidencialidad de los datos d@aotlo el proceso de evaluacion, lo
que ademas nos permiti0 obtener una mayor sincerdala informacion que nos
proporcionaron las familias en el cuestionario.mismo se informa a las familias,
mediante una carta de acompafiamiento en el cuastipracerca de la finalidad y
objeto del estudio.

En relacion con el desarrollo del trabajo y la siifin de los resultados, se han
tratado los datos obtenidos de forma meticulosartapdo informacion veraz y objetiva
de los resultados extraidos en nuestro trabajo.
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5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Par poder analizar la informacién que se han relcogn los cuestionarios y
entrevistas, hemos seguido una serie de pasosrdCalternandez sefialan (1995:59)
gue elproceso de analisis de datos tiene unas fases fmeadtalesindependientemente
del tipo de datos que se estan analizando.

* Revision y depuracion de los datos obtenidos dedifesentes instrumentos de
recogida de informacion, para eliminar posible®res y omisiones que puedan
presentar.

» Caodificacion de los datos. Para ello, se empleatigop8 numéricos en los
cuestionarios para facilitar la tabulacion. Poo dado, para proceder al analisis de
la informacion de tipo cualitativo se ha optado por analisis de contenidos,
partiendo de los comentarios que han realizadm tkos# profesores, como las
familias.

e Tabulacién de los datos: se presenta la informaeibrgraficos, diagramas de
sectores y de barras; asi como tablas para fadiétdase de interpretacion y
elaboracion de propuestas de mejora. La informa@oagida, de tipo cualitativo
y en las entrevistas, se presentd de forma deserigt se ha intercalado con
extractos textuales de los datos proporcionadofapatias y docentes.

Por otro lado, con los datos de la escala de w@toraque se ha incluido al
final del cuestionario y al terminar la entrevida, ha realizado un analisis descriptivo
univariado.

Con las respuestas a las preguntas de la entrgwstas preguntas de respuesta
abierta de los cuestionarios se ha procedido &aealn analisis de contenido de las
respuestas que familias y docentes habian apoRada.el analisis de la informacion de
los cuestionarios se realiza un analisis descdptiivariado, donde se recogen los
porcentajes de las respuestas. También se haad@len algunos casos, la prueba de
Chi-Cuadrado para comprobar el nivel de signifiGa@ntre algunas variables.

En base a los objetivos propuestos en la investigay al modelo CIPP de
evaluacion que hemos seleccionado, se presentaasio$ados a los que se ha llegado
tras el analisis.

5.1. Evaluacioén del contexto

En esta seccion se realizarda un andlisis de |lasteaisticas sociodemograficas
de las familias y datos del profesorado y del ceattucativo, las expectativas que las
familias tienen en cuanto a la educacion de sos,higcursos que poseen en su hogar y
actividades que realizan con ellos en el tiempodile.
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+ Datos del Centro Educativo

Para obtener informacion sobre IDsitos generales del centro educatise
realizd esta parte de la entrevista Unicamentes amlpulsoras del programa debido a
gue es informacién objetiva, por lo que no se @®rsi necesario consultar con el resto
de docentes. El centro educativo cuenta con 3asitpruna profesora de apoyo, y tiene
un total de 61 alumnos en el ciclo, divididos endarsos de 3,4 y 5 afos.

Entre los recursos existentes en las inmediacideésentro, se encuentran:
institutos de educacion secundaria, teatro, cemiér@alud, biblioteca y polideportivo
municipal dotado con piscina, asi como zonas vetdassendas. El centro educativo
cuenta con todo tipo de material propio de un d¢olggle la etapa infantil, destacar que
todas las aulas cuentan con Pizarra Digital Inteag ordenador con acceso a internet.

En los ultimos afios no se ha llevado a cabo eremrac educativo ningun
programa de innovacion, de caracteristicas sinsilargorograméColorines”. Se han
desarrollado programas destinados a todo el alumdeldcentro, tales como: Apertura
de Centros, Plan de lectura y escritura, Atencida diversidad, TIC, etc.; de forma
exclusiva para el ciclo de Educacion Infantil, seréalizado un programa de Educacion
Vial, en el que se realizan algunas actividade®aiea puntual.

El programa‘Colorines” se encuentra recogido en los diferentes documentos
del centro educativo: propuesta pedagogica, praageimes de aula , en la
Programacion General Anual (PGA), y se incluira lanMemoria Anual que se
elaborara a finales de este curso.

« Caracteristicas Sociodemograficas de las Familiasdad, estado civil, nivel
de estudios, situacion laboral, tipo de convivencia

De los participantes en el cuestionario, el numsranadredarticipantesha
sido mas elevado que el de padres, siendo los majes del 66,7% y 33,3%,
respectivamente. Ningun otro familiar ha respoadidlos cuestionariot.os sujetos
entrevistados son de origen espafiol, a excepcian garticipante, que es de Colombia.

PARENTESCO \

Frecuencia| Porcentaje (%)
PADRE 12 33,3
MADRE 24 66,7
Total 36 100,0

Tabla 13: Distribucién de la muestra por parentesecoel alumno
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En cuanto a le&Edac de las familiascomo se muestra en la grafic, los
porcentajes mas elevados se encuentran en eldltatg 26 a 45 afios (83,3%), siel
la mitad de la muestra personas entre 36 y 45 &wuglido de personas entre 46
afos (8,3%), existiendo también un 5,6% de persentas los 19 y 25 afiosel menor
porcentaje es en menores de 18 (2,¢

Distribucién por edad

ENTRE 46 Y 55 ANO:
ENTRE 26 Y 35 ANO:

MENOR DE 18 ANO! .
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,

Gréfica 7 Resultados descriptivos obtenidos de la varigbli

Respecto aNivel de Estudic se presentan porcentajes idénticos (33,3%
personas que poseen estudios de Formacion Pradksiodniversitarios, un 19,4¢
afirma que tiene estudios Primarios y un 13,9% estaposesion del titulo «
Bachillerato. Ninguno de los entrevistados ha ifestadono tener estudios. El grafic
8 ilustra los niveles educativos que poseen las passencuestade

Distribucion por nivel de estudio:

40,0 33,3% 33,3%
30,0 9
200 19 4% 13 9%
10,0
0,0 -
PRIMARIOS BACHILLERATO UNIVERSITARIOS

Grafica 8 Distribucion de la muestra (familias) por nivel estudio

En cuanto a I&ituacion Laboral Actui los datos indican que la grimayoria
de personas tienen un trabajo remune (70%), por el contrariayn 8% declara est:
en paro, de los cuales la mitad estan cobrandam d@iga de prestacion y la otra mit
no disponen de ninguna ayuda econdmica. Un 14%sddsujetos realiza aln tipo de
trabajo no remunerado. La Grafic representa los datos obtenidos.

Como puede observarse, la mayoria de las famikaern unas condicion
economicas adecuadas, si tenemos en cuenta leiGitude crisis economica del pe
ya que segln aslios realizados en barémetro CIS (2014 donde la gran mayor
de familias considera que tiene una situacion eoicedmala o muy mal

% Centro de Investigaciones Sociolégicas (CIS). Batéonde marzo de 201
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Situacion Laboral
uTRABAJO
REMUNERADO

= TRABAJO NO
REMUNERADO

EN PARO (sin
ayudas)

®EN PARO (con
ayudas)

Gréfica ¢ Situacion laboral de las personas encuestadas

En lo que respecta Estado Civilde los encuestados. Corse puede apreci
en la tabla 14la mayoria de los participantes se encuentramdoas(69,4%). Con L
porcentaje idéntico de 8,3% se representan losdastae solteria, separacion

divorcio. Los porcentajes menos elevadospersonas viudas y en pareja de hecho,
un 2,8% respectivamente.

Frecuencia| Porcentaje (%)
CASADO/A 25 69,4
SOLTERO/A 3 8,3
SEPARADO/A 3 8,3
DIVORCIADO/A 3 8,3
VIUDO/A 1 2,8
PAREJA DE HECH( 1 2,8

Tabla 14 Estado civil de las familias encuestadas

Con respecto a l&ipologia Familia,, la mayoria (75%) del alumnado vive ¢
su padre y su madre, seguida de aquellos que gw@kncon su madre (16,7%). |
porcentaje igual han obtenido aquellos nifios quervisolo con su padre, nen la
custodia compartida o estan en otra situacionetiterde las m«cionadas (2,8%). En

Gréfica 10se aprecian las diversas modalidades de conviveteidas person:
encuestadas.

Tipo de convivencia

2,8% 9

Z?‘ EVIVE CON

PADRE Y
MADRE

® VIVE CON
PADRE

16,7% .

4VIVE CON
MADRE

2,8%

Gréfica 10 Resultados descriptivos obtenidos de la variTipdogia Familiar
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En relacion a laProfesiénde las familias, existe una tipologia muy variada.
Entre los trabajos que mas se repiten son: Admagisin, Dependiente y Maestro.
Existe un porcentaje de un 13,8 % de personas guesponden a la pregunta, que se
puede justificar de modo que de ellos, el 11,1%asprellos que se encuentran en paro
0 con un trabajo no remunerado.

Como conclusion final de este apartado, sefalar lgumayor parte de las
personas encuestadas son madres (66,7%) de natadnalkpanola, casadas y con
estudios superiores (Formacion Profesional o Unitatos), con una edad
comprendida entre 36 y 45 afos, que tienen unjtrabanunerado. En general, son
familias biparentales y con un unico hijo (47,2%).

+ Datos del Profesorado

El Profesoradode Educacion Infantili que ha realizado las enttagisson
mujeres en su totalidad, con una edad comprenditta 86 y 55 afios. Todas ellas
poseen estudios propios de Magisterio, una de all@sas posee una titulaciéon en
Pedagogia y otra en un Master que completa sugsli@stuLas cuatro docentes
entrevistadas son funcionarias de caracter fijoeéncentro, y que poseen una
experiencia profesional en la etapa de Educacitantih que oscila de 11 a 25 afos,
siendo la mas predominante entre 16 y 20 afos fod® las maestras del centro
educativo.

Con respecto a la&ormacion del Profesoradoen el centro educativo, la
Formacion Permanente del profesorado se lleva@aataves del CPR de la localidad,
mediante grupos de trabajo.

Aunque 3/4 de las docentes entrevistadas, indioanyg conocian la Teoria de
las Inteligencias Multiples antes de implantar reigpama en el centro educativo, todas
ellas afirman que han recibido formacion previa ddsarrollo del programa
“Colorines”, de una persona experta en las inteligencias redtip nivel nacional.
Entre los aspectos que destacan sobre lo que mandigo, se sefialan los siguientes
comentarios:

“Nos explicaron qué son las Inteligencias Multiplpsro todo informacion muy\
tedrica que nos ha aportado poco para llevar afdaghica” (Maestra 3)

“Cémo trabajar un mismo contenido, trabajando todias Inteligencias
Multiples” (Maestra 1)

“Estrategias y pautas especificas para trabajar lateligencias Multiples en el
aula” (Maestra 2)

& )
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Como podemos comprobar, la formacion recibida da $indamentalmente
tedrica, tan solo 1/4 maestras afirma que les mmef@ado pautas especificas para
trabajar en base a las inteligencias multiples.

Se pregunta a las maestras entrevistadas acerc@dnde surge la idea de
comenzar a disefar el programa, las respuestasid@isimilares por todas ellas. Dos
de las docentes acuden a un curso de formaciore dabrinteligencias multiples y
deciden trasladarlo al centro educativo en el galeajan, el ciclo acepta la propuesta
para comenzar a desarrollarlo el curso siguie®@3/2014). Algunas de las razones
gue han aportado las impulsoras del programa klan si

ﬂPensamos que podria ser bueno para atender avardidad de alumnado q@
existe en nuestro centro, con caracteristicas neigrogéneas(Maestra
1)

“Consideramos que podia ser util para llegar a tal@lumnado con sus
diferentes niveles de aprendizaje, ya que la mébgd permite mucha

k flexibilidad” (Maestra 2 /

Una de las docentes en este apartado sefiala safdisnidad con la aplicacion
del programa, debido a que indica ¢dNe se han parado a pensar si esta metodologia es
positiva para nuestro alumnado, simplemente legistado la forma de trabajo’De estas
palabras se desprende que no ha existido una metquevia de las necesidades del
centro educativo y del alumnado, para el que estgrgama ha sido disefiado. Y asi lo
afirman todas las maestras entrevistadas, coniolm@ue no se han localizado las
necesidades con antelacion.

« Expectativas de futuro de las familias respecto ais hijos

Se preguntd a las familias qué desean para gssdn el futuro, asi como el
trabajo que les gustaria que tuvieran. Este apartiade una clara relacion con las
inteligencias multiples, ya que cada trabajo eslt&cronado con un tipo de inteligencia
de las incluidas en el prograrf@olorines”.

Para el analisis de aquello que las famibasean para el futuro de los hijose
procedié a una categorizacion de variables, ahrsat de una pregunta abierta del
cuestionario. En funcion de las respuestas que daedtacan las familias, hemos
establecido unas categorias (formacion, trabajogd saaspectos emocionales). Uno de
los encuestados no responde a la pregunta, y etemia deja abierta su respuesta
sefalanddClaramente lo mejor” A continuacion se detalla la informacion con akgin
de las respuestas textuales que han aportadantagk:
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ﬂormacic’)n: “Buena preparacion académica”, “Buena educacic’)n”,Q‘Ue\
estudie”, “Educacion de Calidad”, “Tener recursosamm que estudie”,
“Formacion para tener un buen trabajo”.
Trabajo: un 15% de los encuestados sefidaen trabajo” y una de ellas,
“Estabilidad laboral”. En cuanto a la categoi$alud, un 12 % de los encuestado
sefalan como respuesgalud”.
Aspectos emocionalesentre las respuestas se sefidlBaena autoestima”,

k“Felicidad”, “Que sea buena persona’. /

U

En cuanto alTrabajo que Desean para sus Hijda mayoria de respuestas
corresponden al apartad®tros”, seguido de la opciériCientifico, ingeniero o
matematico”.

En el apartado “otros”, algunas de familias en@adss deja esta decision para
sus hijos sefalandt&l que le guste”, “Con el que sea feliz” y “Es slecision”. Otras
familias, afirman que les gustaria que sus hijosbaien en un futuro en:
“Administracion”, “Médico”, “Abogados” y “Juez”.

En relacion a esto, es preciso sefialar que en@grasos, el trabajo que desean
para sus hijos puede estar influenciado por sucigosilaboral. Con ello puede
deducirse que estas personas se encuentran sasfec su puesto de trabajo, y esto
condiciona su afirmacion. Las personas que harcaddi que desean que sus hijos
tengan su mismo puesto de trabajo, son: abogadestraay administracion. Destacar
por ultimo, que resulta significativo que ningurealds familias ha marcado dos de las
opciones de trabajo, como se puede apreciar easaftados.

Se ha preguntado a las docentes, Exgectativagonsideraban que las familias
tenian respecto a la educacion de sus hijos eretegia, los comentarios se incluyen de
forma textual a continuacion.

“Muy centrados en los conocimientos que tienen adguirir, no dan\
importancia a los habitos, que son fundamentatessta etapa’(Maestra
1)

“Dan importancia a la etapa como base para la etajgaPrimaria, pero creo que
no comprenden la finalidad, Gnicamente se preocugara lectura y la
escritura” (Maestra 3)

“Les preocupa mucho que vayan con retraso en alginea, respecto al resto”

(Maestra 2)
- /
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Por otro lado, ldmplicacion de la familizen el centro, desde el punto de vista
de las maestras parece muy positiva, ya que lasocs@fialan que los padres apoyan
este tipo de iniciativas, como el programa basaudase inteligencias mdultiples; y
ademas apuntan que la participacion en actividadesuales que se proponen en el
aula es muy buena. Este es un aspecto destacattjagp/a se ha sefialado en apartados
anteriores que la participacion de las familiasapamenzar a desarrollar un programa
basado en las inteligencias multiples es esenad$émas cuentan con su apoyo
incondicional, lo que resulta éptimo para su dedlaxr

* Recursos que poseen las familias

Con respecto a loRecursos Culturales y Educativqae las familias tienen en
el hogar para sus hijos, que pueden influir endiacepcion que tienen acerca de la
educaciéon y en las expectativas que tienen comrsoation. Las respuestas han sido
variadas, pero la gran mayoria de la muestra (97&®%ma tener libros y cuentos,
seguido de juguetes tradicionales (94,4%), mat@aah dibujar y colorear (91,7%),
ordenador con acceso a internet (88,9%), y pyztempecabezas (80,6%).

Del mismo modo, los recursos que las familias mdrarssefialado que poseen
en su hogar, sohablet(41,7%), este porcentaje tan bajo puede debdeseata edad
del alumnado, seguido de Enciclopedias y matenfarinativo (47,2%), esto puede
justificarse debido a que un porcentaje muy eleattima tener ordenador con acceso
a internet, por lo que pueden consultar aquelloaqusideren sin necesitar material en
formato libro. También un menor nimero de famikafialan que sus hijos poseen
videoconsola (52,8%), y en torno al 60% se sit@anuegos de mesa, de construccion
y material musical infantil.

» Actividades que realiza el alumnado

Se realiza el andlisis de las actividades que whm@hdo realiza fuera del
contexto educativo, tanto con su familia como ge &xtraescolar. La importancia de
este apartado es la relacidon que existe entrectasdades que realizan los nifios fuera
del colegio, con las tareas que se realizan enl&lesn base a las inteligencias multiples.
Sobre todo en aquellas areas en las que el alunpsstte destacar, que puede estar
influenciado porque esta habituado a realizartgstede actividades.

Respecto a laActividades que las familias realizan con sus hgassu tiempo
libre, el porcentaje mas elevado se ha obtenido ersfaestdSalir al parque a jugar
con sus amigos’(97,2%), seguido d&luegos en el hogar'y “Leer cuentos”,con un
porcentaje del 75% en ambos casos. Un porcentéjeiéd se han obtenido de las
siguientes actividadesHacer puzles y rompecabezas”, “Salidas a la natema” y
“Ver la television”, con un porcentaje de 66,7% en cada una de ellas.
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Por el contrario, las actividades que las familiesos realizan con sus hijos es
“Visitar la biblioteca” (44,4%) “Jugar a la consola” y “Actividades culturales’gon
un 25% respectivamente. Un porcentaje minoritaB@% de los encuestados) ha
seleccionado la respuesfatros”, las cualesstan referidas todas ellas a actividades
deportivas.

En relacion a lag\ctividades Extraescolargse las familias encuestadas como
puede comprobarse en la tabla 14, un 75% manifidistear a sus hijos a algun tipo de
actividad, fuera o dentro del centro educativaptieea un 25% que no lleva a sus hijos a
ningun tipo de actividad. De aquellos que afirmae qus hijos si realizan actividades
fuera de la escuela, las que ha tenido un poreentdg elevado has sidlactividades
deportivas” (35%), seguida délnglés” (28%), “Baile” y “Pintura” , que se han
seflalado con unos porcentajes de 11,7% y 10%, atesppeente . Resulta relevante
destacar que ninguno de los hijos, de los proge&sitencuestados, realiza actividades
de“Informatica” , ni tampoco han sefialado que acudan a clas&3teidioma” .

ACTIVIDADES EXTRAESTRAESCOLARES

Respuestas Porcentaje de
Porcentaje casos (%)
N (%)

ingles 17 28,3% 63,0%
musica y/o tocar instrumentos 4 6,7% 14,8%
deportivas 21 35,0% 77,8%
baile 7 11,7% 25,9%
teatro 4 6,7% 14,8%
pintura 6 10,0% 22,2%
ajedrez 1 1,7% 3,7%
Total 60 100,0%

Tabla 15: Tipologia de actividades extraescolauesrgaliza el alumnado

5.2. Evaluacién de entraddInput)

En este apartado, se analizara, por un lado, @lcooiento que la familia tiene
del programa‘Colorines” y del centro educativo, en general. Y por otroojase
realizara un andlisis relacionando algunas vamalkles como: la influencia de los
estudios que poseen las familias con la importaquéaconceden a los diferentes tipos
de inteligencia, y el concepto que poseen de g@ptias Multiples, en coherencia con
la informacién que afirman haber tenido del certgcolar.

e Conocimiento de las familias respecto al program&olorines”

Es importante, como se ha sefialado en varias oessidel trabajo, la
repercusion que tiene la familia en el centro etiuezgara llevar a cabo un programa
de estas caracteristicas, asi como una participaci@omunicacion asidua con el
profesorado. En relacion al conocimiento del progr&olorines”, la gran mayoria de
familias (91,7%) afirman que si conocen el prograneate a un 8,3% que alega que no
tiene conocimiento del mismo.
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De igual modo, un 88,9% de las familias encuestafiasa que el profesorado
si le halnformado sobre el programgpla metodologia al comienzo del misthagor el
contrario un 11,1% no considera que las profederksyan comunicado la existencia
del programa. La perspectiva de las docentes esafjwemienzo del curso se ha
informado a la totalidad de las familias acercapidegrama, y de la forma de trabajo en
base a las inteligencias multiples, ya que lasrouptofesoras asi lo afirma. Asi
destacan las siguientes formas en las que se lparpir@nado dicha informacion, en
palabras de algunas de ellas:

Klnformacién colectiva: “Hemos realizado entrevistas colectivas al comienzo
del curso en cada aula(Maestra 2 y 3) YA lo largo del curso se ha
proporcionado informacion escrita, para aspectomtpales del programa”
(Maestra 1)

Informacion Individual: “Se ha informado de forma particular a las familias
en las tutorias individuales que se han realizadonde se les indico la
evolucion de su hijo y algunos detalles acercapdejrama”. (Maestra 2 y 3)

Es importante resaltar que la totalidad de las lfasnafirma que conocen de
forma integra los contenidos, unidades didacticéasmas que se van a trabajar en el
aula, previamente al comienzo de los mismos.

Las profesoras de Educacion Infantil, considerabates del comienzo del
programa que las familias de los estudiantes #aener una buena acogida del
programa. Y lo han podido comprobar por algunosesaarios que les hicieron acerca
del programé&Colorines”, antes de su comienzo. Se citan a continuaciémasgde los
comentarios que las familias del alumnado les tuniea las maestras acerca del
desarrollo del programa:

mgue sean felices y lo pasen bien en el colegio,gwima de todas las cosas

Creo que no les importa demasiado el contenidgpdejrama” (Maestra
1)

“Creo que ninguna, les gusto la forma de trabajgue los nifios les cuenten
todo lo que van aprendiendo en el au(®aestra 4).

“Pienso que las familias creian que los nifios ilzaser mas inteligentes tras la
aplicacion del programa. Solo les importa que separctho” (Maestra 1).

“Pienso que les gustd desde el comienzo porqueealdor de la teoria de las
inteligencias multiples fue Premio Principe de Asi} y solo por eso ya
lo consideran bueno y prestigios@aestra 2).

& )

% Tabla: Resultados de conocimiento del Programaribels e informacion recibida por el profesorado.
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» Caracteristicas del centro para el desarrollo del pgrama

En cuanto a laAdecuacion las Instalacione¢dependencias y espacios
exteriores) yCondiciones del Auléespacio, iluminacion, ventilacion, etc.) que el
centro educativo para comenzar a desarrollar girpnoa“Colorines”, se mostraran los
datos aportados por las familias y las docentes.

Como se puede comprobar en la Tabla 16, la maywisidera que las
instalaciones si son aptas para desarrollar unrgray basado en las inteligencias
multiples en un porcentaje del 86,1%, por el coitraun 8,3% afirma que las
instalaciones no son apropiadas. Un pequefo pajeet¢ familias (5,6%) indica que
no lo sabe, esto puede ser debido al desconocionigdet las caracteristicas del
programa, o bien, que no conoce de forma minuctbsaolegio y no puede dar su
opinion. La valoracion que las maestras realizahad instalaciones para el desarrollo
del programa es adecuada, afirmando todas ellasagte las dependencias del centro
como las caracteristicas de las diferentes aurabsenas.

ADECUACION INSTALACIONES

Porcentaje (%)
No 8,3
No sé 5,6
Si 86,1
Total 100,0

Tabla 16: Resultados de la adecuacion del cerdelgs aulas al prograrf@olorines”,
aportada por las familias del alumnado

Respecto a lofkecursoscon los que el centro contaba antes de comenzar a
desarrollar el programa, destacar que todo el poofelo entrevistado coincide en
sefialar que no se ha necesitado ningun tipo detagpgbr econdmica para la
implantacion del programa. Por el contrario, to@#las indican que lofRRecursos
Humanogde los que disponen no son adecuados para lleayaun programa de estas
caracteristicas, ya que necesitarian mas horaspodgo aen el aula. Este tipo de
aprendizaje, como se ha sefalado en apartadosioeggerexige una educacion
individualizada, por esta razon las docentes podmanifestar que serian necesarios
MAas recursos humanos para realizar el programariaha fexitosa.

En relacion a losRecursos Materiales2/4 maestras sefialan que no son
adecuados para poder trabajar con las inteligenuigtiples, sin embargo las otras dos
maestras consideran que los recursos que posented para comenzar a desarrollar el
programa si son adecuados y permiten el trabajoddes las inteligencias multiples en
el aula. Aquellas que sefalan que no son adecugdstfican su respuesta afirmando
lo siguiente:

K‘EI material deberia estar mas actualizado y adajua la vida cotidiana de Io\s
nifos, asimismo no preocuparse tanto de el matérl@ y tener otro tipo de
recursos en el aula’(Maestra 3)

“Se deberian renovar algunos materiales que se emican deteriorados y
anticuados, tales como: juegos, puzles, liborogMéaestra 1) )

-
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En lo que respecta a l@rganizacion Estructural y TemporaB/4 de las
profesoras entrevistadas sefialan que han tenidongdédicar ciertos aspectos en la
organizacioén fisica del aula para poder comenzaalmjar en base a las inteligencias
multiples, sefialando lo siguiente:

/Organizacién espacial “El espacio deberia ser mas amplio, ya que con Ios\
rincones que tienen que trabajar para cada tipardeligencia, el espacio queda
muy reducido para facilitar el movimiento dentrd dela” (Maestra 1)

Organizacion temporal: “Pienso que los horarios de apoyo en el aula no son
adecuados para poder trabajar con esta metodoladghgeriamos haberlos
planificado mejor, ya que un dia tenemos 3 horaapi®/o y otro dia ninguna

Qora” (Maestra 3 J

+ Planificacion de Actividades

En referencia a lagctividades parece que no ha existido una coordinacién
previa para el disefio de la planificacion de lasnmais, ya que cada una de las
profesoras del programa ha sefialado que se hasradimbde forma individual.

Es importante que el alumnado realice actividades kas que se sienta
motivado, y por ello, preguntamos a los docentdsabian partido de las actividades
gue les resultan mas motivadoras a los nifios d#ase, en funcién del conocimiento
gue tienen de los mismos. Asi las docentes hanlaskfaue las actividades mas
motivadoras par los nifios son:

“Las que tienen que explorar y manipular, y las geeemplea la intriga (hag
magia, mezclas, objetos que flotan y se hunder); @#taestra 3)

“Las que se realizan en forma de juego o investiyacya que ellos se sienten mas
participes de su aprendizaje y estan mas actiydestra 2).

“Las actividades psicomotrices y musicales les €iaBman y les crean muchas
ganas de aprender cosas nuevas. Pero en general, glze exigen mucha
Qarticioaoic’)n de ellc’ (Maestra 1) /

Un aspecto que es imprescindible en una metodobagiada en las inteligencias
multiples, es realizar unavaluacionde aquellas areas en las que el alumno tiene mas
limitaciones y en las que destaca, para poder ealactividades individualizadas para
cada estudiante. En las entrevistas realizadasid® gpmprobar cdmo ninguna de las
docentes habia realizado esta evaluacion previas ate comenzar con el programa.
Esto es una cuestion bastante controvertida, debgiee resulta imposible comenzar un
programa de estas caracteristicas sin saber ldepfuertes y débiles de cada nifio en
cada tipo de inteligencia, ya que es la base fuedtahde la teoria de las inteligencias
multiples.
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* Importancia que se da a cada tipo de inteligencia

La Importanciaque conceden familias y profesoras acerca departancia de
trabajar caddipo de Inteligencian Educacion Infantil, se muestran a continuacion.

Para el disefio de la pregunta a las familias, imcds elementos clave de cada
inteligencia, al tener en cuenta que algunas famitiodrian no conocer la forma de
trabajo de cada modelo de inteligencia. Por egi@nraen la Tabla 17 se puede apreciar
la relacion entre las inteligencias y las areagptendizaje.

IMPORTANCIA QUE DAN A CADA TIPO DE
INTELIGENCIA (Familias)

Respuestas
N Porcentaje

Lengua y literatura Linguistica 19 29,7%
Mateméticas, numeros yLdgico-
l6gica Matemética 20 31,3%
Psicomotricidad y Corporal-
expresion corporal cinestésica 10 15,6%
Naturaleza Naturalista 1 1,6%
Emociones y relaciones| Intrapersonal €

interpersonal 14 21,9%
Musica Musical 0 0,0%
A_spectos espacialesy |Viso-espacial 0 0.0%
visuales
Total 64 100,0%

Tabla 17: Importancia de cada tipo de inteligersagelacion con las areas de aprendizaje

Las respuestas de las familias han sido variadesjug se puede observar que
algunos tipos de inteligencia sobresalen respectesto, como son: la inteligencia
Légico-Matematica (31,3%), Linglistica (29,7%) rapersonal e Intrapersonal (21,9%)
y Psicomotricidad y Expresion Corporal (15,6%).

La intencion de la pregunta era averiguar si lodrgm y madres habian
comprendido la metodologia de trabajo a partir ag ihteligencias multiples, para
comprobar la consideracion que tiene para elloa ta@d. Ya se ha indicado en varias
ocasiones, que uno de los motivos de trabajar s@ ®das inteligencias multiples, era
partir del potencial de cada estudiante para taal®jresto de areas en las que poseen
mas limitaciones, y también se ha sefialado quevensds sistemas educativos solo se
dota de importancia al trabajo de lengua y mateasiti

Con los resultados obtenidos, se puede consideradas familias siguen esa
tendencia, ya que los porcentajes mas elevadosarseolbtenido en la inteligencia
linglistica seguida de la inteligencia l6gico- madéica como se puede apreciar en la
Grafica 11. Por el contrario, ninguna de las faamilha considerado importante trabajar
el area Musical, ni visoespacial.
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Destacar, por ultimo, que en el trabbasado en las inteligencias multiples
considera igual de importante el trabajo de todasareas de aprendizaje, por lo
parece que los resultados muestran que las famiidnan comprendido ese aspe

|

Importancia de cada tipo de inteligenci 1. Lingtiistice

29,7% 31.3% 2-1.Ldgico-Matematica
3- I.Corpora-Cinestésica
4-].Naturalisti
5-.Emociona
6-1.Musical

O'O‘% 0'0,% 7-1.Viso-espacic
1 2 3 4 5 6 7

Grafica 11: importancia que las familic conceden a cada tipo de intelige!

Las profesoras también aportan informacién aceecka importancia de traba
delos distintos tipos de inteligencia en el aula wiartil, los resultados obtenidos
sido muy similares. Todas las inteligencias handdg una puntuacion media de 3,7!
excepcion de la Inteligencia Emocional que parege gs la mas valorada pol
profesorado del ciclo, con un porcentaje maximd debre 4, por lo que se deduce
las docentes dan mucha importancia a las emocjoredaciones en esta etapa, fren
las familias que consideran que la inteligencia mgmrtante es la I6co-matematica.
Los resultados aportados por las psoras se muestran en la Tabla 18.

VALORACION DE LOS TIPOS DE INTELIGENCIA

L'N$U'S ,\'ﬁ% VISOESPACIA | NATURALIST | EMOCIO | PSICOMC | MUSIC

N[ Valido 4 4 4 4 4 4 4
Perd. 0 0 0 0 0 0 0
Media 3.75 37t 3.75 3.75 4,00 375 3,75
Mediana 4.00 .00 4.00 4.00 4,00 400 4,00
Moda 4.00 .00 4.00 4.00 4,00 400 4,00
Desviac 5000 500( 5000 5000 10000 5000 5000
Minimo 3.00 3.00 3.00 3.00 4,00 3.00] 3,00
Maximo 4,00 4,00 4,00 4,00 4,00 400 4,00

Tabla 18:Valoracion de la importancia que el profesorada dada tipo de Inteligent

* Grado de informaciénde las familias sobre el concepto dé

En el cuestionario, se interrogd a las familiasapaomprobar si el cent
educativo o el profesorado le proporcionaron infacidn al comienzo del curso sol
el programa‘Colorines” y sobre la metodologia de trabajo. De esas persgne
respondieron qu&si” les informaron (88,9%), se considero relevante censi habial
comprendido adecuadamente el concepto de intelyemaltiple, o si por el contrarit
la informacion que habiamcibido del profesorado acerca de la forma deajoatte las
inteligencias multiples no habia sido adecu

62



Beatriz Menéndez Gonzé

Se preguntd a los padres y mac‘Qué significaba para ellos trabajar en ba
a las Inteligencias Mdultiples"donde tenian que marcar la resgiaegue estinran mas
adecuada. En la Tabla ,18e muestran las respuestas que han aportadanaisas
acerca del concepto de Inteligencia Mdalti)

RESPUESTAS AL CONCEPTO DE IM DE LAS FAMILIAS

Conseguir que los nifios sean mas intelige 15,6 %
Trabajar desde diferentes areas el mismo cont 15,6%
Partir de los potenciales de cada nifio, para taakb@g aspectos en los g 37 5%
tienen mas dificultades ’
Desarrollar en el nifio todas las inteligencias ishmo tiemp: 21,8%
No tiene ningursignificado especi 3,1%
No responde a la pregunta 6,4%

Tabla 19 Concepto de Inteligencia Multiple que tienenftasilias
* Relacion entre el nivel de estudios y el tipo detgligencia

En este apartado se va a valorar la relacion eatiables a través de tablas
contingencias comunes, que hay entre el nivel dedies de las familias y |
importancia que dan a cada tipo de inteligerSe ha realizado una relacion entre
variables” Nivel de estudi’ y “ Tipo de inteligencia que consideran importe’ a
través de tablas de contingencia, mediante la pr@t-cuadrado, con la que hemr
obtenido un valor de p=0.429 para la inteligendmgdistica y p= 0,131 para
inteligencia logicomatematica, se considera que el nivel de signiNicktd es 0,05, pc
lo que al ser un valor mas elevado se considenaablas independiente

Como se puede observar en lrafica 12,las personas que conceden 1
importancia a ldnteligencia linglistica son aquellos que poseen estudios supet
(universitarios o formacion profesional). Sin engwmar en lalnteligencia Loégic-
matematica los resultados son mas variados, los porcenta@s elevados se h
conseguido en padres que poseen €0s primarios y universitarios.

Estudios frente I.Linguistica e I.Légicc-Matematica

®|M Ldgico-
Matematica ¢

M Linguistica s

o N B O

PRIMARIOS FP MEDIC BACHILLERATO UNIVERSITARIOS

Grafica 12 Relacion que existe entre el nivel de estuditaslyLogicc-Matematica y
LingUlistica
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Respecto a ldnteligencia Corporal-Cinestési¢ason las personas que poseen
estudios universitarios las que consideran quengmrtante trabajar esta area en
Educacion Infantil. Esta concepcidén de las families significativa, debido a que
probablemente las personas con estudios mas agsocen la importancia que tiene
la expresidn corporal y el conocimiento del cuezpda etapa de Educacion Infantil.

Por dltimo, resulta significativo destacar que f[@ysonas con estudios de
Formacion Profesional las que dotan de mas impagam lalnteligencia Emocional
(Interpersonal e Intrapersonal). Las personas stud®s universitarios no parecen dar
importancia a las emociones y relaciones persou@dgs nifios en esta etapa, pone en
controversia los resultados anteriores, en los lgaefamilias parecian conocer la
importancia de la expresion corporal, ya que esésgindible que en esta etapa se
trabajen las emociones con los nifios para que puedastruir su autoestima y
autoconcepto, imprescindible para su futuro.

5.3. Evaluacion del Proceso

Dentro de este apartado se han evaluado algunestasmue corresponden al
desarrollo del programé&Colorines”, tales como: recursos empleados, actividades
realizadas, metodologia que se ha llevado a cahplicacion del profesorado,
informacion recibida durante la puesta en marchb ndiemo y motivacion del
alumnado.

» Recursos, Actividades y Contenidos.

Con respecto a loRecursos y Materialexomo puede apreciarse en la gréfica
13 que se han utilizado durante el desarrollo del g, la mayoria de familias (92%)
a sefialan que Si son adecuados a las caracterigtamntexto del alumnado, solo un
8% no lo considera adecuado.

Las profesoras, igualmente coinciden en sefialaastogllas que han sido
adecuados y que ademas se han adaptado a lagdatiaes de los estudiantes.

Porcentajes similares se obtienen cuando se mega las familias si
consideran que los Recursos que ha selecciongotofesorado favorece el desarrollo
de todas las inteligencian los estudiantes. Aquellas personas que no ceerios
recursos se hayan seleccionado de forma adecu&@a ¢8inciden en sefalar que el
profesorado no ha utilizado los medios necesarara pgue todas las inteligencias
puedan potenciarse de la misma forma en aula.
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Recursos apropiados para el desarrollo de
programa

8%

®1 No son adecuad

B2 sjson adecuad

Grafica 13 Resultados de la adecuacién de los recursogm@haldo, y si favorecen
desarrollo de todas las inteligencias en el alulo.

En relacion a losecursos, las maestras indican que se han empégdoos
recursos especificos para motivar a los nifios, admd comuan han utilizado a
mascota (Nico), distintos cuentos para introduattactema y juegos. Ademas comer
otros aspectos que se hanuido de forma particular en cada aula:

én el aula déa maestra: “Creatividad a la hora de presentar los contenid \

La profesora de apoyo ha emple (Maestra 4)Actividades de descubrimiento
la PDI, asi como cancione

En el aula déa maestra: “Hemos trabajado mucho con el ordenador, ya que
actividades que se planteaban les resultaban nmamadtivas, y prestabe
mucha atencion”

En el ala de la maestra : “En algunas actividades les plantee enigmas, em&
de problema para que lo resieran, aprendiendo a solucionar problem

\ Este tipo de actividades les resultaba muy inquitet: /

Sobre losContenido, las cuatro maestras entrevistadas sefalan quers
presentado de distintas formas, para adaptarse @atacteristicas irviduales de los
nifos, y que de esta forma todos pudieran acceldsranocimientos

La forma dePresentacion de los conteni, también ha sido una de |
preguntagjue se ha formulado a las famili Como sguede observar en la Graficg,
la gran mayoria considera que el profesorado Si (75%) hdicexlo los temas c
distintas formaal alumnad, desde los distintos tipos de inteligencia, estadbs en [
Teoria de las Inteligencias Mdltiples. Un pequedcentaje (5,6%) no esta de acue
en elmodo que los docentes los han presentado, y ur®6laffma que no sab
Aquellas familias que han respondido que no satepuede explicar por dos motiv
porque no conocen el programa ni la metodologiatrdleajo o porque no est
interesados en coner cOmo se presentan los contenidos en el
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Presentacién de los contenidc

16,7%

5,6%
e ]
No No sé Si

Grafica 14 Forma de presentacion de los contenidos por dattgrofesorad

De igual forma, las docentes sefialan en su tothlige lasActividade se han
adaptado a las particularidades del alumnado,msbaego no todas consideran que
sido variadas a lo largo del curso. Asi, entremdglcomentarios que aport:

ﬂNo han sido muydiferentes a cémo las haciamos antes de comenz\
programa” (Maestra 1)

“Quizas podriamos haberlas variado mas, ya que tesultado muy repetitivas ¢
cada tema’(Maestra3)

“Teniamos que haber realizado mas actividades #estigacion y resolucion ¢
Qroblemas’. (Maestra 2 J

Una de las docentes valora de forma positiva ldividades, en relacion
programa de inteligencias multiples ya que segitmafle permite mucha flexibilidas
y le ha permitido que sean mas variadas y atracpasa los estudiante

+ Profesorado

Se va a analizar en esta seccién la informacioni@gidocentes han aportac
las familias durante el desarrollo del programa ymplicacion que han tenido con
mismo desde su punto de vi

En relacién a lanformacion que las familias han recibido del psdeadc, casi
la totalidad indican que se encuentran satisfeadtws a misma. Respecto a
informacion del proceso, todas las familias afirmae la informacion recibida sobre
evolucion de sus hijos ha sido apropiada, sin egthamna de las familias parece
estar de acuerdo con la informacion que los dosele® hn aportado del proce:
seguido en el prograni€olorines”. Las cuatro maestras confirman que durante to
proceso de desarrollo del progra“Colorines” se ha ido informando a las famili
sobre la forma de trabajo y los contenidos queasedo trabéando a lo largo del curs
Asimismo valoran de forma muy positiva la particiga que los padres han tenido
las actividades que se ha solicitado su partiofpacy aportan unas explicaciones, (
se han recogido de forma textL
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“Han participado en todas las actividades que lesnos propuesto, tanto ;@
realizar en el aula o en el centro como en el aylsfaestra 2)

“Siempre son las mismas familias las que participam estas actividades,
algunas de ellas nunca participatifMaestra 3)

“Han participado en las salidas que hemos realiz&oel entorno préximo y en
la preparacion de diferentes materiales para lasstiais que se han

\ celebrado”(Maestra 1) j

La Implicacién del profesoradaes otro de los aspectos que se deseaban valorar,
ya que de esta forma se puede conocer la visiornagufamilias tienen acerca de su
trabajo y de cdmo se han comprometido con el dakadel programdColorines”.
Para este aspecto, hemos estimado oportuno reahzarelaciéon entre dos variables,
por ello, hemos seleccionado los resultados oltered el apartado anterior en relacion
al “conocimiento que la familia tenia del profesoraddl motivo de seleccionar esta
pregunta, es para que los datos puedan ser masaddsc ya que si no conocen al
profesorado, se tiene en cuenta que tampoco puediemar objetivamente la forma en
la que se han comprometido con el programa. Esafuedtal por ello, valorar el grado
de conocimiento que tienen del centro escolargtation a las personas que imparten
clase a sus hijos.

Los resultados obtenidos se muestran en la Tablde?lds familias que parecen
tener un conocimiento profundo del centro educatix que han afirmado que Si
conocen al profesorado vy a los especialistas,hgqmesido 31 familias, 22 de ellos
indican que los docentes se han implicado por igaed el desarrollo del programa.

IMPLICACION DEL
PROFESORADO Total
No No sé Si
CONOCIMIENTO | Si, conozco al tutor/a y a los 1 8 22 31
DE LOS especialistas
FREIAEERINES Solo conozco al tutor/a 1 1 3 5
Total 2 9 25 36
Prueba Chi-cuadrado P 0,315independencia

Tabla 20: Implicacién del profesorado respectaatig de conocimiento del centro

Por el contrario, las cinco familias que tienenconocimiento menos profundo
del centro educativo al sefialar que solo conocéut@l, tres de ellos indican que todo
el profesorado ha tenido el mismo grado de impidcaen el mismo.

Se ha realizado una relacion entre las varidiilesocimiento del profesorado”
e “Implicacion del profesorado”a través de tablas de contingencia, medianteukebpr
Chi-cuadrado, con la que hemos obtenido un valg=@e315, se considera que el nivel
de significatividad es 0,05, por lo que al ser wlovw mas elevado se consideran
variables independientes.
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Del mismo modo, se ha preguntado a las maest@assideran que todas ellas
se han implicado por igual en desarrollo del prograParece que existe una gran
disconformidad en este aspecto, ya que 3 de last#vestadas sefialan que la
participacion no ha sido similar. Algunas de lomeatarios que han aportado, respecto
a ello son los siguientes:

(.

‘Las impulsoras del programa han trabajado muchisimas en su disefio, es
agradecer y valorar'(Maestra 1)

“Considero que algunos nos hemos preocupado masjuge el programa se
desarrolle tal y como se habia planificado, ya algunos lo han hecho a s
manera”’ (Maestra 3)

&

En funcién de estos resultados, era de esperdagumrdinacion en el ciclo no
era del todo deseada, y por ello todas las maesttesvistadas sefalan que en general,
trabajan de forma independiente aunque existe nifarmidad en algunos aspectos,
tales como: normas de ciclo, actividades compleana®, elaboraciéon del programa,
etc. Es decir, existe una coordinacion en momeptoguales, también esto puede
explicarse debido a que el centro es de linea 1opgue es complicado llevar a cabo
una coordinacion interniveles. Aln asi, la totalide entrevistadas sefialan que se han
realizado reuniones de coordinacion del progrébwdorines” una vez al mes.

La intervenciéon de aquellas personas que no estplicadas de forma directa
en el programa no ha sido muy positiva, ya quecgules de 4 afirman que el resto del
Claustro no se ha implicado en el mismo, y unallds sefiala qu&Nos han apoyado y
ofrecido su ayuda en todo momentdde igual modo, la participacion del Equipo
Directivo, se ha manifestado Unicamente como “Apgpupervision, al programa y al
equipo de Educacion Infantil”. Por lo que se puddducir de esta informacion, el
equipo que ha llevado a cabo el programa, no hkidecayudas por parte del resto del
claustro para su desarrollo.

* Atencioén a la diversidad del alumnado en el aula

Otro aspecto que se ha considerado relevante estwaio, era conocer si las
familias pensaban que el prograf@lorines” era positivo para trabajar con todo tipo
de alumnado, y de esta forma podria favorecer dusion de todos los estudiantes
independientemente de sus caracteristicas soaalés,ales, cognitivas, etc.

Los resultados obtenidos se muestran en la Graficdonde se puede apreciar
que un porcentaje muy elevado de familias (77,8%sman que el programa es
adecuado para todos los estudiantes, frente a |89%18ue no consideran que el
programa favorezca el desarrollo de todos los esites, bien porque sefialan que no es
bueno para ningun estudiante o porque solo esymopira aquellos que tienen mejores
capacidades.
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El programa es positivo para trabajar con todo tipo de nifios

90,0%
80,0%
70,0% -
60,0% -
50,0% -
40,0% -
30,0% -
20,0% -
10,0% -

0,0% -

Si, pienso que es muyNo, creo que solo es No, creo que este No sé
positivo para todos bueno para los nifios programa no es
gue tengan buenas positivo para ningin
capacidades estudiante

Gréfica 15: Valoracion del programa en relaciotrathajo con todo tipo de estudiantes.

Igualmente, todas las profesoras entrevistadascideim en destacar que el
programa es enriquecedor para atender a la heteziolgel que existe en el aula; tanto a
nivel cognitivo, socio-cultural, con distintas cajuades y de distinta procedencia. Por
ello, se puede sefalar que segun el punto dedastarofesorado, el programa favorece
la inclusién de todo tipo de alumnado.

* Metodologia empleada y estilo de trabajo de los ni$

Todas las profesoras coinciden en apuntar gestaéb de trabajade los nifios,
respecto a otros aflos ha sido mucho mas positisth godria explicarse porque
comprenden mejor los contenidos, al presentarlosdiflerentes formas. Asi las
maestras, explican como ha sido el estilo de toafpag han mostrado sus alumnos a lo
largo del programa:

mctitud muy receptiva y participativa, establecttnmuchas relaciones cc&
conocimientos previos que teniafMaestra 3)

“Se implican mucho en las actividades, les gustatamoexperiencias que han
vivido cuando se presentan los contenidos, estanido conexién con
aspectos de su vida cotidian@Vaestra 4)

“Han estado muy motivados y participativos. Tralmjde forma activa, y
muestran entusiasmo cuando se les explican lagidaties” (Maestra 1).

“En general, han mostrado atencion durante la exqtion y realizacion de la

actividad, pero muchas veces se muestran pocxn&d& (Maestra 2).
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En relaciéon a laMetodologia tal y como han manifestado las docentes en las
entrevistas, se ha realizado de forma muy sim8artrabajan los habitos y rutinas de
forma continua, se ha llevado a cabo un tiemporaleajo individual que en algunas
ocasiones se combinaba con tareas en pequefossgrugan grupo, siempre se ha
dejado un tiempo para el trabajo por rincones &a ¢go de inteligencia, que se ha
realizado de forma dirigida para que todo el aluhentrabajara todas las inteligencias
multiples a lo largo de la semana. Al final dedenpda escolar, se realizan diferentes
tipos de actividades como: juegos de experimemaaiéamatizacion, musicales, de
nuevas tecnologias o taller de cuentos, todasatasodo el grupo de alumnos.

* Cumplimiento de la planificacion

Respecto al cumplimiento de fdanificacion del programalos resultados han
sido variados, ya que dos de las maestras afirmarsiglo han cumplido y otras dos
sefalan que no lo han cumplido, ambas sefialanl gqueti®o ha sido la falta de tiempo
para poder realizarlas todas, asi como el elevadwro de alumnos en el aula.

En relacion a la ejecucion de las actividades quédabian programado, las
mismas docentes (las dos que indican que no sarhplido la planificacion) sefialan
gue no se han realizado tal y como se habia poevist

Una de ellas sefiala que la razén ha sittemos planificado demasiadas
actividades, y pienso que el trabajo en base artsigencias multiples exige mucho
mas tiempo para el desarrollo de cada tareld,otra persona que menciona no haber
cumplido la planificacion de las actividades, vaedy sefialar que el motivo es la falta
de tiempo y el exceso de alumnado.

Ademas de esto, tres de las cuatro maestras esté@as, informan que han
tenido que dedicar utiempo adicionalde su jornada escolar para poder preparar las
clases, cosa que otros cursos no sucedia, la ezdque la preparacion de cada
actividad exige mucho mas tiempo para su correesamollo, al tener que aunar en
todas ellas todos los tipos de inteligencia.

5.4. Evaluacion del Producto

En este apartado se realizara un analisis deltagsufinal del programa, para
ello se van a comprobar las respuestas aportaddsspdocentes y familias, en relacion
a las mejoras que han comprobado en el alumnadaglimiento de expectativas, las
dificultades y las potencialidades encontradagntdivacion de los estudiantes y la
adaptacion a la diversidad, asi como algunos el@selel programa.
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* Mejoras o cambios detectados en los nifios.

De forma unanime, todas las maestras han vistoratkje algunos aspectos de
los nifios, tras finalizar el programa. Asi, algudedos que han manifestado se sefalan
a continuacion:

/“Principalmente gue han estado mas motivados que&weBsos anteriores, ya que@
actividades exigen un mayor protagonismo de lossiifiMaestra 4)

“He visto muchas mejoras, sobre todo a nivel adiital y de autonomia a la hora de
realizar las actividades. También he visto quediacion entre ellos ha mejorado
mucho, mantienen unos estrechos lazos de amigkéalstra 1)

“He comprobado que han estado muy participativas) an gran interés por aprender,
aungue como en cursos anteriores les cuesta reslastanormas de convivencia

\ del aula. Los aprendizajes han quedado mejor pifiados” (Maestra 3) /

A las familias se les formulo la pregunta en fomearespuesta abierta, para no
influir en el tipo de mejoras que ellos habian olm#o durante la aplicacion del
programa. De las familias encuestadas, un 19,4%arpie no ha visto ningin cambio
0 mejora en sus hijos. Las respuestas que haradpdgs familias son muy variadas, y
quizas en algunos casos son mejoras que se hadodabsu maduracién, y no
especificamente por los efectos que ha tenidoograma en si.

“Nos cuenta lo que hace en clase, el curso pasadldonhacia”, “Esta mas
entusiasmado con el aprendizaje”, “Afianza mejos loontenidos”,dos personas
sefialan que ha mejoradén la lectura”, “Estd mas motivadolo han sefialado 3
familias de las encuestaddMuestra mas interés en las cosas que no se fe da
bien, intenta ayudar a los demas siempre que pu€edestd mas participativa”,

“Las relaciones entre los nifios de la clase sonames”, “Entienden mejor lo que
el profesorado les ensefa”, “Mejoré6 mucho en los@dmientos y aprendizaje,
“Relaciona lo que aprende en el colegio con cosas g en la calle y en casa”.

» Dificultades y potencialidades del programé&Colorines”

De las docentes entrevistas, 3/4 sefalan que seumaplido las expectativas
ampliamente, sin embargo, una de ellas (Maestrend3¢a que el programa no ha
respondido a las expectativas que tenia al comidelzanismo, y realiza una aclaracion:

“Esperaba poder profundizar mas en las actividadeabajando los
contenidos desde las diferentes areas de formaipdaf, pero pienso que algunas
de las inteligencias han quedado poco trabajadatdas las actividades”.
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Para el andlisis de las dificultades y potencidédaque las maestras han

Demasiados alumnos para poder trab
las IM, se necesitan mas docentes [
hacerlo de forma adecuada.
Modificacion de las actividades vari
veces, debido a la falta de tiempo.
Necesitamos ampliar nuestra formac
(estrategias y ejemplos) para trabajar
forma adecuada los contenidos desde
distintas IM.

Imposibilidad de profundizar en algun
actividades.

Poco espacio para poder trabajar un !
de inteligencia en cada actividad.
Ampliar los recursos para que todas

encontrado durante el transcurso del programa,eseridben a continuacion en el
cuadro, en funcién de las respuestas que nos loatade:

Las actividades permiten

variacion y apertura para poder
llegar a todos los nifios.

Se han podido emplear muchos
materiales multimedia, debido a la
existencia de PDI y ordenador 2n
el aula.

Lazo afectivo muy estrecho enire
los nifios del aula, lo que

favoreci6 un clima de aprendizéje
Optimo.

Permite trabajar los contenidos
con alumnos con diferentes estilos
cognitivos y ritmo de aprendizaje:.

inteligencias puedan trabajarse de for
equiparable.

En relacion a los aspectos que las familias cormidenas interesantes del
programa“Colorines”, se encuentra con un porcentaje muy elevado cqects al
resto“El trabajo simultdneo de cada actividad, con todos tipos de inteligenciaton
un 37,1%. Sefalar que ninguna familia de las emadas ha sefialado esta respuesta
como aspecto no interesante, por lo que pareceeguel aspecto que resulta mas
satisfactorio entre la muestra. Otro factor quddaslias valoran como interesante es el
“Partir del potencial de cada nifig”con un 24,3% del total de las personas que han
respondido a la encuesta.

Por el contrario, aquellos aspectos que las familian considerado menos
interesantes del programa, han sida colaboracién de las familias en el aula&on un
porcentaje de 26,6%; esto puede entenderse deodosd distintas, bien que no
consideran importante para el desarrollo del prograu colaboracion o que piensan
gue su participacion en la vida educativa de sps lhia sido escasa. Otro dato que las
familias han considerado como poco relevante esDiatribucion del aula en
rincones”. La explicacion de esta respuesta puede deberpae aen la etapa de
Educacion Infantil se realiza el juego por rincqors lo que no resulta novedoso para
ellos este aspecto; pero quizas no hayan percifpicko no se trata de un juego en
rincones como se venia haciendo en la ensefamiieidreal. Ya con esta distribucion,
se trabaja cada tipo de inteligencia en cada udosdencones, y la importancia de esto
es notable para trabajar en base a las inteligenuidtiples.
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En relacién a lagportaciones del Programa la labor docente de las maestras
entrevistadas, sefalan las siguientes:

ﬂMe aporta mucha libertad y flexibilidad a la hode presentar los contenidos des
diferentes areas(Maestra 1)

“Me permite trabajar y profundizar en los contengddesde los distintos tipos de
aprendizaje, lo que dara lugar a que todos los sifpuedan adquirirlos”
(Maestra 2).

“Trabajamos el desarrollo integral del nifio sin farle, y sin que se de cuenta s
trabajan todas las carencias que tiene. Ademasit@vacibn me motiva en mi

trabajo” (Maestra 3). /

D

« Cumplimiento de objetivos y motivacion de los estudntes.

Respecto a los objetivos propuestos en el programalocentes afirman que se
han logrado, frente a una que considera que naasddgrado en su alumnado. Lo
mismo sucede con los recursos utilizados, ya q@éedenlas profesoras entrevistadas
indica que los recursos utilizados no permiten edadrollo adecuado de todas las
inteligencias, y afiadéSe necesitarian mas recursos para trabajar el aegaocional y
viso-espacial’. Asimismo todas ellas sefialan que las actividadalzaglas han sido
adecuadas para lograr los objetivos.

Los datos proporcionados por las profesoras, tamgeéalan que parece que el
alumnado ha estado mas motivado que en cursosaaeserya que 3/4 han visto una
mayor motivacion de sus estudiantes, con respesarlio de las tareas.

» Continuacion del programa en cursos posteriores

La udltima pregunta tanto del cuestionario comoaleritrevista, era conocer si
deseaban que el programa se continuara llevan@tba@en cursos posteriores, o0 bien
preferian que se llevara a cabo una ensefianzaitreali Los resultados del programa
parecen ser satisfactorios en el primer afio deaimg@tion para ambos agentes, ya que
la gran mayoria afirma que volveria a llevarlo laccan cursos siguientes.

Los resultados han sido que un 88,9% de famili@shgun realizado la encuesta
les gustaria que el programa continle aplicAndosel eentro educativo, la razén es
gue esas mismas consideran que el progf@uorines” es beneficioso para sus hijos
ya que “Se adapta a los cambios que se producknseciedad en la que vivimos”. Por
el contrario, un porcentaje minoritario de 11,1 @olds encuestados sefala que no le
gustaria que el programa continte desarrollandost feturo.
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La aportacién que han dado las maestras con respdat continuacion con el
programa“Colorines” ha sido que volverian a realizarlo en el futuas tuatro
entrevistadas asi lo han manifestado. Sin embanga,de las docentes (Maestra 3)
realiza una puntualizacion:

“Volveria a realizarlo pero con una mejor coordinién entre el equipo de ciclo d
Educacion Infantil, y realizando menos actividagesa poder profundizar mas e
cada contenido”.

5. 5. Valoracion final del programa

Se ha realizado un analisis de los datos procesieletéa escala de valoracion,
incluida en la dltima parte del cuestionario y @& éntrevistas, lo que permite tener una
vision global acerca de las opiniones de cada elendel programdColorines”, de
las personas implicadas en el programa. Estaaafor se ha realizado mediante
puntuaciones que van desde 1 (menos favorablemas$ favorable).

Se muestra a continuacion el gréafico 16 de disprerde dos de los indicadores
incluidos en la escala realizada a las familiate gsafico nos permite observar de
forma simultanea el analisis de dos variables da@edenuestran los valores extremos
obtenidos. También permite describir la tenden@aegal que han manifestado las
familias encuestadas.

Gréfico de dispersion
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Gréafico 16: Grafico de dispersion de dos variabketa encuesta realizada a las familias

En términos generales, se puede destacar quefaamitas como las profesoras,
estan satisfechas con los aspectos valorados, adebidue todas las puntuaciones
medias superan el valor intermedio (5), y se sigratorno al 8, por lo que parece que
tienen una opinidn positiva del desarrollo del panga“Colorines”, en su conjunto.

En la Tabla 21 se muestran los resultados obteredosada pregunta de la
escala de valoracion que han realizado las famdielsmismo modo, en la Tabla 22 se
indican los resultados obtenidos por el profesomdrevistado.
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Asimismo, la valoracién mas frecuente que han dasléamilias oscila entre el
8 yel9, frente a la del profesorado que va det8eal 10.

El aspecto menos valorado por las familias fuéParticipacion en el centro
educativo” cuyo valor tipico es el 5, lo que refleja una digoomidad con la
posibilidad de participar en el aula. Con respadis profesoras, parece que tienen otra
vision acerca de la participacion de las mismaselegentro educativo, ya que la
valoracion media que las docentes han dado es3de®&, lo que parece que en este
punto sus perspectivas estan en controversia. @efahbién que el 75% de las
familias puntda en un 90% de los casos, con unaraaidn superior al 7, lo que refleja
una satisfaccion bastante buena con el programa glsmentos.

Para finalizar, sefialar que la puntuacion mediahguebtenido ldSatisfaccion
Global con el Programa’por las familiases de un 8,17. La puntuacion de las
profesoras es un poco menor, con un 7,8. Por sflopuede considerar que ambos
tienen una satisfaccion con el programa aceptaliegue podrian mejorarse algunos
aspectos para que la puntuaciéon sea mas elevadsafeturo.

ACT | MET CONT INFOR PARTIC N RINC  SATIS

TARE SOCI

Respond. | 36| 36 35 35 36| 36| 36 36| 36
N No respon. 0 0 1 1 0 0 0 0 0
Media 7.92] 833 834 826 703 772 878 800 817
Mediana 8,00 9,00 800 900 700 800 900 900 850
Moda 9 9 8 10 5 8| o 9 9
E;g‘gg;if” 1519 1,474 1413 1686 2,145 1,921 ,989 1,805 1,844
Minimo 5 5 5 4 1 3| 6 4 2
Maximo 10 10 10 10 10/ 10/ 10| 10| 10

Tabla 21: Valoracién Final que las familias hacehplograma

ADAP.  CLL
TARE  SOCI RINC  SATIS

N | Valido 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Perdido 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 7,5 8,3 9,0 8,8 9,3 8,5 9,8 7,5 7,8
Mediana 7,5 8,5 9,0 9,0 9,5 9,0 10,0 8,0 8,0
Moda 7,00 9,00 9,00 9,00, 10,00 9,00, 10,00 8,00 8,00
Desviacion
estandar ,57735| ,95743| ,81650, ,50000, ,95743| 1,73205 ,50000 1,73205 ,50000
Minimo 7,0 7,0 8,0 8,0 8,0 6,0 9,0 5,0 7,0
Maximo 8,0 9,0 10,0 9,0 10,0 10,0 10,0 9,0 8,0

Tabla 22: Valoracion Final que el profesorado ireadlel programa
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6. CONCLUSIONES Y PROPUESTAS DE MEJORA

En este apartado se procede a presentar las plegiponclusiones a las que se
ha llegado tras la evaluacion del progrdf@alorines”, presentando la informacién en
relacion a los objetivos que nos hemos planteaddaenvestigacion. También se
seflalan algunas propuestas de mejora para Curssteripges y se mencionan
determinadas limitaciones a las que nos hemosrgafte durante el desarrollo de la
evaluacion. Por ultimo se hara referencia a cientgdicaciones que tiene el estudio en
la practica socio-educativa.

En primer lugar hacemos referencia al primer oljetjue nos hemos planteado
para la investigacion, que éklentificar los puntos fuertes y débiles del pragra
durante su desarrollo”

En los resultados obtenidos de las familias y etgsorado, pudimos constatar
que la participacion de las familias en el centtocativo no es vista de igual modo por
ambos agentes. Ya que las familias consideran qukesihan permitido participar
demasiado en actividades dentro del aula, sin equbarvision de las profesoras no es
la misma, ya que valoran de forma muy positivadgtigipacion e implicacion de las
mismas en las actividades que se les ha invitguartecipar. Aunque por el contrario,
alguna de las docentes advierte que a las famitidss importa demasiado el contenido
del programa, solo quieren que los nifios searefeljcaprendan mucho.

La flexibilidad que permite el programa a la homrdalizar las actividades y
explicar los contenidos, es un hecho que todaddasntes implicadas en el programa
han valorado como muy positivo. Ya que les permitdrabajo simultaneo de las
diferentes areas de aprendizaje, y pueden trabagrcarencias que poseen los
estudiantes sin que ellos lo aprecien.

Con respecto a las actividades y recursos emplekdoprofesoras sefalan que
las actividades no han sido bien planificadas debidjue han propuesto demasiadas
actividades y han resultado demasiado repetitadsmas de esto, se afiade que no ha
existido una coordinacion y planificacién conjuntm el resto de tutoras del ciclo. Sin
embargo, las familias tienen una percepcién ditereya que valoran como uno de los
puntos fuertes del programa las actividades, sed@ialgue han favorecido el desarrollo
de todas las inteligencias mdultiples y han resaltady variadas.

En el estudio realizado, tenemos que sefialar camocuestion negativa por
parte de las docentes que desarrollaron el prograinano haber realizado una
evaluacion previa para detectar las potencialidgddsicultades de los nifios, en las
diferentes areas de aprendizaje. Este aspectandarhental para poder afirmar que se
esta trabajando en base a las inteligencias nmegtigorque se considera el punto de
partida para realizar actividades mediante lassé&rdas que cada estudiante posee mas
aptitudes y capacidades.
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Otro aspecto a destacar de los resultados de auesgéstigacion es el modo en
gue se ha implantado en el programa en el centrcaéiglo, ya que tal y como apuntan
las docentes no se ha comenzado realizando ursiardgi las necesidades previas, para
comprobar si el programa basado en las inteligentidltiples podria cubrir dichas
carencias. Este es un punto fundamental para d#sarcualquier programa en una
institucion, ya que dicha metodologia tiene quécape para enriquecer el contexto, no
simplemente como sefialaban las docentes para atetaddiversidad del alumnado.

Haciendo referencia a las mejoras que se han pdmwon el programa
“Colorines” sefalar que tanto docentes como familias consideue han visto
mejorada la motivacion de los estudiantes, y lbsdéantes han estado mas implicados
en las tareas propuestas en el aula, y éstos senéstrado mas participativos que en
cursos anteriores. Asimismo, valoran que los apzajes parece que han quedado mas
afianzados y se ha podido profundizar mas, deHlid@laajo simultdneo con todo tipo
de inteligencias. Destacar que algunas familiasarmapreciado ninguna mejora en sus
hijos desde la implantacion del programa, sin egdyanuchas de ellas especifican que
sus hijos han mejorado en el aprendizaje, les &0 mas motivados, el clima del aula
entre los nifios ha mejorado, estdn mas particip@tientre otros resultados que ya
hemos mencionado.

En segundo lugar abordaremosvialoracion que familia y docentes hacen del
programa de inteligencias multiples, como herrartagrara favorecer la inclusion.

De los datos obtenidos en nuestro estudio, se efedprque la mayoria de
familias y la totalidad de profesoras considera guprograma favorece la inclusion
socioeducativa del alumnado. Este hecho se expbcgque como se ha indicado en
numerosas ocasiones en el presente trabajo, lalolefa basada en las inteligencias
multiples permite que todo el alumnado adquiera dostenidos, debido a que se
presentan desde todas las areas de aprendizajeg lonplica que si un estudiante no
tiene una buena competencia linglistica por ejemmleda adquirirlo mediante el
trabajo psicomotor. Este aspecto puede resultatiympara los estudiantes, ya que es
probable que no se produzca un fracaso en su gatmica, por no poder alcanzar los
objetivos en cada etapa educativa y esto podiisirieh que permanezcan en el sistema
educativo durante mas tiempo, aspecto que debsridiarse a largo plazo para poder
comprobar realmente los beneficios que tiene dlajoaen base a las inteligencias
multiples. Asimismo, tampoco se exige un nivetwal ni cognitivo determinado para
poder desarrollar el programa de forma exitosa,qya permite la participacion
igualitaria de todos los estudiantes en todas lesersiones sociales (étnicas,
economica, cultural y politica).

77



Beatriz Menéndez Gonzéalez

Finalmente, el objetivo de nuestro estudio“gedorar el grado de satisfaccion
de las familias y los docentes con el programa tasn las inteligencias maltiples”.

Tras el andlisis realizado, podemos afirmar quibdea general ambos agentes
estan satisfechos con el resultado del programayugala mayoria de familias y la
totalidad del profesorado sostienen que volverilavar a cabo el programa en cursos
posteriores.

Del mismo modo, la satisfaccion global que han featado con el programa,
ha adquirido puntuaciones que rondan una media Het& puntuacién es elevada, pero
evidentemente como se pudo comprobar en los rdssltde la investigacion, podrian
mejorarse ciertos aspectos del programa, para angbagrado con el mismo.

Pese a que se han obtenido resultados favoraldepueden sefalar en el
programa algunas limitaciones y apuntar algunapuyastas de mejora para un
desarrollo del programa en el futuro.

Haciendo referencia a las limitaciones encontraalda hora de realizar la
evaluacion del programa. Destacar en primer lugmitdcnicas empleadas de recogida
de informacién, una limitacion que hemos encontdutante el proceso de evaluacion,
es que el centro educativo en el que se realiZzasantrevistas, no permitieron que se
grabaran en audio por lo que se tuvieron que trémis¢éa informacion aportada de
forma simultanea, lo que ha podido dar lugar asgugerdieran algunos datos.

Respecto a las técnicas también, al comienzo elealaacion se habia planteado
utilizar los registros de observacion que las agautilizaban en el aula para ampliar
nuestro estudio, pero tras el analisis de los mescmmprobamos que no estaban
sistematizados y la informacién que nos aportabraniresuficiente. La mayoria de
tutoras se referia a aspectos que sucedian emaelpguo que poco o nada tenian que
ver con la metodologia en base a las inteligencialiples, sin con la actitud y
comportamiento puntual de los nifios. Por este mptseria positivo para una
evaluacion posterior, poder sistematizar los reggstie observacion, estableciendo unos
indicadores para poder anotar la informacion ddegaordenada.

La aplicacion de un programa basado en las intetige multiples exige la
creencia en la necesidad de cambio en la metodotpgg se lleva a cabo en el aula,
para adaptarse a la realidad sociocultural acttiaske cambio debe realizarse
adecuadamente y de forma realista, porque sinegasiames, se puede creer que se esta
trabajando en base a las inteligencias multiplesocalgo novedoso, y finalmente se
trabaja de la misma forma que se venia haciendocuesos anteriores, sin modificar
ningun aspecto en la forma de trabajo.

Como limitacién del propio estudio, indicar queosdgrama que se ha evaluado,
es una investigacion realizada en un centro emocabncreto y con una muestra
pequefia, por lo que los resultados obtenidos ndgpugeneralizarse mas alla de este
contexto socio-educativo.
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Por ultimo, como una limitacién encontrada realitanias funciones de
investigacion, sefialar que debido a mi Formaciéagégica, me ha resultado dificil
realizar el estudio, ya que no tenia conocimieptevios acerca de la evaluacion de
programas mas alla de las sesiones del master. @darnincorporacion en el centro,
no me ha permitido seguir adecuadamente todo atrddls del programa, debido a que
cuando llegué al centro el programa ya estaba itgada, y tampoco pude finalizar el
curso en el mismo centro educativo.

Todo ello afiadido a que al tratarse un programanwdeva implantacién no
existia una sistematizacion para llevar a cabodduacion, ni resultados obtenidos en
otros cursos.

En lo que respecta a las propuestas de mejorajalalgue el centro educativo
mantiene contacto con la persona que les ha irdpdsdiformacion previa relacionada
con las inteligencias mdultiples, seria necesarmlqa docentes continden mejorando la
formacion sobre esta tematica, para poder conseguimejor aprovechamiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que algunidalase que determinadas
inteligencias han quedado poco trabajadas, y qreasiactividades han resultado muy
repetitivas. De igual modo, aprovechando esa fadmapodria proponerse a la experta
en inteligencias multiples la realizacion de unsouo talleres, dirigidos a las familias
que deseen aumentar su conocimiento en la metddaleglas inteligencias mdltiples.
Con ello, las familias podran entender que el fmhailizando la teoria de las
inteligencias multiples, son importantes todas desas de aprendizaje y no solo la
lingUistica y matematica, como hemos comprobadosdatos de nuestro estudio.

Otro aspecto que podria mejorarse en un futurasedar actividades en las que
las familias puedan participar, tanto en el ceettacativo como en el aula, debido a
gue ellos han considerado que han participado fgeeasta forma, se involucraran en
las tareas del centro educativo, lo que sin dudaltee muy beneficioso para la
educacion de los nifios, y ademas podran conocalioyav mejor el programa.

Al igual que se recomienda el disefio de actividattetinadas a las familias,
resulta imprescindible que en ediciones posteriai@sprograma exista una mejor
coordinacién entre los docentes, ya que esto lawifi@ realizar mejor su trabajo y
proponer actividades donde todas ellas puedan apalgo, y es probable, que las
actividades lleguen a ser mas enriquecedoras paralumnado. También seria
conveniente realizar una revision de los recursosajeriales que posee el ciclo de
Educacion Infantil, para que sea acorde con el doéte trabajo basado en las
inteligencias multiples, esté actualizado, variad@corde a las caracteristicas del
alumnado.

Por otro lado, se considera imprescindible que enfuturo, se disefien
instrumentos de evaluacion para poder realizar uabbracion previa de las
potencialidades y limitaciones del alumnado al @m0 del programa. Porque como se
ha indicado en varias ocasiones, es necesario sabgué tipo de inteligencia el nifio
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destaca, para a partir de ahi trabajar el restardas, en las que pueda tener mas
debilidades.

Asimismo, aunque algunos docentes y familias hasidpoapreciar algunas
mejoras en los nifios, se considera que es poc@digmara poder afirmar que el
programa produce ciertos beneficios en los estteBareo que lo mas adecuado seria
continuar evaluando el programa curso a cursolayga plazo podran verificarse si ha
habido algun tipo de progreso. Por esta razona sexgesario que el centro educativo
continte haciendo una evaluacién del programaoded sistematica, haciéndola un
componente mas del mismo, para poder mejorar aaga ciertos aspectos del mismo
segun los resultados extraidos.
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