Universidad de Oviedo

Facultad de Formacién del Profesorado y Educacion

Master en Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y
Formacion Profesional

ARTE, HISTORIA'Y MENTALIDADES.

UN EJEMPLO DE TRABAJO COOPERATIVO
EN COMPETENCIAS BASICAS

TRABAJO FIN DE MASTER

Autor: Carolina Monjardin Rico
Tutor: Isabel Garcia Espejo

Junio 2014



ARTE, HISTORIA'Y MENTALIDADES.

UN EJEMPLO DE TRABAJO COOPERATIVO
EN COMPETENCIAS BASICAS

Autor: Carolina Monjardin Rico

Tutor: Isabel Garcia Espejo

Junio 2014



INDICE

PN 4 2T (5163130 § 1S3 4 110 1O

Memoria de PractiCas................cooevvieiiiieiiiie e

Programacién de Ciencias Sociales de 2° de la ESO.....

L. INtrOAUCCION. . .o

A 610101 12} (o TR

3. Competencias basicas y contribucion de la materia a la adquisicion de

dichas COMPEteNCIas. .........oeivviiiii e

3.1. Competencias directamente relacionadas con la materia............

3.2. Competencias de relacién mas parcial con la materia...............

4. ObBJOtIVOS. ..ttt ettt et e

4.1. Objetivos Generales de etapa de acuerdo con el curriculo..........

4.2. Objetivos generales del area de Geografia e Historia
5. CoNteNIdOS. ...ttt
6. Metodologia........cooiviiiiiii
7. Recursos, medios y materiales didacticos....................
7.1. Actividades extraescolares...............oeveeviiniinnnn.
8. Criterios y procedimientos de evaluacion y calificacion...
8.1. Criterios generales de evaluacion para 2° de la ESO.

8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion del aprendizaje....

8.3. Criterios de calificacion............oooeveiiiiiii i,

8.3.1. Calificacion del alumnado evaluado con calificacion negativa

en las evaluaciones ordinarias y extraordinarias....................
8.3.2. Pérdida de la evaluacion continua....................

9. Medidas de atencion a ladiversidad............ccooevieiiiii i,

10. Estructuracion de las unidades didacticas...................
Propuesta de Innovacion........................ocoeenl.
1. INtroduCCiON. ....o.eei e

2. Contexto y justificacion de la innovacion....................

3. Marco teorico de referencia............coooeviiiiiiiiinnnannn..

4. Desarrollo de lainnovacion..................cocoeeeiinennn.
4.1, Antecedentes. ... ....oiiieii i

o O o N - E‘

10

10
12
14
14
15
17
19
20
21
21
22
23
24

24

24
25
25
56
56
56
58
60
60
62



4.2.1. ;POrqué 2°de [a ESO?.....cco i
4.2.2. ; Que se pretende conseguir? Competencias y objetivos..........
4.2.3. ;Qué habra que hacer para conseguirlo?..........cccocereiirenenncnn.
4.2.4. ;Como se llevarad a cabo? EI método de trabajo cooperativo.....
4.2.5.Recursosy materiales.............ccoooeiiiiiiiiiii
4.2.6. Cronograma de las actividades.................coooviiiiiiiiin...
4.2.7. Criterios de evaluacién y calificacion...............................
Fuentes y Bibliografia..............ccooiiiiii
Anexo I: Cuadro-resumen del planteamiento de la unidad.......................
Anexo IL: DOSSIer teOTICO. .. .uut ittt
ANEX0 TIL. ..o e
Anexo IV: laficha-guia...........ooooiiiiiii e

Anexo V: Fichade la linea de tiempo............ccoviiiiiiiiiiiiiiiiiieeen,

62
63
65
66
70
72
74
77
78
80
90
93



AGRADECIMIENTOS

El periodo de préacticas del presente master suele ser calificado por todos los
alumnos como la mejor experiencia en esta fase de su formacion. Ese éxito se sustenta
muchas veces en el factor humano, en el que la gente que rodea el proyecto se implique
y acoja a ese alumno novato que va a ser su compariero durante tres largos meses. Yo
tuve muchisima suerte en ese sentido y no me gustaria comenzar sin agradecer su
tiempo y dedicacion a todo el personal del IES Fernandez Vallin de Gijon, en particular
a su equipo directivo, al departamento de Geografia e Historia y a determinados
profesores ajenos al mismo pero que compartieron experiencia conmigo y mis
compafieros de practicas. Y muy especialmente a mi tutor, Juan José Leturio, que me
ensefid muchisimo, no solo vinculado con cuestiones didacticas o administrativas, sino
también con la vida que late dia a dia en un instituto y la forma de mejor sobrellevarla.

Que no es poco.



MEMORIA DE PRACTICAS

La presente memoria pretende ser un resumen de mi experiencia durante los tres

meses de précticas en el IES Ferndndez Vallin de Gijon.

Dicha experiencia paso por el prisma de mi propio contexto, apuntado ya en el
cuaderno de préacticas, pero del que no sobra hacer referencia nuevamente ya que
considero que tiene relevancia. Para empezar, soy de Oviedo, ciudad en la que naci y en
la que vivo, por lo que se puede decir que contaba con muy pocas ideas preconcebidas
sobre mi destino de practicas y su entorno. Para continuar, no asisti a un IES sino a un
colegio concertado que ofrecia todos los niveles educativos hasta el final de la
ensefianza media. Ademas, cursé la EGB completa, el BUP y el COU asi que mi
conocimiento del actual sistema educativo procedia, hasta el momento de las practicas,

de la vision tedrica y normativa que recibi en las clases del master.

Por otra parte, estudié Historia del Arte. Los que procedemos de alguna de las
ramas de Humanidades nos encontramos en los centros de secundaria integrados en el
departamento de Ciencias Sociales, que imparte materias que engloban contenidos de
Historia, Geografia y, en menor medida, Arte. Esto obliga a un esfuerzo extra de cara a
manejar adecuadamente los contenidos del area ademas de las técnicas y estrategias

para organizarlos y transmitirlos en el aula.

Es por todo ello que el acercamiento a la practica docente es tan importante. Para
algunos comparieros habra resultado ser una mera vuelta al instituto tras el paréntesis de
unos pocos afos de carrera pero para mi, con esa vivencia ya algo alejada y en todo caso

distinta, supuso un descubrimiento en si mismo.

Supone ademas una excusa para, inevitablemente, remitirse a lo visto en las clases
teoricas del master. Atendiendo a las asignaturas, unas se revelaron mas Utiles que otras
y yo particularmente eché de menos una mayor profundizacién en determinados

ambitos.

Procesos y Contextos Educativos (PCE) es la asignatura fundamental de cara al
inicio de la practica profesional. Introduce al futuro docente en el marco legal que rige
el sistema educativo y la organizacion estructural que de él se deriva. Es por ello la base
para comprender toda la documentacién que el IES genera y que permite acercarse a la
filosofia de ensefianza-aprendizaje de ese centro concreto, sus objetivos y sus planes

para lograrlos, y la concrecion y adaptacion al contexto de las directrices normativas. Es



la materia de cabecera para las primeras semanas en el instituto, cuando uno mismo se

esta familiarizando con su ecosistema particular.

Dicho ecosistema es el del IES Fernandez Vallin, un centro de tipo B que suele
rozar, pero no llega, los 1000 alumnos (en la actualidad unos 960, tras el redondeo
producido por las constantes altas y bajas), ubicado en el distrito de El Llano, centro
geogréfico de Gijon. Forma parte de la histérica triada Jovellanos-Jimena-Vallin,
cogollo educativo surgido en los 60, de cuando era comdn la segregacion por sexo y
dedicacion —siendo la nueva sede del Real Instituto Jovellanos el masculino, Dofia

Jimena el femenino y el Fernandez Vallin la escuela de ensefianzas técnicas-.

Sin tener la antigtiedad del Real Instituto, el Ferndndez Vallin puede presumir de
una amplia andadura que se remonta al Gltimo cuarto del siglo XIX cuando, a raiz del
Real Decreto de 5 de noviembre de 1887, surge como Escuela de Artes y Oficios. Su
primera gestion corrié a cargo de, entre otros, el entonces Consejero de Instruccion
Publica D. Acisclo Fernandez Vallin, auténtico adelantado a su época al concebir desde
el origen una formacion cercana en espiritu a la actual Formacion Profesional. En su
honor se rebautizd el centro, por decision del consejo escolar, el 21 de diciembre de
1987. Al igual que el instituto matriz de la villa, el Fernandez Vallin también
experimentd un cambio de sede que lo situd en su emplazamiento actual en 1969, bajo
la denominacién de Escuela de Maestria Industrial. Perderd el caracter de centro
exclusivo de Formacion Profesional tras su conversion en Instituto de Educacion

Secundaria a raiz del Reglamento Organico de institutos de 26 de enero de 1996.

Es asi como a partir de mediados de los afios 90 el Vallin se encuentra
“compitiendo” por un potencial alumnado que, aparte del orientado a los ciclos
formativos y el procedente de los colegios de primaria a €l adscritos, orbitara entre los
tres institutos de secundaria. Sobre el IES Fernandez Vallin pesa todavia su caracter
nedfito en el &mbito de la secundaria y esa suerte de prejuicio asociado a la formacion
profesional como destino para gente que “no puede hacer otra cosa”, prejuicios que
afortunadamente las reformas modernizadoras y la realidad econémica actual estan

desmontando poco a poco.

Asi, este IES ha llegado hasta hoy intentando aunar dos naturalezas muy distintas
y que se concretan en su oferta educativa que, a modo de resumen, expongo a

continuacion:



- Secundaria y Bachillerato:

e ESO: 4 grupos por curso en 1°y 2° 3 grupos en 3°y 4° Dentro de esta

etapa se ofrece:
- Programa bilinglie en inglés para 2 grupos por curso
- Programa de diversificacion curricular
- Acogida
- PROA
e Bachillerato
- Bachillerato de Ciencias y Tecnologia
- Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales
- Formacion Profesional:

Ofrecen dos titulaciones en el Programa de Cualificacion Profesional Inicial
(PCPI), cinco Ciclos de Grado Medio y ocho Ciclos de Grado Superior, todos ellos

pertenecientes a 3 familias profesionales:
e Transporte y Mantenimiento de Vehiculos
e Edificacion y obra civil
e Electricidad y Electrénica

Dichas dos naturalezas cohabitan en el mismo complejo pero no llegan a

interactuar fruto de la division de espacios y horarios.

En el ambito de secundaria y bachillerato, donde centré mis practicas dada mi
formacion, se concentra algo menos de la mitad de la plantilla docente —distribuida en
14 departamentos del total de 20, ademas de los departamentos de Orientacién y

Actividades Complementarias y Extraescolares-, y en torno al 45% del alumnado.

Otro campo de estudio de la asignatura Procesos y Contextos Educativos es la
estructura y dindmica social del instituto, sobre todo en el apartado dedicado a “Tutoria
y Orientacion Educativa”, que tiene su complemento en la materia Sociedad, Familia y
Educacion. Las clases tedricas y la vivencia practica permiten aproximarse al backstage
de algo de lo que de una forma u otra todos fuimos objeto: el seguimiento por parte de

tutores y docentes y la relacién del centro con las familias.



Que el futuro docente conozca las herramientas y técnicas para realizar dicho
seguimiento y poder analizar el entorno social en el que trabaja es fundamental, sobre
todo si ese entorno es tan variado como el del Fernandez Vallin.

Técnicamente, el barrio del Llano en el que se asienta no es un barrio conflictivo
ni marcado por un determinado colectivo social que hubiera que tener especialmente en
cuenta. De hecho es uno de los barrios mas amplios y densamente poblados de Gijon, lo
que hace que el calificativo “clase media” sea a la vez correcto y excesivamente
generalizador. Ademas su localizacion centralizada y buenas comunicaciones tanto
dentro de la propia villa como con los alrededores hace que la procedencia contextual

del alumnado sea extraordinariamente diversa.

En la secundaria, etapa en la que centraré mi programacion e innovacion, esto se
ve claramente reflejado, ademas, por el criterio de agrupamiento. Dicho criterio consiste
en intentar homogeneizar, en la medida de lo posible, los grupos a fin de poder
concentrar esfuerzos en aquellos colectivos que mas lo puedan necesitar. Resumiendo y
dejando a un lado la correccion politica, de lo que aqui se esta hablando es de la
creacion de grupos segun rendimiento, grupos buenos y malos. De esa manera tenemos
grupos en los que los alumnos son hijos de familias de clase media, incluso media-alta,
con profesiones liberales y funcionariado entre sus filas, y con lo que parece una
concentracion significativa de padres interesados en el rendimiento de sus hijos y la
vida del centro. En el otro extremo nos encontramos con alumnado de perfil
socioecondmico medio-bajo a bajo, o con situaciones familiares especialmente
complicadas, y alumnado inmigrante (sobre todo aquel que procede de determinados
paises y con falta de adquisicion del idioma, aquel con desfase educativo o de

incorporacion tardia,...).

En este intento de entender el contexto del alumnado quizé lo mas interesante para
un profesor en précticas sea acudir a las distintas reuniones de coordinacion, ya sea a
nivel de departamento, reuniones de equipos docentes, reuniones de tutores o juntas de
evaluacion. En las mismas me interesé el componente humano, la situacion de los
alumnos vista a través de los ojos de sus docentes y la forma en que estos genuinamente
se preocupan por ellos. Puede resultar la mayor obviedad pero me consta que no es tan
obvio cuando uno estd sentado detrds de un pupitre y piensa que “el profe s6lo quiere
fastidiarle”. Recuerdo la sorpresa con que me miraron en uno de los grupos cuando dejé

caer esta reflexion aprovechando un momento de pausa. Lo siguiente que me llamé la



atencion tiene un componente mas practico y es la buena organizacion que presentan
estas reuniones, perfectamente estructuradas y conforme a los tiempos establecidos, lo
que les hace ganar en eficiencia. Me consta que no siempre fue asi y que es el resultado
de un esfuerzo por parte del equipo directivo, muy consciente de la complejidad del

centro y de la necesidad de coordinarse ahorrando tramites y tiempos.

Tras esa primera fase de acercamiento al centro, llega el momento de las primeras
intervenciones y de la preparacion de las unidades didécticas completas. En ese
momento hay que integrar todo el conocimiento tedrico del maéster pero, muy
especialmente, los aportados por tres materias: Disefio y Desarrollo del Curriculum
(DDC), Aprendizaje y Ensefianza (AE), y Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad
(ADP).

Disefio y Desarrollo del Curriculum ensefia como abordar el ultimo nivel de la
concrecion curricular, la unidad didactica, y en ese sentido va de la mano con la
asignatura de PCE. Lo mismo hace la de Aprendizaje y Ensefianza pero centrada en la
didactica de las materias asociadas a cada area concreta, en este caso, Geografia,
Historia y Arte. En ésta ultima se analizo la dificultad de comprension que presentan las
Ciencias Sociales, especialmente cuanto mas abajo en el escalafon educativo ya que
requieren de cierta madurez y capacidad de razonamiento. Sobre esta cuestion de la

madurez psicoldgica y su repercusion en la ensefianza volveré mas adelante.

Antes me gustaria dejar constancia de una queja relacionada con este grupo de
asignaturas y es la falta de un estudio suficiente de la evaluacion y calificacion del
alumnado. Incluso me atreveria a sugerir la creacion de una asignatura en si misma que
cubriera estos dos campos tan importantes para la préactica docente. La evaluacién y la
calificacion se abordan pero de forma excesivamente tedrica y superficial, mientras que
a lo largo del master uno tiene la oportunidad de realizar simulacros de exposiciones
orales, disefios de unidades y demas actividades afines. De la misma manera habria que
entrenarse en el disefio de todo un abanico de pruebas de evaluacién, hojas de registro,

examenes y, a través de ello, abordar la calificacion.

Respecto al apartado psico-evolutivo, aquél del que se ocupa la asignatura
Aprendizaje y Desarrollo de la Personalidad, decir que nuevamente se me queda corto.
Reconozco que la mayor dificultad que experimenté en las practicas fue ponerme en la
piel de los alumnos, sobre todo cuanto mas jovenes. De poco sirve la escasa teoria que

recibimos en el master (entiendo, por otra parte, que es imposible concentrar en unos



pocos creditos los conocimientos de pedagogia y psicologia que serian necesarios) o las
especificaciones sobre contenido y profundidad del mismo que se desprende de las
concreciones curriculares oficiales. Hacer la conocida trasposicion didactica, traducir
en téerminos y conceptos entendibles lo que se quiere transmitir en el aula me parece lo
mas dificil y todo un arte que, supongo, sélo se adquiere con los afios. No obstante las

aulas han cambiado y también la forma de ensefiar.

El profesor no es el Gnico poseedor de los contenidos y tampoco su Unico
transmisor. Se asume que el avance tecnoldgico ha democratizado su acceso y que ahora
lo que hay que hacer es ensefiar a cribar la informacion y a saber qué hacer con ella. Ese
es el objetivo principal de la Competencia Digital y Tratamiento de la Informacién pero
también esta en la base de toda la ensefianza en competencias y de la filosofia educativa
moderna. Y esta también en la base del cambio de funciones del profesor. Si lo que el
futuro docente tiene que ser es una suerte de entrenador, orientador y supervisor de un
aprendizaje que, basicamente, tiene que realizar el alumnado con una informacion ya
dada, ¢no habria que profundizar en el conocimiento de ese alumnado, en lo que es
capaz y no es capaz de hacer segun su edad? ¢No habria que centrarse, mas alla de su
mera enumeracion y somera explicacion, en lo que verdaderamente implica estructurar
y gestionar una clase “no magistral”? Conforme me voy introduciendo en este mundo
me convenzo mas de la necesidad de “cambiar el chip” de la formacion del profesorado
y convertirla en un fin en si misma y no en una especializacién posterior al grado, a la

manera de muchos paises del norte de Europa.

Afortunadamente mi tutor de centro, Juan José Leturio Rodriguez, estaba muy
interesado en experimentar y abordar la ensefianza desde distintos enfoques. En general,
encontré que en el departamento de Ciencias Sociales se intentaba constantemente
probar cosas nuevas, contrastar experiencias y apoyarse mutuamente. Ayuda el hecho
de ser un departamento constituido por 5 miembros, de rango de edades y contextos
parecidos y en el que sobre todo prima un clima afable y distendido. Pero también

ayuda el contexto con el que tienen que lidiar.

Centrandome ya en la etapa de mi programacion e innovacion, la ESO, dicho
contexto supone luchar contra un enemigo bésico: la desmotivacion, de la que se
derivan el absentismo, muchos problemas de conducta y, también en muchos casos, el

bajo rendimiento. A ello hay que afadir otros factores que condicionan muchas veces el



disefio de actividades o la planificacion de salidas y que estan relacionados con la mayor

0 menor pobreza sociocultural del alumnado.

El aprendizaje de las Ciencias Sociales es muy abstracto porque hablamos de
conocer nuestro entorno geografico, social y cultural lo que implica un amplio curriculo
explicito pero un adn mayor curriculo implicito, basado en nuestras experiencias
personales que son las que verdaderamente ayudan a comprender sus contenidos. Un
alumno cuanto mas lea, viaje, vea determinados contenidos en los medios de
comunicacion, etc., mejor asimilara una materia para la que, insisto, se requiere en el
fondo una gran madurez. Me remito a una reflexion que nos hizo el profesor e
historiador José Antonio Alvarez Castrillon quien decia que, atendiendo sélo a los
contenidos conceptuales, un profesor, por ejemplo, de matematicas llegaba rdpidamente
a su cénit como docente a los pocos afios de practica. Esto era asi porque aunaba la
practica adquirida y la frescura de sus conocimientos en su disciplina a su juventud, que
le hacia innovar en su docencia pero también en su investigacién matematica, ya que
una mente joven es la méas apta para las ciencias puras. Esto explica también, a un nivel
escolar, la existencia y confirmado éxito de iniciativas como las olimpiadas
matematicas. Sin embargo, con el profesor de historia ocurre lo contrario. Muchas veces
no es posible entender —y por lo tanto transmitir adecuadamente- un proceso historico
en su plenitud hasta que la propia vida te ha hecho experimentar y reflexionar lo
suficiente. En resumen, los grandes matematicos y fisicos son gente relativamente

joven, pero las grandes eminencias de la Historia o el Arte suelen peinar canas.

Esta dificultad intrinseca de las disciplinas del area, junto con los problemas del
alumnado y la constriccion de tiempo, es lo que hace que, pese a toda esa buena
voluntad muchas veces se termine “tirando de libro” con la esperanza de simplificar el

proceso.

Como digo tuve suerte donde cai, y al poco de empezar las practicas y conociendo
mi tutor mi especializacion en Historia del Arte, me propuso hacer buen uso de ello en
una unidad didactica para 2° de la ESO. Suele preocupar a los docentes el parco
tratamiento y extension de los contenidos de arte en el curriculo oficial y su traslacién a
las programaciones. Esa preocupacion estaba en la base de la propuesta de mi tutor de
que disefiara una unidad que acercara, de manera global y con el trasfondo del trabajo
de las Competencias Basicas, la Historia del Arte al alumnado de este curso.



Pero tenia que ir algo mas alla. Es cierto que el enfoque principal seria el artistico
pero entendido aqui bajo el epigrafe més general de patrimonio, lo cual implica la
integracion de todas las disciplinas asociadas a las Ciencias Sociales (Arte, Historia,
Geografia, Economia, Sociologia, Antropologia,...) para introducir la idea de
comprension total de la obra de arte. Como se vera en su adaptacion como innovacion,
trabajar con competencias, propiciar un aprendizaje significativo conlleva trabajar desde
la realidad. Un critico, un historiador que estudie una obra no puede detenerse en el
compartimento estanco que suponen categorias como composicion, color, perspectiva,
cronologia,... que serian las propias del Arte como disciplina académica. Debe de usar
la historia y la geografia para entender el contexto, la antropologia, la teologia y otros
saberes del espiritu para entender la mentalidad, etc. S6lo asi podra ejercer bien sus

funciones profesionales.

La idea era que el proceso, la realizacion de una serie de tareas contextualizadas y
el aprendizaje resultante, fuera mas importante que la adquisicion de una serie de
contenidos conceptuales concretos. Se trata de imitar, adaptando al nivel, la labor
practica de un historiador. Con ello, ademés, se pretendia cubrir dos objetivos
fundamentales muy vinculados al contexto concreto de los grupos de 2° de la ESO

donde realiceé mis préacticas:

- Ofrecer una actividad rica que permitiera relacionar y ampliar conocimientos,
por una parte, y poner en practica una serie de habilidades, por otra, a alumnos que no

presentan especiales problemas de rendimiento y/o motivacién

- Ofrecer dicha actividad a alumnos que si presentan dichos problemas de
rendimiento y motivacion para, precisamente, descubrirles nuevas perspectivas, quiza

también nuevos intereses, y afianzarles en determinados métodos de trabajo.

Tal aparente disparidad de objetivos es posible porque la unidad, y la serie de
tareas de similar concepcion que realizaran a lo largo del curso, son lo suficientemente
abiertas como para permitir enfoques diversos dependiendo de los grupos y/o los

alumnos concretos.



PROGRAMACION DE CIENCIAS SOCIALES

CURSO 2° ESO
1. Introduccidn

La asignatura de Ciencias Sociales en 2° de la ESO da un paso mas en ese largo y
complejo camino que es la ensefianza de los elementos que conforman nuestro mundo,
desde un punto de vista geografico, y la evolucion del ser humano en tanto que ente
historico y social. También supone avanzar, de manera progresiva, en el manejo de una
serie de técnicas y procedimientos relacionados con dichas ciencias sociales que, mas
alla de sus dos disciplinas eje —la geografia y la historia- incluyen también la Historia
del Arte, la Economia, la Sociologia o la Antropologia. Pero como la educacion no sélo
se basa en conceptos o procedimientos es asimismo necesario introducir valores y
educar sensibilidades, directas o indirectamente relacionadas con el objeto de estudio.
Tal es el caso de los valores civicos y democraticos, entendidos también como el
resultado de una evolucion histdrica; la presencia y huella de la figura femenina en la
historia, la preservacion de nuestro entorno natural, o el interés por conocer y conservar

nuestro patrimonio cultural.
Y todo ello concretado en este curso en dos ambitos:

- el estudio del ser humano en sociedad, como creador y gestor de entornos de

vida (el campo y la ciudad), y de sus dindmicas de poblamiento.

- el estudio de la evolucidn histérica del ser humano desde el comienzo de la Edad
Media hasta el final de la Edad Moderna.

2. Contexto

Esta programacion se realiza para el 2° curso de la ESO del IES Fernandez Vallin
de Gijon. Es por tanto un centro ubicado en un entorno urbano, en una de las
poblaciones mas importantes del centro de Asturias y la mayor por numero de
habitantes. Su contexto mas inmediato es el barrio del Llano situado en el centro
geografico de la villa pero algo periférico respecto al centro comercial, histérico y de
ocio. Predomina el pequefio y mediano comercio y el sector servicios, que en &mbito
educativo se concreta en otros dos institutos y un colego de primaria. Su alumnado
pertenece en su mayoria a la clase media y en los ultimos afios se ha incorporado un

namero significativo de alumnos extranjeros, en su mayoria de paises hispanohablantes.



En el caso de 2° de la ESO, nos encontramos con alumnos que en su mayoria
hicieron la primaria en los centros adscritos Martinez Blanco y Menéndez Pidal y que,
tras haber cursado 1°, se encuentran ya familiarizados con la dinamica del instituto. Su
perfil socioecondémico varia mucho, abarcando todo el rango de la clase media. En
cuanto a su rendimiento, hay una diferencia significativa resaltada, ademas, por el tipo
de agrupamiento. Segun se constata en la Memoria del curso 2012- 2013, los grupos
bilingles alcanzan en torno al 90% de aprobados, mientras que los no bilingties apenas
superan el 50%. En estos Ultimos se demuestra, no obstante, la efectividad de los
agrupamientos flexibles y de las adaptaciones en la forma de trabajo. Uno de los
principales problemas es la carencia, en determinados alumnos, de habitos de trabajo y
estudio.

3. Competencias basicas y contribucion de la materia a la

adquisicion de dichas competencias

El Decreto 74/2007, de 14 de junio, por el que se regula la ordenacién y establece
el curriculo de la Educacién secundaria obligatoria en el Principado de Asturias, en su
anexo | sobre Competencias Bésicas, desarrolla el enfoque y contenido de dichas
competencias. En el Anexo Il del mismo decreto, en el apartado dedicado a las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia se especifica la contribucion que dicha materia hace, de
forma genérica, a la adquisicion de las competencias. Se enuncian y comentan a
continuacidn, distinguiendo las competencias mas netamente ligadas al area de las de

espiritu mas transversal.
3.1. Competencias directamente relacionadas con la materia

- Competencia en Conocimiento e Interaccion con el Mundo Fisico: En la
adquisicién de la competencia Conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico la
contribucion de la materia es relevante. Dicha competencia incluye, entre otros
aspectos, la percepcion y conocimiento del espacio fisico en que se desarrolla la
actividad humana, tanto en grandes ambitos como en el entorno inmediato, asi como la
interaccion que se produce entre ambos. La percepcion directa o indirecta del espacio en
que se desenvuelve la actividad humana constituye uno de los principales ejes de trabajo
de la geografia: la comprension del espacio en que tienen lugar los hechos sociales y la
propia vida del alumno, es decir, la dimension espacial. Se contribuye a la competencia

en la medida en que se asegure que dicha dimension impregna el aprendizaje de los
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contenidos geograficos, adquiriendo especial importancia para ello los procedimientos
de orientacion, localizacion, observacion e interpretacion de los espacios y paisajes,
reales o representados.

Otra aportacion, no menos significativa, se posibilita desde el conocimiento de la
interaccion hombre-medio y la organizacion del territorio resultante. La materia
proporciona abundantes ocasiones para analizar la accion de los seres humanos en la
utilizacion del espacio y de sus recursos, no sélo los problemas que a veces genera,
sino también aquellas acciones que desde un uso responsable de ambos, buscan asegurar

la proteccion y el cuidado del medio ambiente.

- Competencia Social y Ciudadana: La competencia social y ciudadana esta
estrechamente vinculada al propio objeto de estudio de la materia. Puede decirse que
todo el curriculo contribuye a la adquisicion de esta competencia, ya que la
comprension de la realidad social, actual e histdrica, es el propio objeto de aprendizaje,
pero lo hard realmente si se tiene la perspectiva de que el conocimiento sobre la
evolucién y organizacion de las sociedades, de sus logros y de sus problemas, debe
poder utilizarse por el alumnado para desenvolverse socialmente. Contribuye
obviamente a entender los rasgos de las sociedades actuales, su pluralidad, los
elementos e intereses comunes de la sociedad en que se vive, contribuyendo asi a crear

sentimientos comunes que favorecen la convivencia.

También se ayuda a la adquisicion de habilidades sociales. Por una parte, la
comprension de las acciones humanas del pasado o del presente, exige que éstas sean
vistas por el alumnado desde la perspectiva de los propios agentes de su tiempo con lo
que se favorece el desarrollo de la capacidad de ponerse en el lugar del otro, es decir, la
empatia. Por otro lado, lo hace cuando dicha comprensién posibilita la valoracion y el
ejercicio del dialogo constructivo como via necesaria para la solucion de los problemas,
o el respeto hacia las personas con opiniones que no coinciden con las propias, en el
marco de los valores democraticos, pero ademas preve el ejercicio de esos valores al
proponer un trabajo colaborativo o la realizacion de debates en los que se puedan
expresar las propias ideas y escuchar y respetar las de los demas. El acercamiento
critico a diferentes realidades sociales, actuales o histéricas, o la valoracion de las
aportaciones de diferentes culturas ayuda, aunque sea mas indirectamente, al desarrollo

de las habilidades de tipo social.
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- Competencia Cultural y Artistica: la contribucion a la competencia cultural y
artistica se relaciona principalmente con su vertiente de conocer y valorar las
manifestaciones del hecho artistico. No obstante, dicha contribucién se facilitara
realmente si se contempla una seleccion de obras de arte relevantes, bien sea por su
significado en la caracterizacion de estilos o artistas o por formar parte del patrimonio
cultural, y se dota al alumnado de destrezas de observacion y de comprension de
aquellos elementos técnicos imprescindibles para su analisis. Desde este planteamiento
se favorece la apreciacion de las obras de arte, se adquieren habilidades perceptivas y de
sensibilizacion, se desarrolla la capacidad de emocionarse con ellas, ademas de que se

ayuda a valorar el patrimonio cultural, a respetarlo y a interesarse por su conservacion.

- Competencia en Comunicacion Linguistica: El peso que tiene la informacion
en esta materia singulariza su relacion con la competencia en comunicacion linguistica,
mas alla de la utilizacion del lenguaje como vehiculo de comunicacion en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Ademas, se facilita lograr habilidades para utilizar diferentes variantes del
discurso, en especial, la descripcion, la narracion, la disertacion y la argumentacion, y se
colabora en la adquisiciéon de un vocabulario especifico cuyo caracter basico habria de
venir dado por aquellas palabras que, correspondiendo al vocabulario especifico,
debieran formar parte del lenguaje habitual del alumnado o de aquellas otras que tienen

un claro valor funcional en el aprendizaje de la propia materia.
3.2. Competencias de relacion mas parcial con la materia

- Competencia matematica: Se contribuye también, en cierta manera, a la
adquisicion de la competencia matematica. El conocimiento de los aspectos
cuantitativos y espaciales de la realidad permite colaborar en su adquisicién en aquella
medida en que la materia incorpora operaciones sencillas, magnitudes, porcentajes y
proporciones, nociones de estadistica basica, uso de escalas numeéricas y gréaficas,
sistemas de referencia o reconocimiento de formas geométricas, asi como criterios de

medicion, codificacién numeérica de informaciones y su representacion grafica.

La utilizacion de todas estas herramientas en la descripcion y analisis de la
realidad social amplian el conjunto de situaciones en las que los alumnos perciben su
aplicabilidad y, con ello, hacen mas funcionales los aprendizajes asociados a la

competencia matematica.
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- Competencia en Tratamiento de la Informacion y Competencia Digital: la
contribucion a la competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital
viene dada por la importancia que tiene en la comprension de los fendmenos sociales e
historicos el poder contar con destrezas relativas a la obtencion y comprension de
informacidn, elemento imprescindible de una buena parte de los aprendizajes de la
materia. Se contribuye, de manera particular, en la basqueda, obtencién y tratamiento de
informacion procedente de la observacion directa e indirecta de la realidad, asi como de
fuentes escritas, graficas, audiovisuales, tanto si utilizan como soporte el papel como si
han sido obtenidas mediante las tecnologias de la informacion y la comunicacion. El
establecimiento de criterios de seleccién de la informacién proporcionada por diversas
fuentes segun criterios de objetividad y pertinencia, la distincién entre los aspectos
relevantes y los que no lo son, la relacién y comparacion de fuentes o la integracion y el
analisis de la informacion de forma critica son algunas de las aportaciones
fundamentales que se hacen a la adquisicion de esta competencia. Por otra parte, el
lenguaje no verbal que se utiliza en numerosas ocasiones en la comprension de la
realidad contribuye al conocimiento e interpretacion de lenguajes iconicos, simbdlicos y

de representacion. Es el caso, en especial, del lenguaje cartografico y de la imagen.

- Competencia en Aprender a Aprender: La competencia para aprender a
aprender supone tener herramientas que faciliten el aprendizaje, pero también tener una
vision estratégica de los problemas y saber prever y adaptarse a los cambios que se
producen con una vision positiva. A todo ello se contribuye desde las posibilidades que
ofrece para aplicar razonamientos de distinto tipo, buscar explicaciones multicausales y
prediccion de efectos de los fendmenos sociales y proporciona conocimientos de las
fuentes de informacion y de su utilizacion mediante la recogida y clasificacion de la
informacidn obtenida por diversos medios y siempre que se realice un analisis de ésta.
También contribuye cuando se favorece el desarrollo de estrategias para pensar, para
organizar, memorizar y recuperar informacion, tales como resimenes, esquemas 0

mapas conceptuales.

- Competencia en Autonomia e Iniciativa Personal: para que esta materia
contribuya a la autonomia e iniciativa personal es necesario favorecer el desarrollo de
iniciativas de planificacion y ejecucion, asi como procesos de toma de decisiones,

presentes mas claramente en la realizacion de debates y de trabajos individuales o en
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grupo ya que implica idear, analizar, planificar, actuar, revisar lo hecho, comparar los

objetivos previstos con los alcanzados y extraer conclusiones.

El manejo concreto de las competencias en el contexto de las unidades aparece al

final en el desglose de las mismas.

4. Objetivos

4.1. Objetivos Generales de etapa de acuerdo con el curriculo

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en
el respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la

ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las

tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion

entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los
prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente

los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de
informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la

informacién y la comunicacion.

f)  Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para
identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la

experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a
aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura, en la lengua castellana y, en su caso, en la lengua asturiana.

1)  Comprender y expresarse al menos, en una lengua extranjera de manera

apropiada.

J)  Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia

propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e
incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo
personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda
su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su

conservacién y mejora.

I)  Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion,
desarrollando la sensibilidad estética y la capacidad para disfrutar de las obras y

manifestaciones artisticas.

m) Conocer y valorar los rasgos del patrimonio linglistico, cultural,
historico y artistico de Asturias, participar en su conservacion y mejora y respetar la
diversidad linguistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos,

desarrollando actitudes de interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.
4.2. Objetivos generales del area de Geografia e Historia

La ensefianza de las Ciencias sociales, geografia e historia en esta etapa tendra

como objetivo el desarrollo de las siguientes capacidades:

1. Identificar los procesos y mecanismos que rigen los hechos
sociales y las interrelaciones entre hechos politicos, econdmicos y culturales

y utilizar este conocimiento para comprender la pluralidad de causas que
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explican la evolucion de las sociedades actuales, el papel que hombres y

mujeres desempefian en ellas y sus problemas mas relevantes.

2. ldentificar, localizar y analizar, a diferentes escalas, los elementos
basicos que caracterizan el medio fisico, las interacciones que se dan entre
ellos y las que los grupos humanos establecen en la utilizacion del espacio y
de sus recursos, valorando las consecuencias de tipo econdmico, social,

politico y medioambiental.

3. Comprender el territorio como el resultado de la interaccion de las

sociedades sobre el medio en que se desenvuelven y al que organizan.

4. ldentificar, localizar y comprender las caracteristicas béasicas de la
diversidad geografica del mundo y de las grandes &reas geoecondmicas, asi

como los rasgos fisicos y humanos de Europa, Espafia y Asturias.

5. Identificar y localizar en el tiempo y en el espacio los procesos y
acontecimientos historicos relevantes de la historia del mundo, de Europa, de
Espafia y de Asturias para adquirir una perspectiva global de la evolucién de
la Humanidad y elaborar una interpretacion de la misma que facilite la

comprension de la pluralidad de comunidades sociales a las que se pertenece.

6. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes de respeto y
tolerancia hacia otras culturas y hacia opiniones que no coinciden con las

propias, sin renunciar por ello a un juicio sobre ellas.

7. Comprender los elementos técnicos basicos que caracterizan las
manifestaciones artisticas en su realidad social y cultural para valorar y
respetar el patrimonio natural, histérico, cultural y artistico, asumiendo la
responsabilidad que supone su conservacion y apreciandolo como recurso

para el enriquecimiento individual y colectivo.

8. Adquirir y emplear el vocabulario especifico que aportan las
ciencias sociales para que su incorporacion al vocabulario habitual aumente

la precision en el uso del lenguaje y mejore la comunicacion.

9. Buscar, seleccionar, comprender y relacionar informacion verbal,
gréfica, iconica, estadistica y cartografica, procedente de fuentes diversas,

incluida la que proporciona el entorno fisico y social, los medios de
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comunicacion y las tecnologias de la informacidn, tratarla de acuerdo con el

fin perseguido y comunicarla a los deméas de manera organizada e inteligible.

10. Realizar tareas en grupo y participar en debates con una actitud
constructiva, critica y tolerante, fundamentando adecuadamente las
opiniones y valorando el dialogo como una via necesaria para la solucién de

los problemas humanos y sociales.

11. Conocer el funcionamiento de las sociedades democréticas,
apreciando sus valores y bases fundamentales, asi como los derechos y
libertades como un logro irrenunciable y una condicion necesaria para la paz
y la igualdad, denunciando actitudes y situaciones discriminatorias e injustas
y mostrandose solidario con los pueblos, grupos sociales y personas privados

de sus derechos o de los recursos econdmicos necesarios.

Los objetivos particulares del 2° curso de la ESO junto con los contenidos,
concrecion de las competencias y criterios de evaluacion figuran en el contexto de las

unidades didacticas.
5. Contenidos

En el curriculo oficial los contenidos vienen estructurados en bloques de

contenidos que para el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia son:
Bloque 1. Contenidos comunes:

- Localizacién en el tiempo y en el espacio de periodos y acontecimientos histéricos.
Nociones de simultaneidad y evolucidn. Representacion grafica de secuencias

temporales.

- Reconocimiento de causas y consecuencias en los hechos y procesos historicos
distinguiendo su naturaleza. ldentificacion de la multiplicidad causal en los
hechos sociales. Valoracion del papel de los hombres y las mujeres como sujetos

de la historia.

- Busqueda, obtencion y seleccion de informacion del entorno, de fuentes escritas,
orales, iconogréficas, graficas, audiovisuales y proporcionadas por las tecnologias

de la informacion.
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Exposicion oral y elaboracion escrita de la informacion obtenida. Transformacion

de informacion estadistica en graficos.

Reconocimiento de elementos basicos que caracterizan los estilos artisticos e
interpretacion de obras significativas considerando su contexto. Valoracion de la
herencia cultural y del patrimonio artistico como riqueza que hay que preservar y

colaborar en su conservacion.

Anélisis de algun aspecto de la época medieval o moderna relacionado con un hecho

o0 situacion relevante de la actualidad.

Bloque 2. Poblacion y sociedad:

La poblacion. Distribucién. Aplicacién de los conceptos basicos de demografia a la
comprension de los comportamientos demograficos actuales, analisis y valoracion
de sus consecuencias en el mundo, en Espafia y en Asturias. Lectura e

interpretacion de datos y graficos demograficos.

Las sociedades actuales. Estructura y diversidad. Desigualdades y conflictos. La
incorporacion de las mujeres a la vida publica. Caracterizacion de la sociedad

europea Yy espafiola. Analisis y valoracion relativa de las diferencias culturales.

La vida en el espacio urbano. Urbanizacion del territorio en el mundo actual y

jerarquia urbana.

Funciones e identificacion espacial de la estructura urbana. Problemas urbanos. Las

ciudades asturianas y espariolas.

Bloque 3. Las sociedades preindustriales:

La sociedad medieval. Origen y expansion del Islam. La sociedad, la economia y el
poder en la Europa feudal. El resurgir de la ciudad y el intercambio comercial. La
cultura y el arte medieval. El arte prerroméanico asturiano. El papel de la Iglesia.

El camino de Santiago.

La Peninsula Ibérica en la Edad Media. Al-Andalus y los reinos cristianos. La

Monarquia asturiana. La forma de vida en las ciudades cristianas y musulmanas.
Caracteristicas del Estado moderno en Europa.

Evolucion politica y econémica de la Peninsula Ibérica en la época moderna. La

monarquia hispanica y la colonizacién de Ameérica.
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- Arte y cultura en la época moderna. Renacimiento y Barroco.

A fin de mantener la l6gica tematica y cronoldgica de la etapa, por la cual 1° de la
ESO termina el curso con las unidades didacticas de historia (que abarcan desde los
origenes de la humanidad hasta el fin de la Edad Antigua), se opta por continuar ese
discurso y comenzar con las unidades correspondientes a Edad Media y Moderna. Se
deja, por tanto, para el final las unidades de geografia para que del mismo modo sea mas

natural su conexién con los contenidos del 3° curso, centrados en Geografia.

La concrecion de los contenidos figura al final en el desglose de las unidades

didacticas.
6. Metodologia

Se intentara en todo momento transmitir los distintos conocimientos y ensefiar no
buscando la reproduccion mecanica sino la capacidad de tomar decisiones, de analizar y
observar lo que el alumno tiene ante si. Esto esta intimamente ligado con la voluntad de
ir consiguiendo un aprendizaje cada vez mas autébnomo del alumnado, relacionado con

el trabajo de las competencias Aprender a aprender y Autonomia e Iniciativa Personal.

También esta conectado con la necesidad de ensefiarles a estudiar y no sélo desde
el punto de vista memoristico. Esto es complejo porque hay que tener en cuenta la
diversidad del alumnado y sus capacidades, y la circunstancia concreta de este centro en
el que una parte significativa del alumnado carece de adecuados habitos de trabajo. Por
ello formara parte de cada unidad, de manera explicita o implicita el trabajo en el
reconocimiento de la informacion importante y la relacion de los hechos y datos

significativos por medio de esquemas.

Se fomentara también el interés por la asignatura, intentando conectarla con la
realidad y con lo que les resulte mas préximo a ellos. Por suerte, aspectos de la Historia,
la Geografia, el Arte, etc., forman parte o estan en el trasfondo de muchos de los
productos culturales y de ocio que ellos consumen, por lo que se intentara ensefiarles a

ver y relacionar esos aspectos.

Se aspirara ademas a dotar a las unidades didacticas y a las sesiones de una
estructura propia, recurrente y, por lo tanto, predecible, lo que les facilitara ubicarse en
el desarrollo de las clases. Se partird siempre de una evaluacién inicial informal que

repase lo visto hasta el momento y valore lo que se conoce de la nueva unidad. A

19



continuacion, sesiones de explicacion e interaccion tomando como base los contenidos
del libro de texto pero también cualquier estimulo externo que sea conveniente. A
veces, seré la actividad la que genere el contenido a explicar y no al revés, yendo de lo
particular a lo general. Finalmente, y previa a la evaluacion de la unidad, se reservara
un tiempo de repaso, haciendo especial hincapié en la correcta estructuracion de la

informacion.

Se buscara la participacion constante del alumnado, tanto a nivel individual como
en pequefios grupos. Los ejercicios practicos se seleccionaran con el animo de cubrir los
tres niveles en el proceso de aprendizaje: nivel de reproduccion (definir, localizar,
explicar, describir,...), de conexion (clasificar, comparar, relacionar, inferir,...), y de

reflexion (imaginar, predecir, juzgar,...).

Se dard especial importancia al trabajo cooperativo de grupo. En la primera
evaluacion se fijaran grupos base, conjunto de alumnos que pasaran a trabajar juntos en
las futuras tareas grupales. Se conformaran en funcién de los informes de evaluacion del
curso anterior y de lo que el docente vaya considerando de acuerdo con la actuacion del
alumnado en las primeras semanas de clase, ya que es basico que en cada grupo haya,
en la medida de lo posible, alumnos de diversa capacidad y rendimiento. Siempre en
funcion del namero total de alumnos, se intentard que estos grupos ronden los 3 0 4
miembros. El objetivo es doble: aprender a trabajar en grupo y cumplir los distintos
objetivos de la tarea y/o unidad a través de ese trabajo. Para ello, se concretaran una
serie de funciones estandar (coordinador, secretario, buscador de informacién —uno o
varios-, editor/organizador de la informacién —también uno o varios-, etc.) que se iran
rotando entre los miembros del grupo a lo largo de las tareas, o dentro de las distintas

fases de una misma tarea en el caso de que esta sea mas compleja.

Para ello, y como herramienta complementaria de cara a la evaluacion, se exigira
al alumno un registro minucioso en su cuaderno de las actividades individuales,
apuntes, esquemas y demas material generado en las sesiones, y la existencia de un
dossier o porfolio de grupo en el que figure el material de las actividades grupales,

especificando quién hizo qué en cada una.
7. Recursos, medios y materiales didacticos
Los recursos didacticos que se utilizaran son:

- Libro de texto: Nuevo Demos 2, de la editorial Vicens Vives.
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- Material digital

- Atlas geografico e histérico.

- Mapas murales.

- Diapositivas, transparencias, videos documentales, peliculas, PowerPoint...
- Textos historicos y geograficos.

- Gréficos, estadisticas.

- Prensa escrita y comics.

- Internet

En este punto conviene recordar que todas las aulas cuentan con ordenador con
conexioén a Internet y cafién, existiendo la posibilidad para los trabajos en grupo de

desplazarse a las dos aulas de informética previa reserva.

Como complemento y contexto tanto de las explicaciones como de las
actividades, también se tendran en cuanta los recursos que ofrece el entorno del centro y

los alumnos, a saber:
- el entorno familiar
- el aula
- la localidad

- el entorno natural
7.1. Actividades extraescolares

Se realizardn distintas visitas didacticas que se adaptaran a las necesidades y
caracteristicas del alumnado atendiendo a la consecucion de los objetivos propios del

curriculo y de la materia.
8. Criterios y procedimientos de evaluacion y calificacion

La evaluacion sera continua, finalizando con una prueba de evaluacion final. En el
desarrollo del curso esto se concretara en evaluaciones iniciales, preferentemente al
principio de cada unidad o cuando haya que abordar cuestiones o procedimientos no

vistos hasta entonces. Las sucesivas pruebas, revisiones de trabajos, correccion de
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ejercicios diarios, cumpliran asimismo una funcion formativa, que oriente posibles

modificaciones en la practica docente.
8.1. Criterios generales de evaluacion para 2° de la ESO

- Describir los factores que condicionan los comportamientos demograficos
conociendo y utilizando los conceptos béasicos de la demografia para su andlisis,
caracterizando las tendencias predominantes y aplicando este conocimiento al analisis

del actual régimen demografico espafiol y sus consecuencias

- Identificar los rasgos caracteristicos de la sociedad espafiola actual distinguiendo
la diversidad de grupos sociales que la configuran, reconociendo su pertenencia al

mundo occidental y exponiendo alguna situacion que refleje desigualdad social.

- Analizar el crecimiento de las &reas urbanas, la diferenciacion funcional del
espacio urbano y alguno de los problemas que se les plantean a sus habitantes,
aplicando este conocimiento a ejemplos de ciudades espariolas y asturianas.

- Describir los rasgos sociales, econémicos, politicos, religiosos, culturales y
artisticos que caracterizan la Europa feudal a partir de las funciones desempefiadas por
los diferentes estamentos sociales y reconocer su evolucion hasta la aparicién del Estado
moderno

- Situar en el tiempo y en el espacio las diversas unidades politicas que
coexistieron en la Peninsula Ibérica durante la Edad media, distinguiendo sus
peculiaridades y reconociendo en la Espafia actual ejemplos de la pervivencia de su
legado cultural y artistico.

- Distinguir los principales momentos en la formacion del Estado moderno
destacando las caracteristicas mas relevantes de la Monarquia hispanica y del Imperio
colonial espafiol

- ldentificar las caracteristicas basicas que dan lugar a los principales estilos
artisticos de la Edad media y la Edad moderna, contextualizandolas en la etapa en la que
tuvieron su origen y aplicar este conocimiento al analisis de algunas obras de arte
relevantes y representativas de éstos.

- Realizar de forma individual y en grupo, con ayuda del profesor, un trabajo
sencillo de caracter descriptivo sobre algin hecho o tema, utilizando fuentes diversas

(observacion, prensa, bibliografia, paginas web, etc.), seleccionando la informacion

22



pertinente, integrandola en un esquema o guién y comunicando los resultados del
estudio con correccion y con el vocabulario adecuado.

Los criterios de evaluacion, a falta de una concrecion mayor en la programacion
de aula de las unidades por medio de rubrica, aparecen como indicadores en el apartado

de estructuracion de las unidades didacticas.

Los minimos exigibles aparecen igualmente en dicho apartado
8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluacion del aprendizaje

Los instrumentos y procedimientos se orientan a evaluar no solo el aprendizaje de
hechos, conceptos y principios, sino también el de procedimientos, actitudes y valores.

El resumen de los mismos figura a continuacion:

- La libreta o cuaderno del alumno, que permite valorar el seguimiento de la
materia tanto dentro del aula como en casa. Se tendrd en cuenta el aspecto formal
(orden, limpieza, creatividad y muestra de interés por su disefio, sistema de
organizacion adecuado de los apuntes y material complementario que de el docente,
cuidado general,...) y de fondo (ejercicios convenientemente corregidos, cuando sea el
caso; correccién y adecuacion de esquemas, resumenes, listas de vocabulario de la

unidad,...), asi como a la ortografia y expresion de las ideas.

- dossier de grupo, una de las fuentes principales de referencia de cara a la
valoracion de las actividades grupales, junto con el material por ellas generado (PPTs,
mapas, lineas de tiempo, pequenos trabajos de investigacion,...). Al frente de cada tarea
grupal debe figurar la(s) ficha(s) que describen lo que ha hecho cada miembro del
grupo.

- La participacién en clase y las intervenciones orales, ya sean a consecuencia de

actividades individuales o de grupo
- Ejercicios escritos, cuestionarios y examenes

- Observacion diaria del alumnado, que orienta sobre nivel de asistencia,

comportamiento y actitud frente a la materia y los comparieros.

- Cuestionarios, debates, puestas en comun, donde cada alumno pueda manifestar
su opinion sobre el desarrollo del proceso educativo, asi como enjuiciar el papel del

profesorado como orientador del trabajo en el aula.
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8.3. Criterios de calificacion

a. Pruebas escritas por evaluacion

Se realizaran las pruebas escritas que el profesor considere oportunas a lo largo de
todo el periodo de evaluacion, que sumaran hasta el 70% de la nota trimestral de la

materia. Estas pruebas escritas tendran una valoracién como sigue:
* Contenidos de la prueba: hasta un 90% de la nota.

* Presentacion, expresion, ortografia... hasta un 10% de la nota de la prueba

escrita.
* No haran nota media las pruebas escritas calificadas con menos de 3 puntos.

Para aquellas unidades que no se evallen mediante prueba escrita se considerara

lo que se establezca para la rabrica correspondiente.
b. Producciones de los alumnos

Cuaderno de clase, dossier del grupo, ejercicios diarios, trabajos, entrevistas,

puestas en comun, debates... hasta un 20% de la nota trimestral.
c. Actitud

Implicara hasta un 10% de la nota trimestral.

8.3.1. Calificacion del alumnado evaluado con calificacion negativa

en las evaluaciones ordinarias y extraordinarias.

El procedimiento serd el mismo que en la evaluacién ordinaria, solo que en la
extraordinaria el valor de la prueba escrita sera del 60%. Al alumno se le disefiard un
plan de trabajo que tenga en cuenta y adapte las principales actividades que se
realizaron en el periodo a evaluar, contando su presentacion el 40%. La calificacion
maxima que podran obtener los alumnos/as en la recuperacion y en la prueba

extraordinaria es de 6 puntos.
8.3.2. Pérdida de la evaluacion continua

Habra pérdida del derecho a la evaluacion continua en los casos en los que se
acumulen faltas de asistencia (justificadas e injustificadas) equivalentes al 25% de las

horas de clase correspondientes a la materia en la evaluacion. En ese caso, la evaluacion
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correria hasta final de curso, integrada en la prueba de evaluacion final y con la

valoracion del plan de trabajo pertinente.

Si en el siguiente periodo el alumno asistiese con normalidad, seria evaluado de

acuerdo al procedimiento ordinario.

Si superase el 25% de faltas para el total del curso, solo pasaria a considerarse la
calificacion del examen de final de curso, para cuya realizacion deberéa antes presentar

los materiales del plan de trabajo asignado.
9. Medidas de atencion a la diversidad

El IES Fernandez Vallin establece desde su Proyecto Educativo la atencion a la
diversidad como principio en connivencia con el Decreto 74/2007, de 14 de junio de
2007 en su capitulo 111 Atencién a la Diversidad del Alumnado. Es por ello que cuenta
con programas de refuerzo educativo y estrategias de desdoble y reagrupamiento del

alumnado con el objetivo de adaptarse mejor a sus necesidades.

Se trabajara, por tanto, mano a mano con el departamento de Orientacion para
hacer las adaptaciones necesarias que, no obstante, buscaran siempre la adquisicion de
los minimos de la materia y el enfoque préctico y funcional de los contenidos.

En todo caso, se intentard siempre modificar la exposicion y profundidad de los
distintos tipos de contenido en funcion de lo que las evaluaciones del alumno y su
seguimiento en clase indiquen. Las actividades y tareas propuestas son en su mayoria
adaptables siguiendo un criterio multinivel, a lo que ademas ayuda el establecimiento de
los mencionados grupos de base los cuales, gracias a su composicién intencionadamente
diversa (alumnos de alto o buen rendimiento y alumnos de rendimiento inferior) pueden

solventar aquellas dificultades que no entren en la categoria de dictamen.
10. Estructuracion de las unidades didacticas

Se presenta a continuacion el esquema general y distribucion de las unidades
didacticas. El pormenor de su desarrollo figuraria en la Programacion de aula. Para esta
programacion se han tenido en cuenta el nimero de horas estipuladas para la asignatura
(3 a la semana), llevandolo al calendario escolar del presente curso 2013-14 y
descontando 16 horas previstas de falta de clase entre festivos, exdmenes o evaluacion
de actividades y salidas. Se establece en principio una distribucion por trimestres como

la que sigue:
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1° trimestre: unidades 1-6

20 trimestre: unidades 7-11

3° trimestre: unidades 12-16

Contando con la logica adaptacion conforme se desarrolle el curso, las unidades

didacticas quedan conformadas de la siguiente manera:

TEMA 1. EL ISLAM Y AL-ANDALUS

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ,de
tencias evaluacion
1.1. Conoce los
origenes del Islam
1. Mahoma 1.1 Conocer los | 11 Busqueda 11 vy, | 1:2- 1dentifica los
: origenes del Islam individual de ' “ 7| preceptos basicos del
difunde una nueva o inf i6n sob Vily Is|
religion 1.2. |dent|f|c§r Sus Irll I()limaC'on sobre VI slam
preceptos basicos el Islam 1.3. realiza la
basqueda de
informacion
. 2.1. andlisis de un 2.1. ldentifica 'y
L 2.1. Analizar las :
2. la expansion del : mapa sobre la describe las fases de
diferentes fases de o I, v -
Islam . expansion del expansion
su expansion
Islam
, 3.1. Conoce los
o oo aclors e
grabej de q Ia favorecieron la
Peninsula  Ibérica conquista
3. El'lslamen la - ' | 3.1. Elaboracién de | VI, .

P L indicando las 3.2. Indica las batallas,
Peninsula Ibérica: batallas, las fechas un cuadro- Vily las fechas y los
Al-Andalus S Y| resumen. VIl sy 10

los personajes mas personajes mas
representativos  de representativos
este periodo .
historico. 3.3. realiza el cuadro
resumen
) 4.1. Realiza el gje
eje cronologico las claridad y conforme a
distintas etapas de la la norma
historia de  Al- .
Andalus 4.2. Describe el
. sistema politico y la
é'é?(fég:gff; g de 4.2. Comparar el | 41 Eje V, VI, | organizacion estatal de
sistema politico y 12 | cronologico y VIl | los diferentes periodos

Reinos de Taifas

organizacion estatal
de Al-Andalus
desde la época del
Emirato dependiente
hasta los Reinos de
Taifas

de Al-Andalus

4.3. Establece
comparaciones entre
los sistemas y
estructuras antes
descritos

5. Economia 'y
Sociedad Andalusi

5.1. Conocer la base
econémica de Al-
Andalus e

5.1. Descubrir un
Z0Co

5.1. Conoce la base
econémica de Al-
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identificar los
cultivos y  las
innovaciones
técnicas que los
arabes introdujeron
en la Peninsula

Andalus.

5.2. Identifica los
cultivos y las
innovaciones técnicas
introducidas por los
arabes

6. Cultura 'y Arte
islamico

6.1. Reconocer los
edificios y
monumentos  mas
emblematicos de Al-
Andalus

6.2. Enumerar las
grandes

aportaciones de la
cultura musulmana
al mundo
occidental, asi como
sus principales
cientificos y
fil6sofos.

6.1. Descripcion de
la mezquita de
Cérdoba

6.2. Brainstorming
de palabras
castellanas de raiz
arabe

'y
\V;

6.1. Reconoce los
edificios y
monumentos mas
emblematicos de Al-
Andalus

6.2. Enumera las
grandes aportaciones
de la cultura
musulmana al mundo
occidental, asi como
sus principales
cientificos y fil6sofos.

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacién linglistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

Minimos exigibles

- Principios fundamentales de la religion islamica

- Caracteristicas socioecondmicas basicas de Al-Andalus

- Principales caracteristicas del arte islamico
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TEMA 2. LA EUROPA FEUDAL

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ,de
tencias evaluacion
1.1. comprender el 1.1. Senala los factores
origen de la Europa que favorecieron la
Feudal aparicion del
1.2. Conocer los feudalismo
factores que 1.2. Explica en qué
1. El nacimiento favorecieron la consiste el feudalismo
de la Europa aparicion del
Feudal feudalismo
1.3. Comprender
qué es el feudalismo
como sistema de
organizacion social
y econémico
2.1. Comprende el
papel del monarca en
la Europa Feudal
2.2. Hace la
representacion de la
2.1. comprender el | 2.1.Representacion piramide
papel y posicion de | de la  piramide correctamente y con
la monarquia en la | social de los creatividad
estructura feudal estamentos
. medievales 2.3. explica la
2.2. explicar  la composicion y rasgos
composicion y |22 Basqueda | I 1L | Gictintivos del
2. Lamonarquiay | fasgos  distintivos | iconografica  en | IV, estamento noble
la nobleza Feudai | del estamento noble | Google imégenes: | V1. _
ceremonia del | VIly | 2.4 realizala
2.3.  Conocer el |y penaie. VIII | blsqueda icnografica y
modo de vida de establece las
estos dos estamentos | 2.1. Descripcion y caracteristicas de la
24  Entender los anatlillsllsm (;jiev IU” relacion vasallatica a
pactos de fidelidad y | “@'"0 MeAIeV partir de la
vasallaje comparacion de las
iméagenes
2.5. Describe los
elementos
caracteristicos de un
castillo
3.1.Conocer los 3.1. identifica los
edificios e | 3.1. Descripciony elementos de un feudo
] infraestructuras andlisis de un .
3. Las tierras del tipicas de un feudo | feudo 3.2. explica el modo de
Feudo y el Il'y IV | Vidadel campesinado
campesinado 3.2.  explicar la | 3.2. Disefio de un en el feudo
composicion y | calendario de las
modo de vida del | tareas campesinas
campesinado
o 4.1. Saber cémo incién d 4.1. Explica como
4. Laiglesiay el estaba organizada la 4.1. Descripcion de | estaba organizada la
clero un monasterioy de | v

iglesia y cudles eran
las principales

las tareas que en él

iglesia y cudles eran
las principales 6rdenes
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ordenes religiosas. se realizan religiosas

4.2. Valorar su 4.2. Identificay
importancia  como comenta los
institucién principales elementos

de un monasterio

5.1. Identifica los
rasgos distintivos del
arte romanico

5.1. explicar los
rasgos  distintivos | g5 1. Juego
del arte romanico en | jnteractivo en gran

5. El arte Europa grupo: la {}'I V. | 5.2. Reconoce, entre
Romanico 5.2. ldentificar las | construccion de Vlly Vg'rfs'muesnaf’
principales muestras | Una iglesia edificios, esculturas

y/o pinturas de acuerdo
con los rasgos del
romanico

de arquitectura, | fomanica
escultura y pintura.

Cddigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacién lingistica (V)

- Competencia matematica (V)

- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)
- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

La actividad 2.2 estd pensada para hacer en el grupo base como primera toma de
contacto. Seria muy breve y consistiria en la busqueda a través de Google imagenes de
distintas representaciones asociadas a las relaciones de vasallaje, facilitandoles los
términos de busqueda vasallaje, ceremonia del homenaje, etc. Las distintas imagenes e
ilustraciones derivadas de esa busqueda les permiten ver las diferencias y concretar los

rasgos comunes de tales ceremonias.

La actividad 5.1 consiste en una aplicacion en inglés que es posible seguir
facilmente por su alto componente visual e interactivo, y porque se trabajaria con la
guia del profesor. La actividad no consistiria en explorar toda la unidad propuesta sino
solo el juego de construccion de una iglesia romanica, en la que el profesor preguntaria

a la clase el orden de colocacion de los elementos segun la l6gica constructiva.

Fuente: http://www.xtec.cat/~ebiosca/romanic/english/index.htm, consultado el
14/05/2014.
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Minimos exigibles

- Definicidn del feudalismo (qué es, donde y cuando se desarrolla) y origenes del

mismo

- Caracteristicas sociales y econdmicas del feudalismo

- El papel de la Iglesia

- Caracteristicas del arte romanico

TEMA 3. LA CIUDAD MEDIEVAL

sesiones: 5
. - . compe indicador de
contenidos objetivos actividades P .
tencias evaluacion
1.1. Conocer los 1.1. Conoce los
origenes de la origenes de la ciudad
ciudad medieval medieval
1.2.  Analizar las 1.2. Conoce las causas
causas del renacer del renacer cultural de
cultural de las las ciudades del siglo
1. Larecuperacién | ciudades en el siglo | Al
de la vida urbana Ul
1.2.  valorar la
funcion cultural e
ideoldgica de las
universidades a
partir  de  este
momento
2.1 Conoce las
2.1. Conocer las i L
- distintas actividades
actividades econdmicas que se
econémicas que se | 2.1. Disefi n
q Diseno de u desarrollaban en la
desarrollaban en el | gremio (miembros, .
M . - ciudad
interior de la ciudad | oficio,
instalaciones 2.2. Sabe lo que es un
2.2. Conocer el Y . que es
ldel . lugares de la gremio y sus funciones
econémicodela | 2.3 |dentificar los | actividad Vi, zk?ﬁc!i(je;gzlggi:‘?sios
ciudad principales edificios | mercantil etc.) Vil princip oS Y
lugares y los relaciona
2.4, ldentificar y | 2.2. Situacion en con las actividades de
localizar en el mapa | un mapa de las la ciudad
las principales rutas | principales  rutas .
princip P pe 2.4. Localizaen el
comerciales y | comerciales e
. mapa las principales
centros —mercantiles rutas comerciales y sus
de la Edad Media Y
centros mercantiles
) 3.1. Conocer la | 3.1 Creacion de la 3.1. Conoce la
3. La sociedad composicién y las | piramide social de ", v composicion yf_or_mas
urbana formas de vida de | laciudady y VI de vida de los distintos

los distintos grupos

compararla con la

grupos sociales

30



sociales realizada en el 3.2. Compara la
32 conocer una tema 2 estructura social
- L medieval urbana de la
nueva clase social:
; rural

la burguesia
3.3. Explica el origen y
los rasgos de la
burguesia como clase
social

5.1. Conocer la 5.1. Conoce las causas

causas de la crisis de

de la crisis de la Edad
Media

la Baja Edad Media 5 1 Busaueda d . v
. i .1. Busqueda de R
5. Lacrisis de la (siglos XIV'y XV) informacién sobre Vi, 5.2. Busca informacién
Baja Edad Media | 52 Hacer  una | |5 peste Negra VIIY | sobre la Peste Negra
pequefia Vil
investigacién sobre
un tema
6.1. Explicar los 6.1. Identificay
rasgos  distintivos explica los rasgos del
del arte gotico en arte gético
Europa
| - 6.1. Exploracién de | 111, 1V | 6.2.. Conoce sus
6.Elarte Gotico | 62 Conocer sus | yna catedral gotica | y VI | Principales

principales
manifestaciones en
arquitectura,
escultura y pintura

manifestaciones en
arquitectura, escultura
y pintura

La actividad 5.1 estd pensada para realizarla en el grupo base y consiste en una

rapida busqueda online y con bibliografia suministrada por el docente sobre la Peste

Negra (supuestas causas, desarrollo y extension, consecuencias). Se realiza en la sala de

ordenadores (previa reserva) y cada subtema se divide entre los miembros del grupo. Se

pone en comun al finalizar la sesion.

La actividad 6.1. consiste en una presentacion flash extraida de un blog educativo

de ciencias sociales (ver enlace) que permite navegar por los elementos constructivos de

una catedral gética.

Fuente:http://contenidos.educarex.es/sama/2010/csociales_geografia_historia/segu

ndoeso/temab/arquitecturagotica.html

Caodigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccion con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion linguistica (1V)

- Competencia matematica (V)
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- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)
- Competencia para aprender a aprender (V1)
- Autonomia e iniciativa personal (VI11)

Minimos exigibles
- Cambios socioecondmicos que permiten el renacer urbano

- Lavida en la ciudad medieval: actividades econémicas y organizacion en

gremios.

- Caracteristicas del arte gético

TEMA 4. LA FORMACION DE LOS REINOS PENINSULARES. EL REINO DE ASTURIAS
sesiones: 5
contenidos objetivos actividades com_pete |nd|cador ,de
ncias evaluacion
] 1.1 1.1. Sabe lo
1.1Saber que se Introduccién a que se
entiende  por  la la lectura entiende por
Reconquista critica de un la
1.2  Analizar las dpcgmento Reconquista
causas de la historico: 1.2, Explica
Reconquista lectura las causas de
comparada vy |
organizacion  del sobre  dos Reconquista
1.Elreinode | ReINO de Asturias textos  que | i, vy | 1.3 Conoce
Asturias 1.4.Localizar en el | ... .. tratan de la | v/ la-
Asturias y | l0s distintos Covadonga del Reino de
relacionarlo con el | MOS dle la desde  la Asturias
resto de  reinos Eﬁg'gs\lja?igg pe_rs',[pectlva 14,
eninsulares cristiana y
P _ mapasy musulmana Comprende
1.5.Manejar representacion ytratala -
informacion de su 1.2. Resumen informacion
procedente de fuentes | expansion con | de la batalla a de una
escritas sus etapas mas | 'aiz de los dos fuente
) 2.1. Explica
2.1.Explicar los los rasgos
rasgos distintivos del 2.1. Disefio de distintivos
arte prerromanico su propio del arte
2.Elarte asturiano templo_ P& |y, 1y, | prerroménic
Prerromanico en | 2.2.ldentificar ~ sus . V,Vly | Oasturiano
. S i segln la forma
Asturias principales edificios de VI 29
2.3.  Aplicar los construccion Identificar
conocimientos a una de la época sus
actividad préctica principales
edificios
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2.3. Aplica

los
conocimient
osen el
disefio de un
templo
3.1. Conoce
los origenes
3.1. Seleccion del reino
de informacion Astur-leonés
. 3.1.Conocer los .
3. El reino p . apartirdeun | IV,VIy | 32
Astur-leonés origenes Qel remo video sobre la | VII i
Astur-leonés : Selecciona
reconquista informacion
espafiola de una
fuente
audiovisual
4.1.Conocer el origen 4.1. Conoce
y evolucién de los el origen y
condados pirenaicos ‘:VOlUC'g”dde
i os condados
LEngny |z Lomin en o
los condados mapa su S|tuaC|o_r] y i
> L0 reflejar su expansion 4.2 Describe
pirenaicos la
organizacion de los de los
5.1.Analiza
la evolucion
de la
Reconquista
5.2. Localiza
en un mapa
5.1.Analizar la y refleja la
evolucibn de la evolucién de
Reconquista los distintos
5.2.Localizar en un relrr:i?]s lar
mapa su situaciéon y peninsulares
5. La expansion reflejar su evolucion 5.3.
de Castillay 5.3.comprender y IR Z:)n}%::eer:(j)e
Ledn (siglos XI- | analizar el proceso de P
X1) repoblacion de los de i
territorios ocupados repoblacion
de los
5.4.Describir la territorios
forma de gobierno y ocupados
las instituciones de 54
Castillay Le6n Describe I
forma de
gobierno y
las
instituciones
de Castillay
Lebn
6. Laculturay 6.1.Conocer el arte y 6.1. Creacion I, 1, 6.1. Conoce
el arte: el la cultura de las deuncuadro- | VL VII |el arte y la

33



romanico en
Castillay Leon
y Asturias

distintas

comunidades que
convivieron en la
peninsula: judios,
mozarabes y
mudéjares

6.2.Valorar la riqueza
cultural que genero6 la
convivencia de
distintas culturas

6.3.Conocer los
rasgos distintivos del
romanico castellano

6.4.Identificar y
explicar las
principales muestras
de arquitectura,
escultura y pintura

6.5.Valorar el papel
del  Camino  de
Santiago como
itinerario cultural
europeo

resumen sobre
el Camino de
Santiago:
origen,
principales
rutas, tipos de
peregrinos,
principales
paradas.

6.2. ldentifica,
en una serie de
imagenes
seleccionadas
de arte
hispanico del
momento, los
elementos
caracteristicos
vistos en clase

cultura de
las distintas

comunidade

s que

convivieron

en la

peninsula:
judios,

mozarabes y

mudéjares

6.2. .Conoce

los rasgos
distintivos
del
romanico
castellano

6.3.
Identifica 'y
explica las
principales
muestras de

arquitectura,

escultura 'y
pintura

6.4.
Sintetiza
informacién
sobre un
tema

Actividad 3.1.: video sobre la Reconquista espafiola de Artehistoria

http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=ci2jTnl2qgk,
consultado el 17/05/2014

Cddigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccion con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion linguistica (1V)

- Competencia matematica (V)

- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)
- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VI11)

Minimos exigibles

- El origen de los primeros reinos cristianos
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- Conceptos: reconquista y repoblacion

- Caracteristicas del arte prerromanico asturiano.

- Importancia del Camino de Santiago

- Convivencia entre cristianos judios y musulmanes

- Los cinco reinos peninsulares en el s. XIII.

TEMA 5. LA CORONA DE CASTILLA (SIGLOS XI11-XV)

sesiones: 5
. - . compe indicador de
contenidos objetivos actividades tencias evaluacion
1.1. Conocer los hitos
1.1.Conocer los mas importantes del
1. La expansion hitos ot n;lasI 1.1. completa un avaane f:astellano |
castellana en el ol e»f Il ° mapa con ,Ia I, Vil 1.2. Sitda en el espacio
siglo X111 avance castellano informacion ’ y en el tiempo los
1.2.Analizar las | trabajada en clase principales hitos
causas de tal avance 1.3. Explica las causas
del avance
2.1. Comprende el
concepto de monarquia
2 Las 2.1.Conocer las autoritaria
instituciones de Instituciones de 29 Explica l
gobierno gobierno ~y ~su o e
evolucion politica evolucion politica de
Castilla en este
momento
3.1. Conoce la
3.1.Conocer la evolucién econdmica y
evolucion social de la Corona de
econdmica y social Castilla
de la Corona de
Castilla 3.2. ldentifica los
3. La corona de 3.2 Identificar o | 3-1-Realizar una {}’I . principales sectores
Castilla: economia | ~5 - exposicion en PPT ’ economicos
sociedad prlnc!pa_les sectores sobre la Mesta Vily i
y econdmicos Wil 3.3.0rganiza
. adecuadamente la
3.3.0rganizar y informacién en un PPT
exponer
informacién  sobre 3.4. Expone
un tema en un PPT adecuadamente la
informacién buscada
4.1.1dentificar  las | 4.1.Visionado de 4.1.1dentifica las
4. Lacrisis de la causas y las | un video sobre la v v | causasy las

Baja Edad Media

consecuencias de la
crisis del siglo XIV

peste negra y
comentario.

consecuencias de la
crisis del siglo X1V

5. El arte Gético
en Asturias y la
Corona de Castilla

5.1.Conocer los
rasgos

fundamentales  del
gotico en Asturias y

5.1.Conoce los rasgos
fundamentales del
gotico en Asturias y la
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la Corona de
Castilla

5.2.1dentificar  las

Corona de Castilla

5.2. ldentifica las
muestras mas

muestras mas importantes de
importantes de arquitectura, pintura y
arquitectura, pintura escultura

y escultura

5.3. Interesarse por
la conservacion del
patrimonio mas
cercano

La actividad 3.1. se realiza en el grupo base y consiste en trabajar la informacion
que sobre La Mesta aparece en el libro de texto y en el material dado por el profesor. El
objetivo es plasmar esa informacion en una presentacion de Power Point para lo cual se
les ofrecerd unas preguntas de minimos que deben responder y una guia con claves para

el disefio y la presentacion a la clase.

La actividad 4.1. consiste en el visionado y comentario de un corto video sobre la
peste negra La Peste Negra qué fue lo que causd tanta mortandad?.Fuente:
http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=cTGOcqgsRIlyc,
consultado el 19/05/2014

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccion con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion linguistica (1V)

- Competencia matematica (V)

- Tratamiento de la informacién y competencia digital (V1)
- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (V111)

Minimos exigibles
- Evolucion de los primeros reinos cristianos hasta la formacion de la Corona de

Castilla y la Corona de Aragon.

- La economia en la Corona de Castilla: la ganaderia ovina
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TEmMA 6. LA CORONA DE ARAGON (SIGLOS XI1-XV)

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ,de
tencias evaluacion
1.1.sefialar y 1.1.sefiala y describe
describir los reinos los reinos que
1. La formaciony | que conformaban la | 1 1 Sintesis a Y conformaban la
expansion de la Corona de Aragon partir del analisis vil Corona de Aragon
coronade Aragon | 12 conocer la | deunmapa 1.2. explica la politica
politica exterior de exterior de la corona
la corona de Aragon de Aragon
2.1. Valora la
2.1.Valorar la importancia del
importancia  del | 11 Averigua las comercio en la corona
comercio en la | mercaderias  que g
2. Economia y corona de Aragon transportaban los | | 2.2. Explica el tipo de
sociedad en la ] 2 2 Contextualizar barcos a través de VI productos que .
Corona de Aragon | g afianzamiento del | varios fragmentos integraban el comercio
comercio con la céjeocgexto de la 2.3. Relaciona el
politica de | °P afianzamiento del
conquistas comercio con la
politica de conquistas
3.1.Explicar la | 3.1. Tablaen la que 3.1. Explica la
organizacion del | se resumen las organizacion del poder
poder en la Corona | Organizaciones en la Corona de
3. Las de Aragon politicas y LIV Aragon
instituciones de ) ] divisiones sociales \}I ' 3.2 diferencia la
gobierno de la 3.2.d|_ferenf:|ar 12 | de Castillay Vli olr .anizacién olitica
monarquia organizacion Aragon. g P

aragonesa respecto de

politica  aragonesa Comparacion a
respecto de |a traVéS de unas Ia CaSte“ana
castellana preguntas guiadas
4.1.Conocer los 4.1.Conoce los
factores que factores que llevaron a
4. Lacrisis de los | Nlevaron a la crisis la crisis del siglo XIV
siglos X|V. y XVy del Slg|0 X1V 4.2. Sefiala y
la guerra civil 4.2 Sefalar y comprende las causas
comprender las de la guerra
causas de la guerra
5.1.Conocer los 5.1.Conocer los rasgos
rasgos fundamentales del
fundamentales  del gotico en la corona de
gotico en la corona Aragon
de Aragon . 5.2.1dentificar las
- 5.1. Visionado de .
5.2.1dentificar  las . muestras mas
5. El arte de la .| un video sobre el .
, muestras mas . importantes de
Corona de Aragén | . arte mudéjar en . .
importantes de . arquitectura, pintura y
. . Aragon
arquitectura, pintura escultura
y escultura
5.3.  Apreciar las

aportaciones de
otras culturas
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Video de la actividad 5.1. EI mudéjar aragonés. Fuente:

http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=60Bael0-20w,

consultado el 19/05/2014

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacion lingistica (V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

Minimos exigibles:

- La formacion de la corona de Aragon

- La economia en la Corona de Aragon: el comercio. Expansion en el

Mediterraneo.

TEMA 7. EL NACIMIENTO DEL MUNDO MODERNO

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe mdlcado_r ,de
tencias evaluacion
1.1.Conocer el 1.1. Conoce los
contexto de la aspectos
Europa del siglo XV fundamentales del
que dio pie a la ) contexto de la Europa
aparicion del | 1.1.1maginaun del siglo XV
pensamiento dialogo hipotético
humanista entre un caballero 1.2.Comprende  los
o dama medieval y principios del
1. El Humanismo 1ﬁr.]f::iorir(1)2render :jc;sl un caballero o UI” IV, | Humanismo
ﬂ pr dama humanista 1.3. Explica en qué
umanismo ; :
1.3.Valorar la | del funcionamiento qué repercusion tuvo
importancia de la | ge una imprenta su invencion
imprenta como 1..4. Identifica

medio de difusién
de ideas

1.4.Comparar la

claramente las
diferencias de
mentalidad y cultura
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mentalidad y cultura
medieval 'y la
mentalidad
humanistica

entre la edad Media y
el Humanismo

2.1.Conocer las
causas de los nuevos
planteamientos
religiosos

2.2.Sefialar las
caracteristicas de las
distintas doctrinas y

2.1.Visionado del

2.1. Conoce las causas

de los nuevos
planteamientos
religiosos

2.2.Sefala las

caracteristicas de las
distintas doctrinas y y

2. Reformay compararlas video Las | | ;1 | las compara
contrarreforma religiones en|
2.3.Conocer 10s | Europa hacia 1600 2.3.Conoce los rasgos
rasgos basicos de la béasicos de la
Contrarreforma Contrarreforma
catolica catolica
2.4.Valorar sus
repercusiones
culturales
3.1. Relacionar 3.1.Comprende los
imagenes de principios del
edificios de la Renacimiento 'y su
3.1.Comprender los | antigiedad clésica aplicacion a la
principios del | y del Renacimiento arquitectura
Rer_1a0|m|ento y su | en base asus 3.2 1dentifica sUs
aplicacion a la | rasgos comunes S
3. Elespiritudel | arquitectura ) VI principales
Renacimiento: la B 3.2. Busq_qeda de V1| representantes y las
arquitectura 3.2.Identificar  sus | informacién que | VIl obras més importantes
principales complete la
representantes y las | biografia del os
obras mas | autores vistos en
importantes clase (Leonardo da
Vinci, Bramante,
Bruneleschi,
Alberti,...)
4.1.Conocer los 4.1. Conoce los rasgos
rasgos de la pintura | 4 1. Sefalar los de la pintura y
y escultura italiana | rasgos basicos del LIV escultura italiana
4. Laesculturayla | 42 |dentificar  sus | estilo Renacentista | /' """ | 4.2 |dentifica sus
pintura italianas principales sobre unaobrade | /| principales

representantes y las

escultura 'y de

representantes y las

5. La difusion del
renacimiento en
Europa

obras mas | Pintura obras mas importantes
importantes
5.1.Conocer los 5.1.Conoce los

principales focos del
pensamiento
humanista

principales focos del
pensamiento
humanista

Video de la actividad 2.1.:Las religiones en Europa hacia 1600. Fuente:

http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=EOkHoWpw8zU,
consultado el 19/05/2014
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Cddigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion lingistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (V111)

Minimos exigibles:

- EI Humanismo y su papel

- Aspectos basicos de la Reforma luterana

- Objetivos del Concilio de Trento

- Principales rasgos y ejemplos del arte del Renacimiento

- Sintesis de la situacion politica y econdmica de la Europa del siglo XV

TEMA 8. LA MONARQUIA AUTORITARIA DE LOS REYES CATOLICOS

sesiones: 5
. . - compe indicador de
contenidos objetivos actividades P L
tencias evaluacion
1.1.diferenciar la 1.1.diferencia la
nocién de union nocién  de  unidn
dinastica de la idea dinastica de la idea de
N 1.1. Representar en P
L, de un reino Unico o un reino Unico
1. La unién un mapa la politica
dinastica 'y la 1.2.Comprender las | matrimonial de los VIl 1.2.Comprende las
expansion implicaciones de tal | RRCC e inferir el ’ implicaciones de tal
territorial union proposito de tal unioén
. olitica . -
1.3.Analizar la|P 1.3.Analiza la politica
politica de de expansion territorial
expansion territorial
2.1.Conocer las 2.1.Conoce las
caracteristicas de la | 2 1 Haz  un caracteristicas de la
N monarquia esquema que monarquia autoritaria
2. Laconstruccion | gutoritaria S
p sintetice los | VII, 22 conoce las
de la monarquia inst t de | VIl &L
autoritaria 2.2.conocer las | INSrUmentos € principales  reformas

principales reformas
que llevaron a cabo

2.3. Explicar las

gobierno de los

RRCC

que llevaron a cabo

2.3. Explica las claves
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claves de su politica
exterior

de su politica exterior

3. La organizacién
econémica y social

3.1.Conocer los 3.1.Conoce los
cambios cambios econdmicos y
econémicos y sociales de las
sociales de las reformas emprendidas
reformas por los RRCC
emprendidas por los
RRCC 3.2.Cor'10_c¢'e,el papel de
la Inquisicion
3.2.Conocer el papel 3.3.Explica las

de la Inquisicién

3.3.Valorar la
riqueza cultural del
crisol de pueblos
que configuré la
Espafia de los
RRCC

3.4.Conocer las
repercusiones de la
expulsion de los
judios
3.5.Rechazar
cualquier forma de
exclusion, ya sea
basado en raza,
cultura o religién

3.6. Localizar
informacién  clave
en una basqueda
online

3.1. descripcion de
a partir del cuadro
de Berruguete Auto
de fe de en qué
consistia uno de
estos eventos

3.2. Investigacion
guiada sobre
distintos aspectos
de los judios
espafioles a través
de la pagina web
Sefardad

repercusiones de la
expulsion de los judios

3.4. Describe de
manera ordenada y con
buena expresion

3.5. Selecciona
correctamente la
informacién.

4.1.Comprender las
caracteristicas
propias del
Humanismo en la
Peninsula

4.1.Comprende las
caracteristicas propias
del Humanismo en la
Peninsula

4.2.1dentifica los
4. Ladifusién del | 4.2.1dentificar  los rasgos mas
Humanismo y rasgos mas 11| importantes del
Renacimiento importantes del Plateresco en
Plateresco en arquitectura
arquitectura 4.3.Conoce las
4.3.Conocer las principales obras en

principales obras en
pintura y escultura

pintura y escultura

Actividad 3.1. a partir de la
20/05/2014

La actividad 3.2. estd pensada para hacer en el grupo base, buscando cada

pagina web http://sefarad.rediris.es/, consultada el

miembro la respuesta a una pregunta distinta dentro de la bateria de cuestiones
correspondiente. El resultado de las busquedas independientes debe reunirse en un

escrito que figurara en el cuaderno de cada alumno.
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Cddigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion lingistica (1V)

- Competencia matematica (V)

- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (V111)

Minimos exigibles:

- Caracteristicas de la monarquia autoritaria

- Claves de la union dinastica que no territorial

- El papel de la Inquisicién

- Sintesis de la politica exterior de los Reyes Catdlicos

TEMA 9. LOS GRANDES DESCUBRIMIENTOS GEOGRAFICOS Y EL IMPERIO AMERICANO

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe mdlcado_r ,de
tencias evaluacion
1.1.Comprender las | 1.1. Ficha en la que 1.1.Comprende las
causas de la | figuren los avances causas de la busqueda
busqueda de nuevas | cientifico técnicos, de nuevas rutas
rutas su descrl,pcmn ysu 12 Identifica los
aportacion .~
1.2.Comprender principales avances
cémo influyeron los | 1.2. Visualizacion cientificos y
avances cientificos y | de las rutas de las tecnoldgicos y
tecnoldgicos en las | principales i1, 1, | Comprende cémo
1. Los grandes grandes exploraciones a V, VI, | influyeron en las
viajes maritimos exploraciones de la | través de una VII, grandes exploraciones
época aplicacion web VI de la época.

2. Castilla
encuentra un
nuevo continente

1.3.Localizar las
principales
exploraciones
realizadas por
portugueses y
castellanos
1.4.Conocer c6mo
cambi6 la
concepcion del
mundo los

descubrimientos del

1.3. Elabora una
linea de tiempo a
partir de la
informacion sobre
la cronologia de los
viajes de
exploracion

1.3.Localiza las
principales
exploraciones
realizadas por
portugueses y
castellanos

1.4. sitla

correctamente en el
tiempo los principales
viajes de exploracion
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siglo XV

3.1.Conocer los 3.1.Conoce los
principales  rasgos principales rasgos de
de las civilizaciones ) las civilizaciones
precolombinas: 3.1. Copiay precolombinas: maya,
3. Los pueblos maya, incay azteca | completauncuadro | Ill, VI, | incay azteca
precolombinos comparativo de las | VII
3.2. Interesarse Por | tres civilizaciones
culturas del pasado
y su contribucién en
el presente
4.1.Conocer las 4.1.Conoce las
principales fases de principales fases de la
4. Conquista y la conquista 41 Ar.]a:_"S-iS qe la conquista
organizacion del 4.2.Conocer las | PODlacion indigena 4.2.Explica las
Imperio consecuencias de la | @ traves de los IV consecuencias de la
Americano conquista, recuentos de la conquista
especialmente para | €P0OCa
la poblacion
indigena
5.1.Describir los 5.1.Describe los
instrumentos de . instrumentos de
5. La colonizacion | Organizacion de la | 5.1. Creatupropia |, = | organizacion de Ia
de la América colonia espafiola ciudad colonial \V2 colonia espafiola
~ atendiendo a lo
espafiola 5.2.Conocer los Vil 5.2.Conoce los rasgos

rasgos de la
sociedad colonial

visto en clase

de la sociedad colonial

La actividad 1.2. se realiza desde la aplicaciéon en La expansion europea siglos

XIV y XV http://mww7.uc.cl/sw_educ/historia/expansion/index.html, consultada el

20/05/2014

La actividad 1.3. toma como referencia la informacion contenida en este enlace:

Cuadro

http://www.portalplanetasedna.com.ar/grandes_exploraciones.htm,

20/05/2014

cronoldgico

de las

Cdodigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

grandes

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacién linglistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

consultada

exploraciones,

el
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Minimos exigibles:

- Origen y objetivos de los grandes viajes maritimos

- Importancia del descubrimiento de América para Espafia y Europa

- Caracteristicas bésicas de lo principales pueblos precolombinos

TEMA 10. EL IMPERIO DE LOS AUSTRIAS

sesiones: 10
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ,de
tencias evaluacion
1.1.Comprende la
particularidad de la
1.1.Comprender la herencia de Carlos |
particularidad de la que  posibilito la
herencia de Carlos | creacion de un imperio
2feeaciépn05'b'(;go ulr? 1.1 Representacion 1.2.sitlla correctamente
redLt en un mapa de los los territorios en un
IMperio territorios mapa
1. El Imperio 1.2.Conocer la | heredados por VI | 1.3 Conoce la
Universal: Carlos | | estructura y | Carlos I siguiendo VIl | estructura
(1516-1556) organizacion  del | codigo de colores Ganizacion d):
gobierno imperial | Segun procedencia organizacion — de
gobierno imperial
1.3.Conocer los | 1.2. Completa el Lac |
principales mapa conceptual -4.Lonoce los
principales problemas
problemas en el Lo
. N en el ambito interior y
ambito interior y |
. exterior
exterior
1.5. Completa el mapa
conceptual
2.1.Conoce los
N cambios en la
2.1.C9nocer los 21 _C_omparamon y extension del imperio
cambios en la | anélisis del mapa .
extension del | de posesiones 2.2.Compara y analiza
imperio respecto al periodo adecuadamente el
anterior mapa de posesiones
2.2.Conocer los _ respecto al del periodo
focos de interés del | 2.2. Comentario de anterior
) ) monarca que | textos de la época
2. El imperio determinaran su .. | IV, | 2.3.Conoce los focos
hispanico: Felipe | politica 23. Loca}llzacmn VI, de interés del monarca
Il (1556-1598) en una linea de | v que determinaran su
2.3.Comprender los | tiempo de  los politica
problemas del | principales eventos )
reinado del reinado a partir 2.4.Explica los

2.4 Relacionar las
circunstancias  del
reinado con la crisis
econémica

de fechas e
informacién dada

2.4. Completa el
mapa conceptual

problemas del reinado

2.5.Localiza
convenientemente en
una linea de tiempo de
los principales eventos
del reinado
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2.6.Es capaz de
relacionar las
circunstancias del
reinado con la crisis
econémica

2.7.Completa el mapa
conceptual

3.1.Analiza la
3.1.Analizar la -~ situacion de los
situacion  de  los | 3+1: Analisis de las distintos sectores
distintos ~ sectores | 2213 Y dgraflco? econémicos
3.Economia y L contenidos en e
sociedad hispanica eeonomices tema {}II Vi 3'2':.55 capglz de
- analizar tablas y
en el siglo XVI 3.2.Conocer las S all
J caracteristicas de la | o2 Firamide o graficos
sociedad del diagrama de los
grupos sociales 3.3.Conoce las
momento caracteristicas de la
sociedad del momento
4.1.Conoce las
4.1.Conocer las caracteristicas del
4. El siglo XVI1: caracteristicas  del leta el reinado de los
El declive del reinado  de los | +1- Completae VI, llamados ““Austrias
Imperio llamados “Austrias | T2P2 conceptual Vil menores”
menores” 4.2. Completa el mapa
conceptual
5.1.Conoce las causas
internas y externas de
la crisis
5.1.Conocer las )
causas internas y o 5.2.Explica los
5. Crisis Social y externas de la crisis | 5-1. D_egcrlpmon de prmmpales pr_oblemas
L del ] una vivienda sociales del siglo XVII
economica de 5.2.Explicar 0s | hidalga y de un i, v _
siglo XVII rincinales ; 5.3.Describe de
p p corral de comedias
del siglo XV11 usando un lenguaje
correcto edificios
caracteristicos del
momento
6.1.Entender la 6.1.Entiende la
relacion entre los relacion  entre  los
acontecimientos 6.1. trabajando acontecimientos
n_acior)zjlles Y la | sobre el plano de n_acior_u,ales y la
situacion en | Oviedo de situacion en Asturias
6.2. Conocer la (1777)’ N organizacion politica,
6. Asturias en la orgar_lizaci(’)n Iog?_ll_zamoq de los 11, adminis'grativa Y
Edad Moderna politica, edificios mas VI econémica de Asturias
administrativa ~ y | Importantes, breve en la Edad Moderna
econémica de | comentario de

Asturias en la Edad
Moderna

6.3.l1dentificar  las
muestras mas
representativas  del
arte asturiano de

funcién, e
indicacion de la
evolucion del
parcelario

6.3.Identifica las
muestras mas
representativas del arte
asturiano de época
moderna

45



época moderna

6.4.Interesarse  por
nuestro  patrimonio
cultural 'y  sus
particularidades

Cddigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion lingistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacién y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (V111)

Minimos exigibles:

- La herencia de Carlos |

- Los conflictos mas importantes durante el reinado de Carlos |

- El reinado de Felipe Il caracteristicas y objetivos

- Sintesis de la sociedad del siglo XVI

- Sintesis de los reinados del siglo XV1I

- Sintesis de la crisis del siglo XVII

TEMA 11. LA EUROPA DEL BARROCO

sesiones: 5
. - o compe indicador de
contenidos objetivos actividades P .
tencias evaluacion
1.1.Conoce las
1.1.Conocer las transformaciones
transformaciones 1.1.Lee y extrae las economicas de la
econoémicas de la | ¢aves del v Europa del siglo XVII
isi Europa del siglo ili 1V : .
1. Crisisy XVIIp 9 mercantilismo y de v, 1.2.Explica en qué
transforma,cmn de la economia del v, consiste el sistema
la economia 1.2.Explicar en qué | Siglo XVIlatraves | .\ | econémico del

consiste el sistema
econémico del
mercantilismo

de enlaces web
seleccionados

mercantilismo

1.3. Identifica la
informacioén
fundamental en un
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texto

2.1.conocer el
proceso de
consolidacién de las
monarquias
nacionales

absolutistas

2.1.BOsqueda  de
informacion

2.1.conoce el proceso
de consolidacion de las
monarquias nacionales
absolutistas

2.2.1dentifica las
caracteristicas de la

2. La Europa del 2.2.ldentificar  las | complementaria {X monarquia absoluta
absolutismo caracteristicas de la | sobre Louis XIVa ‘ .
. ) - VII, 2.3.Localiza la
monarquia absoluta | través de material ; -
bibliografico VIl !nformamon
2.3.Hacer una importante
pequefia .
mesigien e
saber cémo se cita fuentes
una bibliografia
3.1.Conocer las 3.1.Conoce las bases
. bases de la ciencia de la ciencia moderna
3. La reVO|UCIOn moderna
cientifica del siglo 3.2.conoce los grandes
XVII 3.2.conocer los cientificos del siglo
grandes cientificos XVII
del siglo XVII
4.1.Comprender la 4.1.Comprende la
relacion  entre el relacion  entre el
contexto politico y contexto politico vy
religioso 'y  los religioso y los nuevos
nuevi valor . valor oti
uevos alores |, 4 goteria de alores estéticos
esteticos s 1, 1, ip
actividades en VAY; 4.2.1dentifica los
4. El Arte barroco: | 4.2.1dentificar  los | torno al palacio de VI’ " | rasgos fundamentales
la arquitectura rasgos Versalles con el Vli de la arquitectura
fundamentales de la | apoyo de una Vlli barroca
arquitectura barroca | aplicacion web 4.3.Conoce algunas de
4.3.conocer algunas las construcciones mas
de las representativas
construcciones mas
representativas
5.1.Comprender la 5.1.Comprende la
relacion entre el relacion  entre el
contexto politico y contexto politico 'y
religioso y  los | 5.1.Actividad de religioso y los nuevos
nuevos valores | relacion. valores estéticos
esteticos i(:ﬁc:ér:e;:ggar n v 5.2.1dentifica los
5. La pinturay 5.2.1dentificar  los ger """ | rasgos fundamentales
seleccionadas de VI,
esculturas barrocas | rasgos . de la escultura vy
pintura y escultura | VII ;
fundamentales de la pintura barrocas
. con fragmentos de
escultura y pintura
b texto que resumen 5.3.conoce algunas de
arrocas - ; ; h
ideas de la época las producciones mas
5.3.conocer algunas representativas
de las producciones
mas representativas
6. El barroco en la | peculiaridades ~ del | Unapresentacion | yj v, | peculiaridades ~ del
peninsula ibérica | barroco  en  la | €N PPT. Vil barroco en la peninsula

peninsula

Elaboracién de
fichas a partir de

6.2.Relaciona el
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6.2.Relacionar el | las obrasy autores contexto politico 'y

contexto politico y | mostrados religioso con dichas
religioso con dichas particularidades
particularidades 6.3.Conoce las
6.3.Conocer las caracteristicas del arte
caracteristicas  del barroco en
arte  barroco en arquitectura, pintura y
arquitectura, pintura escultura

y escultura 6.4.1dentifica sus
6.4.1dentificar ~ sus principales

principales representantes
representantes

6.5.Reflexionar
sobre la importancia
de las artes en este
momento

La actividad 1.1. utiliza la informacion de los enlaces EI Mercantilismo en
http://biombohistorico.blogspot.com.es/2013/09/el-mercantilismo.html, consultado el

20/05/2014, vy los links vinculados a la pagina.

La actividad 4.1. toma como referencia la pagina web Versalles 3D, que permite a
los alumnos explorar el palacio, su historia y poder jugar a construirlo. Fuente:
http://www.versailles3d.com/es/, consultado el 20/05/2014

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacién linglistica (1V)

- Competencia matematica (V)

- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)
- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

Minimos exigibles

- Caracteristicas socioeconémicas del siglo XVII en Europa
- ¢ Qué es el Absolutismo?

- Caracteristicas del arte Barroco

- Autores mas destacados del Barroco
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TEMA 12. ARTE, HISTORIA Y MENTALIDADES

Se desarrolla como parte de la innovacion.

TEMA 13. LA POBLACION

sesiones: 7
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ’de
tencias evaluacion
1.1.ldentificar  la 1.1.Identifica la
distribucion de la | 1 1visionado de un dlsg?bgtl:lon Ide dla
poblacion en el | corto video de poblacién en el mundo
mundo National 1.2.Explica el
1.2.Comprender el | Geographic y concepto de densidad
1. La poblaciény | concepto de ext.raccif')n de datos | |y, de poblacion
su distribucion densidad de | deinterés V, VI | 13.Conocer los
poblacion 1.2.Analisis y factores que
1.3.Conocer los | comparacion de condicionan la
factores que | Mapas distribucion
condicionan la | demograficos 1.4.Analiza y compara
distribucion mapas demograficos
2.1.Entender los 2.1.Explica los
conceptos de las conceptos de las
distintas tasas (de distintas tasas (de
natalidad, natalidad, fecundidad,
fecundidad, mortalidad, de
mortalidad, de crecimiento natural)
crecimiento natural) 22Es capaz  de
2.2.Saber calcular calcular las distintas
las distintas tasas y tasas y valorar la
valorar la informacién que
informacion que aportan
IO N i A T Y
2. Ladindmicade | 2.3.Describir el los resultados sobre V, VI, | describir el modelo
la poblacion modelo demogréafico ciemplos reales VI, demografico de los
de los paises ricos y Jemp VIl paises ricos y pobres
pobres concretos _
2.4.Explica las causas
2.4.Explicar las y consecuencias de las
causas y distintas dinamicas de
consecuencias de las poblacién
distintas  dindmicas
de poblaci6n 2.5.Valora I_as
consecuencia del
2.5.Valorar las progresivo
consecuencia  del envejecimiento de la
progresivo poblacién
envejecimiento de la
poblacién
» 3.1.Conocer las | 3.1.Responder a 3.1.Conoce las
3. Laevolucionde | gistintas fases de la | unas cuestiones a |1,V | distintas fases de la

la poblacion

evolucién poblacién
mundial, espafiola y

partir de la
observacion de un

evolucion poblacion
mundial, espafiola y
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asturiana grafico de la asturiana
evolucidn del la
poblacion hasta el
afio 2000
4.1.Compara los
regimenes

4.1.Comparar  los
regimenes
demograficos de los

4.1.Redacta una

demogréficos de los
paises desarrollados y
subdesarrollados

4. Los paises desarrollados | -~ : 4.2.reconoce las
desequilibrios y subdesarrollados | SINteSIS a partir de | IV, V, consecuencias del
demograficos la informacion de VI, envejecimiento de la
9 4.2.reconocer  las | yna gréfica Vil bIJ Cl
consecuencias  del poblacion
poblacion sintetiza la
informacion de una
grafica
5.1.Conocer los 5.1.Conoce los
distintos tipos de distintos tipos de flujos
flujos migratorios migratorios
5.2.Analizar las 5.1.Lectu_ra y 5.2.Analiza las
- comentario de .
5. Los consecuencias de los L consecuencias de los
. - . noticias sobre 11, - .
movimientos distintos flujos | ... distintos flujos
. . . - distintos Vv, VI ; .
migratorios migratorios fent migratorios
endmenos
5.3.Interesarse  por | migratorios
los problemas
derivados de la
migracion
6.1.Saber elaborar 6.1.Interpreta
una piramide de adecuadamente una
poblacion piramide de poblacion
6:2:Ingerpretar una 6.1 Andlisis y 6.2.Es . capaz .de
piramide de ) construir una pirdmide
9 comparacion de ” .
6. La estructura poblacién : L de poblacion a partir
i diversas pirdmides . .
demografica y - y; IV de informacion dada
> 6.3.1dentificar  los | de poblacion '+
economica de la factores ue VI, 6.3.1dentifica los
poblacion e g 6.2.Elaboracion de | v/ .
condicionan la P factores que
una piramide de e
estructura  de la oblacién a partir condicionan la
poblacion P P estructura de la
de datos dados oblacion
6.4.Describir la P
estructura 6.4.Describe la
demografica y estructura demografica
econémica y econémica
7.1.Conocer las 7.1.Conoce las
caracteristicas de la caracteristicas de la
poblacion espafiola | 7 1 contestar a una poblacion espafiola y
. y asturiana  en | serie de cuestiones | I, I, asturiana en relacion
ESL:ﬁF;ObI(?eCIOH de | relacion con lo visto | sobre la poblacion | V, Vi, | conlo vistoen la
panay en la unidad asturiana a partir VI, unidad
Asturias ) de Ia baai b ) o
7.2.Aplicar las | de la pagina we VI 1 7.2 Aplica las técnicas

técnicas de estudio
geografico vistas en
la unidad

del IDEPA

de estudio geogréafico
vistas en la unidad
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La actividad 1.1. es un corto trailer de un documental de National Geographic

sobre la poblacion mundial pero que arroja gran cantidad de informacion de manera

muy visual y didactica. Esta en inglés pero es facilmente entendible. Fuente:

http://www.youtube.com/watch?feature=player_embedded&v=sc4HxPxNrZO0,
consultado el 21/05/2014

La actividad 7.1. es para hacer en el grupo base, repartiéndose las preguntas.

Fuente:

http://www.idepa.es/sites/web/idepaweb/productos/cifras/demografia/index.jsp?csection
=2&section=3&posl1=2&posl2=1&pos|3=-1, consultada el 21/05/2014

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacion lingistica (1V)
- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)

Minimos exigibles:

- La distribucion de la poblacion en el planeta, Espafia y Asturias y densidad de

poblacion.

- Factores de distribucion de la poblacion

- La natalidad y la mortalidad en el mundo

- Las causas y las consecuencias de los movimientos migratorios.

- La piramide de poblacion

TEMA 14. LA CIUDAD Y LO URBANO

sesiones: 5

contenidos objetivos actividades tCe %Tigi Izsgﬁggiréie
1. El poblamiento | 1.1.Conocer 1as | 1 1. Identificacion L 1.1.Conoce las
urbano: una caracteristicas de la | ge distintos tipos vl caracteristicas de la
aproximaciénala | ciudad de parcelario a Vi ciudad

ciudad

1.2.ldentificar  las

través de una

1.2.1dentifica las
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distintas partes de la | aplicacién web distintas partes de la
ciudad ciudad
1.3.1dentificar  los 1.3.1dentifica los
distintos tipos de distintos tipos de
tramas urbanas tramas urbanas
2.1.Conocer las 2.1.Conoce las
caracteristica de las caracteristica de las
grandes ciudades de grandes ciudades de la
la actualidad actualidad
2.2.Identificar  los 2.2.1dentifica los tipos
tipos de crecimiento | 2-1.Rellenar un de crecimiento urbano
urbano y los tipos de | cuadro clasificando y los tipos de redes
redes urbanas los problemas urbanas
2. Un mundo de - urbanos segun su .
grados de | dan en paises grados de
jerarquizacion desarrollados o jerarquizacion urbana
urbana subdesarrollados 2.4 Conoce los
2.4..Conocer y principales problemas
reflexionar sobre los de la ciudad actual
principales
problemas de la
ciudad actual
3.1.Conocer los 3.1.Completa el 3.1.Explica los grandes
grandes hitos de la organigrama que hitos de la evolucién
) evolucion de las | describe la de las ciudades
3. La ciudad ciudades estructura histérica | 11, VI ifi
europea a lo largo ) » VI | 3.2.Identifica las fases
del tiempo 3.2.Identificar  las | de una ciudad Vil de desarrollo urbano a
fases de desarrollo | (casco historico, partir de un plano
urbano a partir de un | €nsanche, ciudad
plano dormitorio, etc)
4.1.Conocer la 4.1.Conoce la jerarquia
jerarquia de las | 4-1.representar en de las  ciudades
4. El espacio ciudades espafiolas | Un mapa los L1, | espafiolas
~ principales ejesde | VI,
urbano en Espafia | 4.2 Situar los ejes | |3 red urbana VII 4.2.Sitta los ejes del
del sistema urbano espafiola sistema urbano espafiol
espafiol
5.1.Blsqueda de 5.1.Conoce las
informacién sobre caracteristicas de las
5 Las ciudades de 5.1.Congc§r las | el crecimien?p} 11, ciudades asturianas
Asturias cgractenstlcas_de las urbano d_e (_3|jon y | VI, 59 Busca la
ciudades asturianas | diferenciacion de VIl s .
las distintas fases informacion y la
traslada a un plano
en un plano
Fuente de la actividad

1.1.:

http://contenidos.educarex.es/sama/2010/csociales_geografia_historia/terceroeso/pobla

miento/planos_urbanos.html, consultada el 21/05/2014

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)
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- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (111)

- Competencia en comunicacion linguistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VI11)

Minimos exigibles:

- Diferencias entre poblamiento rural y urbano en el mundo y en Espafia.

- La estructura de ciudades espafiolas y asturianas a partir de la identificacion del

casco antiguo, ensanche y periferia

- La jerarquia urbana y la red urbana.

TEMA 16. LAS SOCIEDADES HUMANAS

sesiones: 5
contenidos objetivos actividades compe |nd|cado_r ’de
tencias evaluacion
1.1.Comprender qué 1.1.Define el concepto
se entiende por de sociedad
o sociedad 1.1.Clasifica las 1.2.conoce las
1. Organizacién de | 1.2 conocer las | distintas L1, caracteristicas de los
la sociedad caracteristicas de los | Sociedades Vi, distintos tipos de
humana distintos tipos de | historicas seglnsu | VI sociedades que
sociedades que | tipologia conforman el genero
conforman el genero humano
humano
2.1.Diferenciar las 2.1.Diferencia las
sociedades sociedades
tradicionales, tradicionales,
modernas y modernas y
posmodernas posmodernas
2.2.5aber en qué | 2-1.Visionado de 2.2.Sabe en  que
consiste la actual | Un video sobre la | I, I, consiste la  actual
2. Laevolucionde | giohalizacion de los | Obsolescencia v, globalizacion de los
la sociedad mercados y de los | Programada. VI, mercados y de los
humana procesos Anotacion de ideas | VII, procesos productivos
productivos y gl_ave _parasu VL5 2 describe la nueva
d_eS_CI’_I,bII’ la nueva | dIscusion division internacional
division del trabajo
internacional del
trabajo 2.4.Reconoce la

2.3.Reconocer la
importancia de la

importancia de la
evolucion de los
medios de transporte y
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evolucion de los
medios de transporte
y las TICs en la
mundializacion de la
economia

las TICs en la
mundializacion de la
economia

2.5. Selecciona las
ideas principales de un
video para utilizarlas
en un debate

3.1.Identificar  las
grandes culturas del
mundo

3.1.1dentifica las
grandes culturas del
mundo

3.2.Valorar la . 3.2.reconoce la
A 3.1.Analizar mapas S
diversidad cultural diversidad cultural en
A representando la I 11,
3. Ladiversidad en el mundo R el mundo
distribucion de Vv,
cultural en el
mundo de hoy 3.3.Ser respetuoso cul_tu_ras, lenguasy | VI, 3.3.Extrae
con las actitudes, | religiones. Elaborar | VII adecuadamente
creencias y formas | una sintesis informacién de fuentes
de vida de cartogréficas y lo
sociedades y plasma en una sintesis
culturas distintas a
la propia
4.1.explicar los 4.1.explica los
4 La sociedad cgmpl_os . L, camb_los significativos
significativos ocurridos en la
Europea . v .
ocurridos en la sociedad europea
sociedad europea
5.1.Explicar los 5.1.Explica los
cambios mas cambios mas
significativos significativos
ocurridos en la ocurridos en la
. sociedad espafiola y sociedad espafiola y la
5. La sociedad la asturiana y en la |11, | asturiana y en la
Espafiolay estructura familiar y v estructura familiar y
Asturiana laboral laboral

5.2.Valorar la
incorporacion de la
mujer al  mundo
laboral

5.2.Valora la
incorporacion de la
mujer al mundo laboral

Cadigo para identificar las competencias

- Competencia social y ciudadana (1)

- Conocimiento e interaccién con el mundo fisico (I1)

- Competencia cultural y artistica (I11)

- Competencia en comunicacion lingtistica (1V)

- Competencia matematica (V)
- Tratamiento de la informacion y competencia digital (V1)

- Competencia para aprender a aprender (V1)

- Autonomia e iniciativa personal (VII1)
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Minimos exigibles:
- La globalizacion
- Desigualdades en el mundo
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PROPUESTA DE INNOVACION
1. Introduccidn

La innovacion propuesta consiste en una tarea para trabajar las competencias
basicas en la asignatura de Ciencias Sociales de 2° de la ESO, que tiene como hilo
conductor la Historia del Arte. Las actividades propuestas dentro de esa tarea general
pretenden acercar a los alumnos ciertos métodos de investigacion y divulgacion
historica, a la vez que el amplio marco temético (una buena parte de la Historia del arte)
busca el manejo de contenidos diversos. Mano a mano con el trasfondo tematico de la
innovacion esta el componente metodologico, ya que se pretende que esta sea s6lo una
mas de las actividades a realizar durante el curso en el marco de grupos de trabajo

cooperativo.

El resultado fue un proyecto titulado Arte, Historia y Mentalidades, que se

centraba justamente en esos tres ambitos:

- el Arte, y en concreto la pintura a través de unas obras cuidadosamente

seleccionadas
- la Historia, como contexto y causa de esas obras

- las mentalidades, entendido como forma de pensar en un momento historico
determinado, y desde el que se propone un acercamiento a comprender cémo éstas

determinan y son determinadas por la historia y como todo ello se refleja en el arte.

El soporte del mismo era una gran tarea final -la elaboracion de un eje
cronoldgico de la Historia del Arte-, que servia de excusa a una serie de actividades
previas de complejidad progresiva. El alumnado, dividido en grupos de tres, trabajaba
sobre la imagen de una pintura, cada una de una época y estilo diferente, primero
describiéndola y luego buscando informacién sobre la misma y exponiendo el resultado

de sus investigaciones a sus comparfieros mediante una presentacién en Power Point.

No obstante, antes de ahondar en los pormenores de la tarea y de la unidad

didactica que derivo, vamos a establecer el contexto.
2. Contexto y justificacion de la innovacion

Lo primero que hay que recordar, aludiendo con ello a los diversos documentos

que se redactaron sobre ello — cuaderno de précticas y el apartado correspondiente a la
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memoria de las mismas de este TFM- es que esta innovacion nacié como una simple

unidad didactica.

Esto implica de mano una cosa: su contenido fue aplicado al aula, y no sélo en un
grupo sino en dos. Implica también un cierto cambio en su naturaleza, pues aparte de
haber mantenido su caracter de tema dentro de la programacion, se afiadié otro de
investigacion, precisamente por esa comprobacion in situ de lo que funcionaba y lo que

no.

Logicamente, ello supone que la motivacion para plantear esta unidad en un
principio y la motivacién para hacerlo ahora, fuera del contexto de las practicas y en

vinculacion con una programacion susceptible de Ilevarse a cabo, sea muy distinta.

Si en el primer caso vino a solventar un déficit en el tratamiento y profundizacién
de los contenidos de arte en la materia, dentro del contexto del curso y de los grupos de
turno, ahora lo que se pretende es mantener sus virtudes y pulir sus defectos para poder

integrarla de facto en la programacion ordinaria del curso en el IES Fernandez Vallin.

Y son esas virtudes las razones de por qué dar una unidad didactica de este tipo en
el seno de un curriculo ya bastante colmado de contenidos como es el de 2° de la ESO.
La integracidn de contenidos, vistos en su mayoria en el aula, y de procesos, también de
alglin modo ya trabajados, permite descargar de esos dos elementos el peso didactico de
la unidad y centrarlos en aspectos méas transversales. De hecho se podria decir que

alguno de los objetivos ultimos de la misma seria:

- Educar en el interés, respeto y carifio hacia el patrimonio cultural desde el
convencimiento de que es imposible amar lo que no se conoce. Se parte de una
reflexion: educar en el cuidado del patrimonio es educar en una suerte de ecologismo.
Se trata de conservar los restos materiales, tangibles, de la historia, de un pasado que, de

no ser por ello, seria humo y narraciones de batallas.

- Educar el ojo, yendo mas alla del anélisis de la obra de arte como entrenamiento
para un examen. Intentar disociar la observacion y disfrute del arte como algo

netamente académico.

- Reflexionar sobre nuestro lugar en la historia y nuestro papel como constructores
y consumidores de patrimonios futuros. Los edificios que habitamos, nuestras ciudades,
nuestro consumo de ocio, seran algun dia objeto de estudio de los historiadores. O quiza

también de alguna clase de 2° de la ESO en un futuro remoto.
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Y muy especialmente,
- Motivar el deseo de aprender y descubrir.

Este ultimo gran objetivo fue uno de las grandes razones en el planteamiento de la
unidad inicial. Como se avanzo al comienzo, la unidad se llevo a la practica en dos

grupos muy distintos entre si: 2° By 2° D.

El primero contaba ya con esa motivacion, era un grupo de buenos resultados
academicos y con un trasfondo socioecondémico, en términos generales, lo
suficientemente desahogado como para permitirse viajes ocasionales, algunos de
caracter cultural. Alguno de los alumnos de este agrupamiento habia incluso conocido

alguna de las obras en vivo, o les sonaba haber leido algo sobre ellas.

El segundo, 2° D, era un grupo de rendimiento muy bajo y sin interés por el
estudio. En la evaluacién inicial de la unidad qued6 claro que sus conocimientos sobre
arte y cultura general eran muy inferiores a sus comparieros del otro grupo. Su actuacion
a lo largo de la unidad también fue inferior, y sin embargo quiz& fue el grupo que
mostré mayor interés e incluso asombro en momentos puntuales. Su falta de base
también les proporcionaba una mirada mas limpia y potenciaba el nivel de aprendizaje

por descubrimiento que podian alcanzar.

Por esta razon me parece especialmente importante la programacién de esta

unidad para este tipo de grupos de rendimiento inferior.

En cuanto a la eleccion actividades practicas y de investigacion, éstas se
fundamentan en una necesidad detectada por el profesorado y reflejada ya en la
memoria del curso 2012-13. Y es que las pruebas de diagndstico revelaron que los
alumnos tienen dificultad para salirse de actividades que simplemente les manden
copiar. Desde el departamento se intenta que haya mas actividades que les hagan
pensar, e introducir pequefios trabajos de investigacion. En el terreno practico, pude
comprobar que, tanto en un grupo como en otro, se sienten inseguros ante tareas que les
pidan imaginar, describir, y en general, todo aquello que suponga ser creativo y salirse

de lo pautado.
3. Marco teorico de referencia

Sobre la cuestién de la importancia y extension del tratamiento del Arte en la

educacion obligatoria se ha escrito mucho porque son muchos los implicados en la
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educacion que echan en falta un tratamiento menos tangencial de la disciplina. No hay
que olvidar que en el curriculo oficial de la ESO el arte es considerado un &mbito
accesorio de la Geografia y la Historia. Los escritos van desde la valoracion de la
proporcién de esos contenidos en los libros de texto mas comunes®, donde ademés se
sefiala su enfoque excesivamente centrado en la descripcion, hasta los que plantean
cémo reinterpretar toda la ensefianza de las Ciencias Sociales tomando como referencia
el Arte.

En este sentido, y orientado ademas hacia la educacién patrimonial, me interesé
especialmente el libro Cémo ensefiar arte en la escuela (2010), de Olaia Fontal y Roser
Calaf. Estas dos autoras vienen mostrando interés en la ensefianza del patrimonio, en

mayusculas y con todos sus componentes, en el ambito escolar.

Plantean una serie de enfoques para lograr la sensibilizacion hacia el arte y el

patrimonio y que conectan perfectamente con lo que se pretende en esta innovacion:

- Un enfoque psico-pedagogico. El patrimonio personal de los individuos permite
conocernos y comprendernos como individuos y como miembros de diferentes grupos.

Somos en funcién de lo que valoramos

- Un enfoque conectado con la realidad. Comprender como patrimonio una
realidad artistica creada por nosotros o por otros permite dotarlo de un valor identitario,

caracteristico y caracterizador de un contexto y definitorio de un momento cultural

- Un enfoque interdisciplinar. El patrimonio artistico se comprende dentro de un
concepto mayor que es el patrimonio cultural, que incluye todos los ambitos culturales.

Este seria el denominador comun que permitiria integrar lo artistico en lo cultural.

En concreto, defienden que si se pretende una educacion artistica para la
educacion patrimonial ésta tiene que implicar, entre otras cosas, “...la integracion del
hecho artistico en el hecho cultural (y) comprender las obras dentro de su contexto
cultural” (Fontal y Calaf, 2010, pp. 30-31)

Defienden, ademas, la potencialidad didactica de la pintura por su componente

narrativo y por como traduce la mentalidad de una época.

! GOMEZ, CJ., MOLINA, S. y PAGAN, B. “Los manuales de Ciencias Sociales y la
ensefianza de la Historia del Arte en 2° de ESO”, en ENSAYOS, Revista de la Facultad de
Educacion de Albacete, N° 27, 2012. (Enlace web: http://revistas.uclm.es/index.php/ensayos -
Consultada el 09/05/2014)
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Otro autor, Jacques Thuillier (2006) en su trabajo Teoria General de la Historia
del Arte, también habla de procurar en la ensefianza una nueva mirada para las
relaciones entre la Historia del Arte, la Historia social y la Historia de las mentalidades,
y propone como estrategia didactica recurrir tan solo a una seleccion de obras que
concentren las claves de un momento, de manera que desde el ejemplo se explique el

concepto o principio y no a la inversa.
Estos autores, por tanto, refrendan mi idea de:

- proponer una unidad centrada en la integracion del Arte y la Historia con un

acercamiento a la Historia de las mentalidades

- hacerlo desde un Unico ambito artistico, la pintura, y partiendo de una seleccion
cuidada de obras.

En cuanto a la metodologia de trabajo a lo largo de la unidad, me basé
fundamentalmente en Pere Pujolas (2004) y su obra Aprender juntos alumnos
diferentes. Los equipos de aprendizaje cooperativo en el aula, que aborda el método
cooperativo como forma de lograr una educacion inclusiva. Me proporciono las ideas
para introducir cambios en el planteamiento el trabajo en grupo, respecto a la formacion
de los distintos grupos y su gestion interna, y también me convencié de la necesidad de
llevar este método de trabajo al resto de la programacién del curso, estableciéndolo, si
no como método de trabajo principal, si como herramienta de uso recurrente segin el

tipo de actividad propuesta a lo largo de las unidades mas netamente conceptuales.

4. Desarrollo de la innovacion

4.1. Antecedentes

Como se dijo anteriormente, la ahora unidad-innovacion fue antes unidad-
experimento. En el cuaderno de practicas del estudiante se menciond su estructura y los
cambios que serian interesantes tener en cuenta para posibles aplicaciones posteriores
de la unidad didactica. Son el marco de las modificaciones realizadas y por ello, y para

que se comprendan mejor, los reflejo de nuevo a continuacion.

Mi primer error fue suponer que los alumnos iban a ser mas autdnomos de lo que

verdaderamente eran, lo que condiciond toda una serie de cuestiones a replantear:
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- dedicar mas tiempo al comentario de las instrucciones y fases de la tarea. Incluso
fijando un protocolo de repeticion sistematica al principio de la clase de las

caracteristicas de la actividad concreta en la que estén y de como va a ser evaluada.

- dedicar mas tiempo al comentario y explicacion del dossier del alumno, para que

sean mas conscientes de que pueden usarlo como una referencia.

- disefiar esquemas abreviados de cada actividad para colocar en un lugar visible
del aula. El objetivo es, precisamente, introducir esa autonomia esperada en la tarea, de
manera que las dudas generales sobre qué hacer, cdmo, con qué medio, en qué plazo y

con qué expectativa de calificacion (rubrica) puedan ser resueltas por ellos mismos.

- Considerar una ficha guia individualizada para cada obra. La idea original era
una ficha-guia con elementos comunes a fin de facilitar la uniformidad en el anlisis de
cara a las actividades que iban a hacerse en gran grupo (Fig. 1). Sin embargo, eso
generd confusion y ansiedad en ocasiones porque algunos grupos veian que no podian
responder a todas las cuestiones y no sabian que era debido sencillamente a que su obra
no se prestaba a ello.

Con el nuevo planteamiento, se seguiria aspirando a esa uniformidad (todos
tendrian que identificar la obra, valorar su composicion, buscar informacion sobre el
momento historico,...) pero cada guia obviaria aquellos puntos dificiles de responder
para esa obra en concreto y se centraria mas en lo que la obra puede dar de si,

haciéndola més explicita y concreta.
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Ml Escena del juicio de Osiris del
WY Papiro de Hunefer. Anénimo.
1280a.C

2. Busca informacién sobre la obra (parte de la informacion que encuentres puede ayudarte

1. Describe la imagen: a completar la descripcién). Estos son algunos de los puntos a investigar si bien pue-
A. - ;Cuantos personajes y/o objetos hay en la escena? des aportar cualquier ofro dato que te parezca de interés para comprender la obra.
- ¢Quiénes son? ;Son de naturaleza humana, divina o mitolégica? - ¢Quién es el autor? (si se conoce)
- ¢ Dénde se sitian? ; Como se agrupan? ;qué relacion hay entre ellos? - Localizacion
- ¢Qué actitudes y expresiones muestran? ; Qué hacen? - ¢ Qué técnica se empled? (6leo sobre lienzo, temple, fresco...)
- ¢ Como van vestidos? ;Qué puedes deducir de su vestimenta? - ¢POr qué se creo esta obra? ¢Quién la encarg6?
- ¢Como es el espacio en el que estan? - ¢Qué tema trata? (mitolégico, religioso, retrato,...)
- si hay un solo personaje, ;, Quien (crees que) es?;Qué actitud iene? ;Como va - ¢A qué estilo pertenece?
vestido? ;Qué objetos le rodean? ;Donde se encuentra? - ¢Cual es su cronologia?
B. - ¢{Qué predomina en laimagen, el dibujo o el color? - Contexto histérico:
- El color: ¢es plano o presenta gradaciones y sombras? ;Predominan los tonos - Fijate en la cronologia (afio concreto, década, mitad de siglo, siglo completo,
frios o calidos? ...) y en lalocalizacion geografica (Imperio, reino, pais, region,...)
- La perspectiva: ;Hay sensacion de espacio? ;Como se consigue? - Basandote en lo anterior, busca informacién que resuma el momento histori-
- La Luz: ¢Se puede intuir de donde procede?; Hay fuerte contraste de luces y co en el que fue creada la obra.
sombras?

3. Realiza una breve valoracion personal de la obra

Fig. 1. Aspecto de una de las fichas-guia

- Concretar funciones de cada miembro dentro del grupo y un protocolo para que

el material de trabajo esté permanentemente en el aula.

- Acortar y redistribuir tiempos. La experiencia ha demostrado que alguna parte de
las actividades podrian perfectamente mandarse de tarea para casa, ahorrando tiempo de

aula.
4.2. La unidad didactica “Arte, Historia y Mentalidades”

4.2.1. ;Por qué 2° de la ESO?

El segundo curso de la ESO supone el punto medio en el aprendizaje de la historia
y arte en la secundaria, ya que la Edad Antigua es objeto de estudio en 1°, la Edad
Media y buena parte de la Moderna lo es en 2° y el cierre de la Edad Moderna y la Edad

Contemporanea se ven en 4°,

El marco cronolégico de la unidad abarca desde la Edad Antigua a la
Contemporanea, sin incluir esta Gltima. Esto hace que pueda considerarse como una
unidad de repaso de los contenidos de 1° y de los que han visto/estan viendo en 2°.
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4.2.2. ¢ Qué se pretende conseguir? Competencias y objetivos

Ademaés de los objetivos de caracter transversal comentados con anterioridad, se
presentan aqui los objetivos especificos vinculados con los aspectos de las competencias

bésicas a trabajar.

Para simplificar y poder identificar las competencias en su referencia posterior, se
asigna a cada una un c6digo o nimero, como Yya aparecié en el desglose de las unidades
didacticas de la programacion.

Se ha considerado que la unidad trabaja aspectos de 7 de las 8 competencias.
Competencias basicas

I. Competencia cultural y artistica: el trabajo guiado con una seleccion de obras
pictoricas permite el desarrollo de la observacion y comprension de determinados
elementos de las obras artisticas. También contribuye a la valoracion del arte desde
maultiples perspectivas. En este caso se privilegian dos: 1. la percepcion del arte como
una forma complementaria de entender la Historia, y 2. la percepcién del arte como
patrimonio, trabajando la sensibilizacion desde el aprendizaje, sobre la base de que es

imposible apreciar lo que no se conoce.

En otro orden de cosas, la elaboracion fisica de una linea de tiempo en la que se
ubicaran reproducciones de las obras contribuye, asimismo, al desarrollo de la
creatividad y destreza manual.

Il. Competencia social y ciudadana: lo que se pretende, con el estudio de cada
obra concreta y su posterior puesta en comun, es que el alumnado se haga con una
somera Vvision de los principales cambios de mentalidad que se produjeron a lo largo de
la historia y que dejaron su impronta en las manifestaciones artisticas. De la mano se
abordan, por lo tanto, cuestiones afines relativas a la filosofia, la sociologia, los usos y

costumbres, y demas elementos que configuran la sociedad de cada momento.

I11. Competencia en aprender a aprender: mediante la observacion guiada, la
busqueda de informacion complementaria por distintos medios, la relacion de las ideas
y conocimientos previos con la nueva informacién y la propia obra pictérica, la labor de
sintesis fruto del debate entre los compafieros... Todo ello encaminado a que conozcan

una manera de aproximarse al estudio del arte que puedan reproducir en un futuro.
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IV. Competencia en tratamiento de la informacion y competencia digital: se
trabaja a lo largo de la tarea como apoyo, por una parte, a la busqueda de informacién
tanto textual como visual y, por otra, como soporte de un documento en formato PPT en

el que recogeran sus indagaciones.

V. Competencia en comunicacion linguistica: la transmision a sus compafieros
de lo que saben de la obra correspondiente, utilizando un discurso organizado y un
lenguaje adecuado que incluya, de acuerdo a su nivel, el vocabulario histérico-artistico

especifico.

V1. Competencia matematica: a través del trabajo con la linea de tiempo por lo
que supone de conversién de un concepto abstracto y dificil de visualizar en una forma
gréafica algo méas concreta en la que, ademas, hay que guardar una proporcion entre los
distintos periodos historico-artisticos. Por otra parte, se desarrolla la competencia al
enfrentar al alumno a las distintas formas de entender el espacio a traves de los

conceptos de perspectiva y composicion.

VII. Competencia en autonomia en iniciativa personal: la tarea es guiada y se
proporciona al alumno la orientacion necesaria para realizarla, pero el desarrollo de las
actividades contempla el suficiente grado de libertad como para que sea el alumno el

que seleccione la informacion y decida la mejor manera de presentarla a la clase.

Obijetivos y relacion con las competencias basicas

OBJETIVO CcCBB
1. Identificar los elementos basicos de una obra pictérica que I, 1L 1LV,
permiten acercarse a la mentalidad de una época VI

2. Buscar y seleccionar informacion relativa a una obra de arte 1, v, Vil
3. Aplicar la informacion recogida al analisis de una obra de arte ", v, v

4. Exponer de manera organizada y clara un analisis de una obra de v
arte

5. Situar en una linea de tiempo las obras comentadas I, 1V, VI

6. Comparar las distintas obras pictéricas y las ideas que ATETRY
proporcionan sobre la mentalidad de cada época Y
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4.2.3. { Qué habré que hacer para conseguirlo?

Como suele ser habitual al hablar de Competencia Basicas, el trabajo de la unidad
deben hacerse desde una o varias tareas subdivididas a su vez en apartados o

actividades.
La Tarea

Realizar una linea de tiempo en la que se sitlen obras significativas de la Historia

de la pintura.

A través de una serie de obras pictdricas seleccionadas, que el grupo habra
analizado previamente, se introducird a los alumnos la idea de que el arte es reflejo de
una mentalidad determinada, muy vinculada al discurso historico que ya ven en el aula.

La linea de tiempo pretende visualizar y contextualizar esa evolucion.

Ya se comentd de pasada la razon de escoger la pintura de entre todas las artes
debido a su potencial narrativo. Pero también con ello se perseguia dotar de uniformidad
a la tarea y facilitar su manejo por parte de un alumnado que, debido a nuestro mundo
audiovisual y tecnoldgico, estd mas familiarizado con la interpretacion de imagenes

bidimensionales que de obras tridimensionales.
Las actividades

1. Presentacién de una imagen: muestra de una pintura para que hagan un primer
acercamiento a la actividad que ellos van a realizar. Brainstorming. Revisién de

conceptos clave.

2. Analisis de una obra pictdrica a partir de una guia dada: En grupos, busqueda de

informacion sobre la obra concreta

3. Disefio y exposicion en el aula de una presentacion en PPT que resuma lo que

han descubierto investigando la obra.

4. Realizacion de la linea de tiempo identificando las principales etapas historicas y

artisticas, y situando en ellas las imagenes de las obras.

5. Puesta en comun y sintesis. Con la ayuda visual que proporciona la linea de
tiempo, comentar las semejanzas y diferencias que encuentran entre las obras, no

s6lo a nivel estilistico sino también ideoldgico
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Un cuadro con el resumen de los componentes de la unidad relacionados entre si

aparece en el anexo |
4.2.4. ; Como se llevard a cabo? El método de trabajo cooperativo

Uno de los aspectos claves a mejorar tras su experimentacion en el aula fue el del
método a utilizar. No tanto desde el punto de vista de un cambio de forma de trabajo
(grupal) sino en cuanto a una mayor sistematizacion en el manejo del método elegido,

identificAndolo asi netamente con el aprendizaje cooperativo.

En la unidad se contemplaba el trabajo en equipo pero no se considerd ninguna
medida concreta al presuponer que tenian habito de trabajo en este método. Los trabajos
en grupo, las exposiciones orales, las basquedas de informacion eran comunes en el dia
a dia del aula para este grupo pero no seguian un protocolo establecido, varidndose en

funcién de la actividad.

Lo que se propone, y es el contexto en el que debe entenderse esta unidad
revisada, es establecer un sistema de grupos estables que trabajen de forma asidua a lo
largo del curso. Estos grupos, Ilamados aqui grupos base (Pujolas, 2004) se formarian a
principios de curso y se mantendrian hasta el final. Esto se reflejo en la propuesta de
programacion, que aparece en el bloque anterior, aunque no se explicé en detalle. En
ella aparecen una serie de actividades en el contexto de algunas unidades que estan
pensadas para, por una parte, ir familiarizando a los alumnos con esta metodologia de
trabajo vy, por otra, ir familiarizandolos con determinadas técnicas y procesos que les
seran muy Utiles para esta unidad en concreto. Con ello se pretende solventar parte de
los problemas detectados referentes a la organizacion del trabajo en equipo, el manejo
de los tiempos, o la forma concreta de abordar ciertas actividades. Es por ello que esas
actividades de la programacion obligan ya a los grupos a enfrentarse, de manera
especifica, a la elaboracion de ejes cronoldgicos, redaccion de descripciones, busquedas

de informacion conjunta, presentaciones orales, etc.

Pujolas establece la forma de crear esos grupos de manera que operen de manera
adecuada. Partiendo de sociogramas, elaborados bien a partir de la informacién con la
que el docente cuenta —procedente de informes de evaluacion, experiencia anterior con
el grupo, si es el caso, etc- o bien elaborados a raiz de cuestionarios a los alumnos en los
que se les pregunte abiertamente por aquellos compafieros con los que les gustaria 0 no

trabajar, el profesor puede dividir la clase en tantas categorias como miembros va a
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tener cada grupo, tres en este caso. En uno estaran los mas espabilados que son los que
tendrén que tirar del grupo. En otro, los que tiene el rendimiento mas bajo. El tercer
grupo esta formado por el resto de la clase. El grupo final se formaria con uno del grupo
del centro y uno de cada grupo extremo. Logicamente, esto es el planteamiento tedrico,
a lo que habria que intentar aspirar, porque en la practica sera facil encontrar

demasiados alumnos en una determinada categoria y muy pocos en otra.

Una vez establecidos, los grupos aprenderdn poco a poco a trabajar través de las
mencionadas actividades del curso. En cada una de ellas serd necesario hacer distintas
tareas, concretadas en cada caso, que deberan repartirse entre los miembros del grupo.
De manera general se les ensefiara a manejar una ficha en la que figurara, el titulo de la
unidad, la actividad o actividades, el tiempo, el nombre del responsable de cada

actividad, y los materiales que deben traer (Fig.2).

UNIDAD:

TAREA:

GRUPO/EQUIPO:

ACTIVIDAD: TIEMPO:
FUNCION ALUMNO MATERIAL
Fig. 2.

67




Como la idea es que los alumnos vayan realizando distinto tipo de tarea en cada
trabajo de grupo o, incluso, si se trata de una tarea compleja y con varias fases, que
roten las distintas funciones a lo largo de la misma, se les pedira que sitlen unas tarjetas
encima de su mesa con el nombre del cargo o funcién, de manera que sea mas facil

hacerles el seguimiento diario.

La ficha o fichas que se generen irdn incluidas en el siguiente elemento a
considerar: el dossier o porfolio de grupo. Este dossier tendra la forma de una carpeta,
preferentemente de anillas para facilitar su ampliacion, en la que irdn recogiéndose
asimismo otros materiales, como la redaccién de los ejercicios, los apuntes, plan de
trabajo, rubricas de evaluacion y demas material complementario que de el docente; la
informacion procedente de las busquedas de informacion, la bibliografia y recursos web
consultados, etc. Todo ello organizado segin unidades. Su gestion y mantenimiento

seran una de las funciones que vayan rotando en el grupo.

Lo que se pretende con esta estructuracion y demarcacion de roles es implicar mas
al alumnado, hacerlo co-responsable del éxito o fracaso del grupo y por ello derivar en
parte en los integrantes del grupo la supervision del cumplimiento de las tareas. Se
buscan que nazca desde el propio grupo el convencimiento de que o nadan juntos o se

hunden juntos.

Este sistema de trabajo se habra puesto en préctica lo suficiente como para
funcionar sin mucho problema al llegar a la presente unidad, la 12 en la programacién
adaptada. Veamos ahora como se llevaria a cabo dicha unidad desde el punto de vista de

la metodologia.

La primera sesion implica conocer la tarea y familiarizarse con el modo de trabajo
concreto que van a tener que desempefiar. Para ello se les entregara el dossier elaborado
por el profesor (ver anexoll) que estd pensado para que les sirva de orientacion técnica y

tedrica, asi como para conocer las fases de la tarea y como sera evaluada.

Aunque no serd la primera vez que hagan un comentario artistico pautado, si es
novedoso el grado de profundizacion que se les pide. Es por ello que se realiza un
analisis-tipo de una obra pictorica siguiendo el modelo de ficha-guia que tendran que
seguir después. EI método aqui sera expositivo pero se invitard a la participacion
constante del alumnado (brainstorming), tomando como referente el modelo de

organizadores previos. De esta manera, se pretende que el alumno tenga claro una serie
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de conceptos que iran saliendo a lo largo de la sesion y que serviran de base para el
manejo de caracter mas autonomo que tendran que llevar a cabo en la tarea. También
sirve de base para darles ideas de como hacer la presentacion de PPT. EI comentario de

la obra también figurara en el mencionado dossier por si quieren tenerla de referencia.

Las sesiones siguientes se orientan hacia la indagacion cientifica o aprendizaje por
descubrimiento desde un método directivo. Con el apoyo de la mencionada ficha-guia
(ver anexo I1l), el alumnado pasa a trabajar en los grupos sobre una imagen previamente
seleccionada por el docente. EI modo de trabajo es auténomo, siendo la funcion del
docente en esta fase la supervision del ritmo de trabajo, la orientacion puntual y la

resolucion de dudas..

Lo mismo se establece para la siguiente fase, que consiste en volcar la
informacién recogida en un documento PPT que deberd ser expuesto en clase. La
necesidad de relacionar y articular la informacion inconexa de la guia a fin de presentar
un andlisis coherente, hace que el docente tenga de nuevo una funcién asesora y
orientadora. En todo caso se les recalcara la idea de que ellos son los expertos en la obra
que les haya tocado y que deben seleccionar la informacion de manera que sus

compafieros puedan entenderla.

Para favorecer ain mas dicho caracter autbnomo, se optara por colgar en el corcho
de la clase hojas con indicaciones sobre, por ejemplo, cdmo disefiar un Power Point o
coémo citar bibliografia (ver anexo I1V). Seran meros recordatorios, pues ya tendran que
haber utilizado estas estrategias en anteriores trabajos. También figurara a la vista el
plan general de trabajo y la rlbrica. Si se selecciona este material es porque en la
primera puesta en practica se demostré que éstas eran las dudas mas recurrentes que

entorpecian la fluidez del trabajo.

Por dltimo, la linea de tiempo establece una novedad. Se trabaja formando
equipos, esto es, formando una unidad de trabajo con los grupos que han analizado
obras de un mismo periodo, siendo cada periodo un panel. Asi, si hay dos grupos que
han trabajado con obras de la Edad Media deberan cooperar para completar su panel y
afiadirlo a la linea, decidiendo sobre su disefio, seleccionando la informacion historico-
artistica a incluir, gestionando el espacio del que disponen y completandolo, incluso,
con mas ejemplos de obras. En el caso del equipo al que le corresponde la Edad
Moderna, el mayor nimero de integrantes (son 3 obras, ergo 3 grupos y 9 personas)

hace que el equipo pierda operatividad. Por esta razdn, se establece un equipo extra,
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desgajado de este ultimo, que es el que se encarga de elaborar la propia linea y que debe

coordinarse con el resto de equipos.

En esta fase el equipo contard también con una ficha similar a la de la Fig.2 con la
salvedad de que varios integrantes del mismo podran trabajan en conjunto una unica

tarea.

No todas las actividades seran realizadas integramente en el aula. Algunas, como
es la fase de busqueda de informacion o la parte méas manual de la elaboracién de la
linea de tiempo podran realizarse en casa o0 en los tiempos libres, razén por la que la
division de los roles resulta fundamental. En el caso de la dltima actividad, la linea de
tiempo, se dara un plazo para la finalizacion de la misma y su colocacion mientras se

inicia la siguiente unidad didactica.

Una vez finalizado el plazo de elaboracion, se destinard un recreo a su colocacion
y una hora de clase al comentario y reflexion sobre la misma, que adoptara de nuevo la
forma de un brainstorming guiado por los comentarios del profesor. Es este ultimo
apartado el que mas se centra en abordad la “mentalidad”, algo muy complicado para
los alumnos de este nivel, por lo que se intentara que lleguen a ciertas ideas muy

generales con la ayuda de preguntas muy concretas.
4.2.5. Recursos y materiales

La complejidad y extension de la tarea hace que sea fundamental llevar un
calendario estricto en cuanto a disponibilidad de aulas de informatica, proyectores o uso
de la biblioteca. También es necesario generar o disponer de materiales especificos para

cada fase:

Para toda la unidad:

e dossier de alumno en el que figura:

- imagen de muestra y comentario escrito de dicha imagen con la

bibliografia utilizada

- dossier dado por el profesor: documento que resume informacion béasica
sobre lenguaje artistico y que pretende ser una guia de referencia en la
fase de analisis individual de la obra.

- hoja informativa con la descripcion de la tarea, las actividades y la

rabrica por la que van a ser evaluados.
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- ficha de grupo en la que figura el nombre del mismo, las funciones de

cada miembro en cada actividad y el material que se necesita.

Sesion de introduccion (comentario de una obra por parte del docente):

e aula con ordenador y proyector

Descripcion de la obra:

o ficha-guia con la imagen

Busqueda de informacion:

e ficha-guia con la imagen. Las imagenes seleccionadas son:

- Papiro de Hunefer

- Mosaico de la Batalla de 1ssos o Mosaico de Alejandro Magno
- Pintura mural del &bside de la iglesia de Santa Maria de Tahdll
- Virgen del candnigo Van der Paelle, de Van Eyck

- La escuela de Atenas, de Rafael Sanzio

- Retrato de Louis XIV, de Rigaud

- Experimento con una maquina neumatica, de Joseph Wright

Légicamente, esta seleccion es tan valida como otra cualquiera siempre
que se realice siguiendo el criterio de escoger obras que sean lo
suficientemente representativas de su momento histérico. Su numero
también puede variar, eliminando o afiadiendo alguna obra en funcion del
namero de alumnos.

bibliografia: aportada por el docente y combinada con sesiones de trabajo
en la biblioteca.

Los libros que se aportaron en la puesta en practica procedian del
departamento. Se seleccionaron obras de perfil divulgativo, con
profusién de imagenes y textos simplificados. La Unica excepcion fue un
diccionario de términos artisticos y un manual de iconografia, necesario
para algunas de las obras.

recursos web: trabajo en la sala de ordenadores buscando informacion en

Internet

Disefio de la presentacidn en Power-Point
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sala de informética

sistema de almacenaje USB (al menos uno por grupo)

documentacion que el alumnado haya generado tras la blsqueda de
informacion

Hoja informativa sobre como disefiar y presentar un PPT

Exposicion de la Presentacion

la propia aula del grupo si ésta esta dotada de ordenador y proyector. En

su defecto, preveer la sala de informatica.

Elaboracion de la linea de tiempo:

el aula del grupo. La linea se situara en el lienzo de pared mas amplio
dada su longitud ('en torno a los 3 m)

hoja informativa (1 o 2 por equipo, dependiendo del tamafio, mas una
copia adicional en el corcho) con orientaciones sobre cémo realizar la
linea y qué tener en cuenta para coordinar el trabajo en gran grupo
(anexo V).

los materiales de papeleria necesarios. El profesor aporta lo bésico
(pliegos de papel de estraza de colores, material adhesivo para fijar el
trabajo a la pared, algunos rotuladores y pinturas,...) pero es cada equipo
el responsable de traer todo material extra que puedan necesitar en virtud
del disefio planteado.

Reproduccién de calidad y a color de las iméagenes analizadas
documentacion perteneciente a cada obra extraida de lo trabajado en las
anteriores fases.

bibliografia seleccionada por el docente para completar informacion

sobre la linea, la cronologia y el contexto historico.

Sintesis final

la propia linea, que actta de soporte visual para la reflexion.

4.2.6. Cronograma de las actividades

De no haber problemas de cumplimiento de la programacion, la unidad Arte

Historia y Mentalidades se encuadra al comienzo del Gltimo trimestre. El formato que

se llevo a

la practica en el centro implicO una veintena de sesiones debido

fundamentalmente a dos motivos:
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1. la falta de un habito de trabajo en grupo asociado a unos protocolos concretos

2. la inexperiencia, que hizo que se prefiriera errbneamente no cargar de tarea a

los alumnos en casa, lo que alargé actividades que podian haberse finalizado sin

problemas fuera del aula.

Presuponiendo un hébito de trabajo ya alcanzado fruto de la integracion de la

unidad en la programacion, y el mencionado descargo en horario extraescolar, se ha

logrado reducir el tiempo a unas 12 sesiones con unas 8 horas de trabajo

individual/grupal fuera del aula. Ademas, como la Ultima fase implicaria la elaboracion

manual de la parte correspondiente de la linea, algo que lleva un tiempo extra pero que

una vez encauzado no necesita de la supervision del docente, se puede aprovechar a

adelantar la siguiente unidad en espera de la colocacion y reflexién final.

actividad sesiones semana
presentacion 1
Inicio del trabajo en grupo. Descripcion de la obra 1 1
Busqueda de informacion
bibliografia 2+
trabajo en
casa
recursos web 1+
trabajo en 2
casa’
Disefio PPT 3+
trabajo en
casa
Presentacion PPT 2 3
Elaboracion linea de tiempo
predisefio 1
realizacion 43
4
colocacion y comentario 1

? Se intentarfa que coincidiera con un fin de semana o descanso de la materia entre semana.

¥ Nimero de horas estimadas de trabajo fuera del aula.
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4.2.7. Criterios de evaluacion y calificacion
Para la evaluacion se tendré en cuenta la ficha-guia, el PPT, y la linea de tiempo.
Dos son los instrumentos clave:

- el dossier de grupo, donde figura todo los trabajado en la unidad y donde se
especifica el nivel de trabajo de cada integrante por medio de la ficha de grupo. Aunque
se ird supervisando conforme lo vayan completando —especialmente en la fase de
busqueda de informacion, para poder resolver dudas y corregir errores importantes- la

idea es recogerlo al finalizar la unidad para evaluarlo méas detenidamente.

- el PPT, del que se pedira que se deje una copia en una carpeta del ordenador del

aula para poder evaluar su disefio.

A efectos de calificacion, la ficha-guia y el PPT se consideran un todo aunque se
evallen por separado, pues uno es necesario para la realizacion del otro. De esta manera
la nota de ese apartado se obtendra de la media de los cuatro indicadores (realizacion
del ejercicio, ampliacién de la informacién, tratamiento de esa informacién y

presentacion). El resultado supone un 70% de la calificacion

La linea de tiempo se evalUa de manera independiente y su resultado equivale al

20% de la calificacion.

Un 10% se reserva para valorar cuestiones de comportamiento y actitud frente al

trabajo en la unidad.
La calificacion total serd un resultado sobre 10.

Como complemento y a modo de evaluacién del profesor, se le pedird al

alumnado que de forma an6nima valore tanto la actividad como al docente.

La rabrica que se tomara de referencia aparece a continuacion, aunque también

puede verse como parte del dossier del alumno.

CRITERIO DE

EVALUACON 3-4 >7 8-10

B.1. Completa la Esta incompleta y/o Estd completa aunque | Estd completa y detallada.

- ha rellenado campos | es muy breve en Se extiende en el
descripciondela | . .
obra sin haber pensado lo  |aquellos puntos en los | comentario de
suficiente o que la obra puede dar | determinados aspectos,
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simplificando en
exceso.

mas de si.

mostrando creatividad en
aquello que no conoce y
justificando su respuesta en
aquello que si.

B.2. Busca
informacion
complementaria

Es muy pobre y/o
poco relevante

Es suficiente pero
falta informacion util
para entender la obra
y su contexto
histérico.

Es suficiente y ha
seleccionado la informacién
gue mejor ayuda a
comprender la obray su
contexto histérico

C.1. Organiza
adecuadamente
la informacion en
el PPT

Es confuso. No hay
estructura clara sino
simple acumulacién
de datos. Hay efectos
innecesarios.
Demasiado “cortary
pegar” que denota
falta de comprensién
de lo que se incluye.
Falta la inclusién de
algun elemento
(portada, indice,
bibliografia,...)

La estructura es clara
pero hay
desequilibrios texto-
imagen. Hay algun
error de contenido
y/o se ha dejado fuera
informacién
importante. Mezcla
de estilos: redaccién
personal con algunas
frases o pdrrafos
“cortados y pegados”

La estructura es claray no
hay elementos que
distraigan. Equilibrio texto—
imagen. Selecciona la
informacién relevante y la
muestra de manera sucinta,
sin grandes parrafos. Hay
reelaboracién personal de
la informacion de la ficha,
conectando ideas e incluso
sacando sus propias
conclusiones.

C.2. Expone el
andlisis de la obra

Lee directamente el
PPT y se pierde. No
habla con claridad.
Falta de preparacién
evidente.

Discurso bastante
independiente del
PPT. En general, se le
entiende bien. La
exposiciéon ha sido

Mantiene un discurso casi
independiente, siendo el
PPT un mero apoyo. Se le
entiende bien y se expresa
correctamente, recurriendo
a vocabulario especifico si
es necesario. Dominio del

D.1. Realiza su
parte
correspondiente
de lalinea de
tiempo

preparada. tema y evidencia de haber
sido trabajado
Originalidad y creatividad
No respeta las respetando las
convenciones de la convenciones de la
Respeta las

representacion. No
incluye suficiente
informacidn, lo hace
mal o es
desequilibrada
(mucha para una obra
y poco para otra).

convenciones de la
representacion.
Incluye la informacién
trabajada con
anterioridad.

representacion. Incluye
toda la informacién
necesaria e incluso
reelabora la misma a partir
del trabajo en equipo.
Aporta nueva
informacidn/imagenes de
obras.

La propia innovacion también sera evaluada basandose en lo que funciona y en lo

gue no, como de hecho ya ocurrid en su traslacion de mera unidad didactica a proyecto
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integrado en un sistema de trabajo concreto y en el marco de tareas orientadas dentro de

una programacion.

También se les pedird que ellos mismos valoren la unidad. La experiencia
demuestra que, en general, este tipo de trabajos y la orientacion mas abierta de los

contenidos hace que los alumnos estén mas motivados y que mejore el clima de clase.

No obstante, para valorar convenientemente si se han producido mejoras en el
rendimiento habria que hacerlo tras la implementacion de la programacion y sus

adaptaciones.
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ANEXO I: CUADRO-RESUMEN DEL PLANTEAMIENTO DE LA UNIDAD

Objetivos Contenidos Actividades Ejercicios Criterio evaluacion Indicador CCBB
Localizacién en el
tiempo de los
principales A.l. Realizar, de la
periodos mano del profesor, un
histdrico-artisticos zfscﬁ(rga dzeriodlgz 1 Identificar las
. 2. Reconocimiento de st asi
1. Identificar : ) artisticos (Edad caracteristicas  bésicas
elementos : que dan lugar a los
los elementos o antigua-Edad e ; ot
basicos de una basicos que _ Cont . distintos estilos artisticos,
A caracterizanlos | A. Ejemplo de | Contemporanea) L1,
obra pictérica . L e
ue  permiten estilos artisticos e| andlisis de una 2. Identifi través del V, VI
a P interpretacion de | obra de arte A.2. Observacion vy - ‘aentificar a fraves de
acercarse a la obras articipacion arte rasgos del modo de
mentalidad de significativas particip - vida del periodo histérico
una época gnt (Bra!n_stormmg) en el al que pertenecen
considerando su analisis que el profesor
contexto haga de una obra de
3. Revisién de conceptos arte
clave necesarios
para las
actividades
2. Buscar vy B.1. Completar la
seleccionar primera parte de la
informacion i6 icha-guf ipcié i i i6
or B. Seleccion de | ficha-guia (Descripcion 1.Se|ec0|onar_ informacion | g4 Completa la
relativa a una la obra. | de laobra) pertinente i
obra de arte ¢ > ) o descripcion de la
1. Busqueda, obtencién | Realizar ~ un utilizando obra . v
y seleccion de | trabajo en | B.2. Completar la fuentes diversas VI’I '

3. Aplicar la
informacion
recogida al
andlisis de una
obra de arte

informacién de fuentes
diversas

pequefio grupo
sobre una obra
pictérica
concreta

segunda parte de la
ficha-guia (Buscar
informacion
complementaria sobre
la obra en distintas
fuentes)

2. Analizar obras
representativas
de los diferentes
estilos artisticos

B.2. Busca
informacion
complementaria
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Objetivos Contenidos Actividades Ejercicios Criterio evaluacion Indicador CCBB
C.1. Disefiar una . .
4. Exponer de . - .. | presentacién en PPT que 1 Organizar | C.1. Organiza
1. Exposicion oral | C. Disefio y exposicion ; I adecuadamente la | adecuadamente
manera ¢ condense la informacion | ° % . ) L
. y elaboracion en el aula de Arei informacion obtenida | la informacion
organizada y . sacada de los ejercicios
clara un escrita de la una _ B.lyB.2 2.  Presentar las v, Vv
analisis de una informacion presentacion conclusiones C.2. Expone el
obra de arte obtenida PPT. Co Exposicion de la | cOTECtamente de | andlisis de la
pr.eéent;g(()’;:uon € 13| forma oral y escrita obra
D.1. Formar equipo con
los compafieros que
o hta)tyand Ian{:tllzado _uga 1. Utilizar
1. Localizacion en OEcriad e G'Z’T‘O pelr_:ICd) 3 correctamente  las
el tiempo de (Eda adia, ad | Unidades de medida
periodos y estilos Moderna,...). Poner en | v g agificacion  del
5. Localizar en | MStOcos. comdn lo trabajado  y tiempo histérico D.1. Realiza su
el tiempo las | Nociones de | p Realizar la linea de decidr el disefio  la parte I, IV, VI
obras P simultaneidad vy tiém o informacion que correspondiente » 1V,
comentadas evolucion. PO- aparecerd en la linea de | 2.~ Representar | ge |3 linea de
: Representacion tiempo graficamente el | tiempo
grafica de D.2. Realizar la linea de | i€MPO  guardando
secuencias tiempo identificando las | Proporcionalidad de
temporales principales etapas | 1° ad periodos
histéricas y artisticas, y representados
situando en ellas las
imagenes de las obras
6. Comparar 1. Valoracion d_e E.1. Con la ayuda visual
las  distintas | la herencia . ;
que proporciona la linea
obras cultural 'y del .
S - . de tiempo, comentar las
pictdricas y las | patrimonio . . . .
! P E. Puesta en comun y | semejanzas y diferencias I, LV
ideas que | artistico como P
. . sintesis gue encuentran entre las
proporcionan riqueza que hay . .
obras, no so6lo a nivel
sobre la | que conservar y S - .
. estilistico sino también
mentalidad de | colaborar en su . -
. - ideoldgico
cada época preservacion
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ANEXO II: DOSSIER TEORICO

ANALISIS: EL MATRIMONIO ARNOLFINI

L

b
%
B8
e 8
o
gz
>
U

DESCRIPCION DE LA IMAGEN

A. En el centro de la imagen se ven dos personas, un hombre y una mujer,
cogidos de la mano. Entre los dos, en la parte baja, hay un pequefio perro que parece
mirar al espectador. Los tres estan en un interior, probablemente un dormitorio a
juzgar por la cama que se encuentra a la derecha.

Tanto el hombre como la mujer visten pesados ropajes, muy voluminosos y que
parecen de abrigo. Las ropas dan la impresion de ser caras por el tipo de tejido, por
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cdmo estan confeccionadas y por ciertos detalles como los ribetes de piel o la puntilla
del tocado de la mujer. EI hombre viste de oscuro y lleva una especie de manto o
sobretodo que oculta la ropa que lleva debajo a excepcién de las mangas, visibles a
través de las aberturas del manto. Por debajo del manto se ven los pies cubiertos por
unas medias. En la cabeza lleva un gran sombrero, también oscuro. El vestido de la
mujer parece mas complejo. Lleva un vestido verde ribeteado en piel, con amplias
mangas abiertas y cefiido por debajo del pecho por medio de una suerte de cinturon.
Es muy largo y le arrastra formando abundantes pliegues a pesar de tenerlo
parcialmente recogido en el frente. Gracias a este recogido y a la apertura de las
mangas podemos ver un vestido interior de color azul. En su conjunto, llama la
atencion el trabajo de la parte inferior de las mangas, que forma un elaborado disefio
a partir de lo que parece tela plegada. Su tocado es curioso. El pelo parece estar
peinado hacia atras, dejando la frente despejada y creando una suerte de recogido en
los laterales. Sobre él vemos un tocado de tela blanca, de aspecto rigido y almidonado,
que cae sobre los hombros y la espalda enmarcado por la mencionada puntilla. Ambos
personajes parecen estar descalzos ya que aparecen dos pares de calzado en la
habitacidn: unos zuecos de madera a los pies del hombre y unas zapatillas forradas de
tela al fondo de la imagen que corresponderian a la mujer.

Los dos personajes parecen serios, solemnes, casi inexpresivos. Estan situados
de tres cuartos, la mujer mirando al hombre y éste mirando al frente con la mirada
perdida. Apenas hay movimiento, con la excepcidn de la mano que levanta el hombre y
cuyo significado es confuso (ésaludo? éadvertencia? ébendicion?). Si no fuera por el
colorido de la escena se dirian que son estatuas.

En la escena aparecen numerosos objetos. Una cama con dosel vestida con
pesadas telas de color rojo (éterciopelo?) cierra la imagen por la derecha. Al fondo hay
un lienzo de pared en el que destaca un curioso espejo circular que recuerda al ojo de
buey de un barco. Esta rodeado de un ancho marco de madera en el que se ven unos
circulos a modo de medallones. A la derecha del mismo se ve una pieza de madera
cuidadosamente labrada que podria interpretarse como el cabecero de la cama. En el
lado izquierdo hay colgado un collar de cuentas. Bajo el cuadro hay un mueble cubierto
por la misma tela roja que cubre la cama que podria ser algun tipo de asiento. La
composicion se cierra en el lado izquierdo con un gran ventanal bajo el que se sitla
una mesa o una comoda. En la parte superior de la imagen se puede ver parte del
techo, formado por vigas de madera de las que pende una lampara dorada de seis
brazos profusamente decorados. El suelo es de tablones de madera y esta cubierto en
una de sus esquinas por una alfombra.

B. En esta imagen color y dibujo estan equilibrados. Mirando cualquier parte de
la misma, es posible seguir con el dedo el contorno de cada figura y cada elemento
esta representado con gran nivel de detalle. Al mismo tiempo, el color es intenso y
esta usado con inteligencia para reforzar todavia mas su efecto, como se puede ver en
el verde vivo del vestido de la mujer que destaca gracias a la cercania a su color
complementario: el rojo.

La luz entra en juego también a la hora de realzar el color. El principal foco de
luz es la ventana, cuya luminosidad aparece reflejada en el espejo y crea brillos en la
lampara de metal. La orientacion de esta luz hace que el hombre quede en una cierta
penumbra ayudado por su vestimenta oscura, mientras que la mujer aparece
fuertemente iluminada, hecho al que ayuda las tocas blancas con las que se cubre la
cabeza. Luz y color permiten distinguir texturas y construir volimenes.

Cuando se ve el cuadro, tenemos la impresidn de estar en un ambiente
acogedor, ya sea por la inclusion de elementos de la vida diaria (el tipo de mobiliario,
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el hecho de el escenario escogido sea un dormitorio, el perrito faldero a los pies de la
pareja,...) como por la eleccion de una gama cromatica cdlida llena de rojos y
marrones cuyo efecto no se rompe a pesar de las tonalidades frias presentes en los
personajes (el verde y azul de ella y los toques morados y azules en los ropajes de él).

La ilusién de espacio se consigue con un sistema de perspectiva lineal con varios
puntos de fuga situados en el centro de la composicion, y desde donde parten lineas
imaginarias que ayudan a situar los objetos en el espacio. A pesar de lo mecanico del
procedimiento, consigue un gran nivel de realismo.

BUSQUEDA DE INFORMACION

El matrimonio Arnolfini (1434), uno de los nhombres por los que se conoce este
cuadro, es obra del pintor flamenco Jan Van Eyck (1390-1441).

Van Eyck nacié en un lugar cercano a Maastricht y adquirié fama desde joven,
realizando la mayor parte de su obra en la ciudad de Brujas y teniendo como clientes a
la aristocracia y burguesia de la época. Especialmente destacada es su produccién para
el sefior mas poderoso de Flandes, Felipe el Bueno, duque de Borgofia. Pasd a la
historia como uno de los pintores que perfecciond una técnica relativamente nueva en
ese momento como era la pintura al éleo alcanzando, ya en vida, fama internacional.
Su dominio del dleo, con el que consiguid un gran nivel de detalle en sus
representaciones, junto con la manera de enfrentarse a los distintos temas (ya fueran
religiosos o retratos de personalidades) hace que hoy se le considere fundador de la
llamada Escuela Flamenca. Aparte de la obra que nos ocupa, es conocido por obras
como el Poliptico del Cordero Mistico (1432) o la Virgen del candnigo Van der Paele
(1434).

El cuadro de E/ matrimonio Arnolfini fue, por tanto, probablemente realizado en
la ciudad de Brujas si bien hoy se conserva en la National Gallery de Londres. Esta
realizado en dleo sobre tabla y fue encargado por Giovanni de Arrigo Arnolfini, un rico
comerciante nacido en Italia pero que hizo su fortuna en la ciudad de Brujas.

La razon por la que se realizd esta obra y la cuestion de su tematica estan
intimamente relacionados. Es decir, los expertos no tienen muy claro qué representa y
por lo tanto no pueden afirmar a ciencia cierta cuales fueron los motivos que llevaron a
su creacion. No obstante, la gran mayoria se acoge al titulo con el que el cuadro pasé
a la posteridad (el matrimonio Arnolfini) para asegurar que el cuadro muestra la boda
del comerciante con Giovanna Cenami, una italiana procedente de una familia
adinerada. Seria, por lo tanto, un retrato de los contrayentes en el momento de
formalizar su unidn. Algunos estudiosos han dado un paso mas y califican el cuadro de
auténtico documento matrimonial basandose en su composicion y en la presencia de
muchos elementos de caracter simbdlico. Sirva de ejemplo el hecho de que el espejo
revela la presencia de dos personajes que actuarian como oficiantes y/o testigos del
enlace; la firma del propio autor escrita sobre la pared del fondo y que reza “Johannes
de Eyck estuvo aqui en 1434”, o el hecho de que el perro simbolice la fidelidad en la
pareja y la Unica vela en la lampara se pueda identificar como el ojo de Dios que es
testigo de la ceremonia. A esto hay que unir el hecho de que en el siglo XV el
matrimonio era el Unico sacramento que no requeria la presencia de un sacerdote y
que podia celebrarse de manera privada con tan sdlo la presencia de los testigos.

El propio cuadro nos da la fecha de su ejecucidon, 1434, y su autor y los
representados nos remiten geograficamente a Flandes. En ese momento Centroeuropa
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y los Paises Bajos participan de lo que se ha dado en llamar el estilo Gotico
internacional, es decir, un estilo que mantiene la espiritualidad y el aspecto formal
propio de la pintura gotica pero que incluye, de manera mas o menos consciente, las
innovaciones que se estaban gestando contemporaneamente en la peninsula italiana.
En muchas ocasiones estos cuadros estan a medio camino entre el gético y el estilo
renacentista.

No obstante este cuadro no puede entenderse sin el contexto historico en el que
se cred. En el momento en que se pinta esta obra, Flandes tenia a sus espaldas una
larga trayectoria como regién con una fuerte industria textil que producia pafios de
gran calidad. La fama de estos tejidos permitio el crecimiento de una red comercial
que dio lugar a una rica burguesia. Esta burguesia se convirti6 en consumidora de
productos de lujo, productos que dejaran patente su buena posicién social. Uno de
esos productos sera el arte, bajo la forma de retratos personales, de obras destinadas
a la decoracién de sus hogares o de pequenos retablos pintados para oratorios
privados. A la pujanza econdmica se vino a unir la estabilidad politica que conllevo la
inclusion del territorio de Flandes en el ducado francés de Borgoia, lo que trajo a la
region todo el refinamiento de la corte borgofiona.

Se puede decir, por tanto, que Van Eyck mostré a Arnolfini en el cuadro como lo
que es: un orgulloso y prospero comerciante que hace ostentacion de su riqueza a
través de la propia obra y de lo que nos muestra en ella. No es una pintura devota
encargada por alguna orden religiosa y en la que aparezcan Dios o los santos, como
era propio en los siglos anteriores. Lo que prima es el ser humano y sus logros y por
e€so es una obra que participa de la mentalidad humanista propia de los afos
posteriores.

Para finalizar y a modo de anécdota, decir que tal fue la importancia de este
artista y de esta obra que influyd en la produccién de artistas futuros como Vermeer
(Holanda, segundo tercio del siglo XVII) o Velazquez (Espafia, segundo tercio del siglo
XVII)
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ARTE, HISTORIA'Y MENTALIDADES
20 ESO

BREVE HISTORIA DE LA PINTURA

Durante casi toda la historia de la humanidad las creaciones que consideramos artisticas nho
buscaban ser bellas, al menos esa no era su principal intencién. Eran obras en su mayor parte al
servicio del poder y de quien lo ostentase, fuese ese poder religioso o politico. El artista no era
libre sino que era considerado un artesano mds y por ello se atiene a rigidas normas para adecuar las
obras a un fin. La autoria no era importante y no existia la nocién de creatividad que normalmente
asociamos hoy en dia con el arte. Es por ello que estos artistas, en la mayoria de los casos, son
andnimos, es decir, desconocemos su identidad.

En occidente hubo una tendencia progresiva en contra de ese anonimato hasta llegar al
Renacimiento (s. XIV-XV). El humanismo fomenta la individualidad y es entonces cuando aparece el
artista intelectual, creador de un estilo propio. EI momento histérico, la religidn y, la forma de
pensar del momento influye, pero en unién con el modo de pensar del artista. Este adquiere
reconocimiento y prestigio pero, al empezar a salirse de la norma, va a necesitar que le apoyen,
buscarse una clientela ya que ese estilo mds personal no siempre va a ser del gusto de sus clientes
tradicionales . Surgen entonces los mecenas, gente rica e mfluyen‘re que proTegera a estos artistas
y cuya fortuna no ird necesariamente ligada a un puesto de poder sino al comercio (burguesia). A la
vez que esto sucede (s. XVI) aparece el concepto de artista como “genio”, creador de obras
irrepetibles y singulares, dotado de un talento especial.

El siglo XVIT estard marcado por las luchas de religién en Europa y el auge de la monarquia absoluta
por lo que religién y poder serdn los ejes temdticos , poniendo al servicio de ellos un arte en el que
cada vez priman mds las emociones. En el siglo 5|gu|en‘re se irdn imponiendo poco a poco los gustos
burgueses, perdiendo peso la tfemdtica religiosa o de elogio del poder. Esta burguesia preferird un
arte mds cldsico y academicista, aunque se mantenga la idea de genio y el gusto por la libertad. Es
por ello que a partir de entonces surge una relacién amblgua entre la burguesia y un artista cada vez
mds independiente, por la que se producirdn dindmicas continuas de transgresién de normas y
creacién de movimientos nuevos, y la bisqueda del reconocimiento. En relacién con esto hay que
encontrar el nacimiento del mercado del arte, que promocionan a los artistas y con ellos ciertas
corrientes artisticas. Es el comienzo de la con‘rempor‘aneidad.

Qué es la pintura

Aglutinante
+ (lo que une) +| soporte

pigmento

o o

técnica

Algunos ejemplos de técnicas:
Encdustica: pigmentos + cera liquida. Predomina en la pintura romana. Sobre tabla o sobre el muro.

Fresco: pigmentos + agua. Sobre muro. Se realiza sobre varias capas de enlucido (preparacion) cada
vez mds fino. La dltima capa, estando todavia himeda, es la que recibe la pintura, lo que obliga a
dividir el trabajo por sesiones en caso de tener que cubrir grandes superficies. Al secar, enlucido y
pintura se convierten en una unidad con la resistencia de la piedra.

Temple: pigmento + yema de huevo/colas naturales. Los soportes pueden ser mlltiples pero
predomina la madera. Sobre una capa preparatoria de yeso (imprimacién) se da una mano de pintura
blanca que es la que recibe los distintos colores que deben aplicarse por separado. Es dificil crear
gradaciones tonales. Es el tipo de pintura mds tipico en la Edad Media.

Oleo: pigmento + sustancia oleaginosa (aceites) + sustancia voldtil (trementina). Sobre tabla o lienzo
(tela). Es una pintura brillante cuya densidad se puede graduar variando la mezcla de sus
componentes, lo que permite detalles pequefios y capas delgadisimas (veladuras) para matizar y
graduar colores. Esa densidad permite también crear texturas. Aunque conocido desde antiguo, fue
gracias a la experimentacion de la pintura flamenca de fines de la Edad Media que se consiguié
acelerar su secado (un problema hasta entonces) lo que favorecié su popularidad en los siglos futuros.
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¢,Qué vemos?

Arte abstracto

no se identifica
nada concreto

Arte figurativo

se ven "figuras”y se
reconoce lo que son

-\‘hh_

Naturalismo idealizado

Hierati Realismo
ieratismo
) o 3"5“?,/‘7 belleza y la Se muestra la realidad
Esquematismo y rigidez perfeccion. Se parece a la tal como se ve. sin
de las figuras. Expresa realidad (naturalismo) pero maquillar nada.
Jo sagrado es "demasiado perfecto”

¢, Coémo lo vemos?

El color: hasta el siglo XIX los pintores debian fabricar sus propias pinturas lo que hacia que el
color que se veia en un cuadro no fuera el que el artista queria sino el que podia "conseguir”

Los colores durante mucho tiempo se usaron en funcién de su simbolismo y no de su relacién con la
realidad. Posteriormente se usaron como herramienta emocional y dramdtica

El color también sirve para crear
Colores planos espacio. Durante mucho tiempo, los
tonos cdlidos se wusaron para
representar “lo que estd cerca” vy
los frios "lo que estd lejos".

Sin gradacion de
tonos. No dan
volumen
El color también sirve para “guiar” la
vista por toda la superficie del
cuadro. Asi, si hay un elemento de
color rojo, por ejemplo, en una
esquina y otro en la esquina opuesta,
nuestra vista tenderd a desplazarse

de uno a otro.

Sensacion de
volumen por
medio de
gradacién tonal

Luz focalizada: tiene
direccion por lo que
hay zonas que quedan
en penumbra. Da
realismo a la obra
pero fambién puede
usarse como efecto
dramdtico

Luz uniforme:
inunda toda la
obra. Tipica de la
representacion
religiosa ya que se
relaciona con lo
espiritual.

La luz: intimamente
relacionada con el color (sin
luz no hay colores)y, al igual
que éste, puede reflejar la
realidad o usarse de manera
simbélica




Perspectiva jerdrquica.

No crea espacio sino gue
organiza los personajes y
objetos por tamafios en
funcidn de su importancia

<

También se puede
entender como
ausencia de
perspectiva ya que
todos los personajes
estdn en el mismo
plano

Perspectiva lineal

E/ espacio se entiende desde
un  punto de vista
geométrico. El cuadro es una
ventana

Punto de fuga

Puede haber uno o varios y
suelen coincidir con el
"horizonte” o punto mds

R = profundo de la imagen. En
Ps &/ confluyen las lineas de

e - 8

fuga que ayudan a
"deformar” las figuras y
simular la profundidad

Un arte parecido a la pintura: el mosaico

Perspectiva
menguante.

Es intuitiva, no estd
basada en ningin
cdlculo matemdtico. E/
artista representa los
objetos cada vez mds
pequefios segun lo
lejos que estdn

Perspectiva aérea

Se dice de esta perspectiva que
logra pintar el aire. Consiste en
crear la ilusion de espacio jugando
con el color (cdlido=cerca
frio=lejos) y con el hecho de que
los objetos pierden  precision
conforme nos alejamos de ellos

Consiste en componer imdgenes a partir de fragmentos de piedras de
colores. Estas piedras, llamadas teselas, pueden tener varios tamafios y
formas dependiendo del disefio, aunque lo normal es que adopten la forma

de un cubo.

El mosaico puede ser decorativo y utilizarse para crear cenefas o disefios
geométricos pero también se usé para crear composiciones semejantes a la
pintura. En esos casos las piezas a veces son muy pequefias y se disponen

siguiendo el contorno de las figuras.

teselas

£ Snuntnnnenavon snanan amenneans 3
e A

Ejemplo de disefio

geométrico

Fragmento de mosaico
que imita el aspecto de
una pintura. Cuando las
teselas son muy
pequefias decimos que
el mosaico estd hecho
con oppus
vermiculatum.

La técnica del mosaico fue especialmente usada en el Imperio Romano. Solia disponerse sobre los muros
o en el suelo, formando parte del pavimento.

Aunque téchicamente no se traten de obras pictéricas, podemos analizarlas como si lo fueran. Es por
ello que podemos hablar de colores, perspectiva, luz, ...



Los estilos artisticos: una forma de organizar el arte en la historia

El arte nos sirve para entender mejor lo que pasé en el pasado (y a veces lo que pasa en el presente).
De hecho es la mejor forma que tenemos de visualizar la historia.

Para manejarnos mejor con la gran cantidad de obras de arte que se han generado a lo largo del tiempo
hacemos agrupaciones. Esas agrupaciones son los estilos y cada uno de esos estilos retnen las obras que
tienen rasgos comunes (contenido, técnica, perspectiva, color, ideologia que hay detrds,..) y que se
crearon mds o menos al mismo tiempo.

Como los estilos suelen “"estar de moda” durante mucho tiempo los podemos entender como periodos
histéricos.

Aqui tienes algunos de los estilos mds conocidos:

| Arte griego | Arte paleocristiano Romdnico
— Arte romano Pre-Romdnico | Gético
|:| |:| Arte egipcio

<jacialaactualidad ||:||:| | Neoclasicismo | Rococé | Barroco || Renacimiento |

iOjo! Al igual que nos ocurre cuando hablamos de Edad Antigua o Edad Media hay que tener en cuenta
que los estilos y los periodos artisticos que de ellos se derivan no son compartimentos estancos. Como
se suele decir "uno no se va a dormir en le Edad Media y se despierta en la Edad Moderna". Los cambios
que hacen que a cada época le demos un nombre distinto son graduales. De la misma manera, una obra
que por cronologia (fecha) tendriamos que considerarla gética puede situarse en un estilo mds avanzado
o mds “retro” segun la técnica que use, la temdtica, su ideologia, etc.

Haciendo una linea de tiempo

Crear una linea de tiempo es sencillo. Lo primero es tener claro qué tipo de informacién vamos a situar
en ella. Si vamos a hacer una sobre la prehistoria tendremos que trabajar con milenios, pero si
queremos representar los principales acontecimientos de huestra vida, nos bastard un intervalo de
varios afios.

En relacién con esto hay que pensar en la escala. Esos milenios, siglos, afios,.. con los que vamos a
trabajar tendrdn que representarse mediante intervalos (fragmentos) iguales pero ¢Cudnto medirdn en
la linea? Un siglo ¢equivaldrda 1 cm o a 10?

271 272 273 274 275 276 277 278 279 280

Afio [ I I I I I I I I I ]
240
200 210 220 333 250 260 270 280~
Década [ I I I I I I I I 1 ]
VI

I II IIT IV v VIT VIII IX X
Siglo [ I ] I I I I I I I ]
Milenio [ | [ [ T T T T T 111 ]

ITaC IacC 0 I.d.C. ITd.C
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Materia: Ciencias Sociales Curso 2°ESO UDI: Arte, historiay mentalidades

Tarea: Realizar, con la colaboracién de toda la clase, una linea de tiempo con algunas de las obras mas importantes de la historia del arte. ; Cémo? Trabajando sobre una obra de arte
en concreto y haciendo las actividades que aparecen a continuacion, que os permitiran ser todos unos expertos en un periodo histérico concreto. ¢ Con qué objetivo? Acercarse al arte y
descubrir que puede ser una herramienta muy Gtil para entender la historia.

ACTIVIDADES

EJERCICIOS

A. Analizar una obra de
arte

A.1. Participar en el analisis que el profesor va a realizar de una obra a modo de ejemplo de la actividad que vais a realizar (actividad B). Se pueden
aportar ideas siempre que sea de manera ordenada y levantando la mano.

B. Descripcion y analisis de
una obra de arte propuesta
por el profesor

B.0. Formar grupos de 3

B.1. Completar la primera parte de la ficha-guia (Descripcion)

B.2. Completar la segunda parte de la ficha guia (Busqueda de informacion) y valoracion personal de la obra

B.3. Revision de la ficha-guia. Con la informacién que habéis buscado completar o corregir la descripcién previa que hicisteis en el apartado B.1.

C. Disefio de una
presentacion en PPT y
exposicion en el aula

C.1. Disefiar una presentacion en PPT que resuma lo trabajado en los ejercicios de la actividad B. Se trata de mostrar a los compafieros lo que sabéis de
esa obra de arte y de su momento histérico.

D. Realizar la linea de
tiempo

D.0. Formar equipo con aquel(los) grupo(s) que haya trabajado una obra del mismo periodo (Edad Antigua, Edad Media o Edad Moderna). Es necesario
que traigais la ficha-guia completada y/o la copia del trabajo en PPT como referencia.

D.1. Poner en comun lo trabajado y decidir el disefio y la informacién que aparecera en la linea de tiempo.

D.2. Realizar la linea de tiempo identificando las principales etapas histéricas y artisticas, y situando en ellas las imagenes de las obras.

E. Puesta en comuny
sintesis

E.1. Con la ayuda visual que proporciona la linea de tiempo, comentaremos las semejanzas y diferencias que encontréis entre las obras, no sélo a nivel
estilistico (visual) sino también ideolégico. De nuevo, se pueden aportar ideas siempre que sea de manera ordenada y levantando la mano.
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Materia: Ciencias Sociales

Curso 2°ESO

UDI: Arte, historiay mentalidades

CRITERIO DE
EVALUACION

3-4

5-7

8-10

B.1. Completa la
descripcion de la obra

Esta incompleta y/o ha rellenado campos
sin haber pensado lo suficiente o
simplificando en exceso.

Est4 completa aunque es muy breve
en aguellos puntos en los que la obra
puede dar mas de si

Est4 completa y detallada. Se extiende en el
comentario de algunos aspectos y lo justifica
con lo que conoce o utiliza la creatividad y la
l6gica para explicar lo que desconoce.

B.2. Busca informacién
complementaria

Es muy pobre o tiene poco que ver con el
tema

Es suficiente pero falta informacién util
para entender la obra y su contexto
histarico.

Es suficiente y ha seleccionado la
informacién que mejor ayuda a comprender
la obra y su contexto histérico

c. Disefio del PPT

Es confuso. Se lee mal y/o hay demasiados
efectos innecesarios. Demasiado “cortar y
pegar’. Falta algo (portada, indice,
bibliografia,...)

La estructura es clara pero hay
desequilibrios texto-imagen. Hay algun
error de contenido y/o se ha dejado
fuera informacién importante. Mezcla
de estilos: redaccién personal con
algunas frases o parrafos “cortados y
pegados”

La estructura es clara y no hay elementos
gue distraigan. Equilibrio texto—imagen.
Selecciona la informacion relevante y la
muestra de manera breve, sin grandes
parrafos. Hay reelaboracion personal de la
informacion de la ficha, relacionando ideas e
incluso sacando sus propias conclusiones.

C. Exposicion del PPT

Lee directamente el PPT y se pierde. No
habla con claridad. Falta de preparacion
evidente.

Exposicion bastante independiente del
PPT. En general, se le entiende bien.
La exposicion ha sido preparada.

El PPT es un mero apoyo de la exposicion.
Se le entiende bien y se expresa
correctamente y usa vocabulario especifico si
es necesario. Dominio del tema. Se nota que
ha sido trabajado

D. Realiza la parte
correspondiente de la linea
de tiempo

No respeta las convenciones de la
representacion. No incluye suficiente
informacién, lo hace mal o es desequilibrada
(mucha para una obra y poco para otra).

Respeta las convenciones de la
representacion. Incluye la informacién
trabajada con anterioridad.

Originalidad y creatividad respetando las
convenciones de la representacion. Incluye
toda la informacién necesaria. Aporta nueva
informacién/imagenes de obras.
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ANEXO 11

CLAVES PARA EL DISENO Y PRESENTACION DE UN POWER POINT

Disefio general:
- portada
- titulo del trabajo (centrado y bien visible)

- nombre del/de los autor/es, curso y grupo (en una esquina, letra de menor tamario que
en el titulo)

- indice de los temas que vais a tratar

- una diapositiva por cada punto del indice. Si el tema de algin punto es amplio, se pueden
dedicar més diapositivas al mismo

- fuentes y bibliografia (aplicando las normas de citacidn vistas en clase)

Disefio de la diapositiva:
- Aspectos formales:

- escoger un tipo de fondo que no impida la correcta vision de la diapositiva. Lo ideal es
que sea neutro (un solo color). Si queremos que tenga algo de decoracién, intentaremos
gue vaya acorde al tema (si hablamos de La Mesta, un dibujo de una ovejita esta bien,
pero no tendria mucho que ver que aparecieran unos globos, por ejemplo)

- escoger una tipografia (letra) clara y de tamafio adecuado
- intentar equilibrar la cantidad de texto e imagen
- Aspectos de estilo

- No “cortar y pegar”. Resumir el texto hasta encontrar las ideas que queremos destacar.
El PPT es un esquema, un guién. Utilizar frases cortas, tipo “telegrama”

Observa el texto y su posible resumen.

Texto extraido de la fuente Texto resumido en el PPT

“Feudalismo es la denominacion del sistema  Feudalismo:
politico predominante en la Europa occidental
de los siglos centrales de la Edad Media
(entre los siglos IX al XV, aunque no hay
acuerdo entre los historiadores sobre su
comienzo y su duracion, y ésta varia segun la ¢ caracteristica principal:
region), caracterizado por la  descentralizacién del poder
descentralizacién del poder politico...” politico

* sistema politico
predominante en Europa
occidental ( s IX al XV)

- Una imagen vale més que mil palabras. Cuando sea posible, intentar reflejar alguna
idea por medio de una imagen, un grafico, un diagrama, etc

- Si se trabaja con imagenes o fotografias, utilizarlas como base de la explicacion. No
hace falta describir por escrito lo que ya se ve, se puede decir de palabra o indicarlo
brevemente por medio de rétulos sobre la propia imagen.
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COMO CITAR FUENTES DE CONSULTA
BIBLIOGRAFIA (LIBROS, REVISTAS, ETC,.)

Para citar este tipo de fuentes tenéis que seguir estos pasos tal cual aparecen aqui, es
decir, si veis una palabra en MAYUSCULAS es porque debe ponerse asi, lo mismo

para la cursiva, y los puntos y las comas.

La que os pongo aqui solo es una de las posibles formas de reflejar las fuentes

consultadas que existen.
Para libros con un solo autor:

APELLIDO APELLIDO, Nombre, Titulo del libro en cursiva, Editorial, ciudad,

afo.
Ejemplo:

FERNANDEZ CONDE, F. Javier, La Iglesia de Asturias en la Baja Edad
Media, RIDEA, Oviedo, 1987.

Para libros con varios autores:
1. Si son dos:

APELLIDO APELLIDO, Nombre y APELLIDO APELLIDO, Nombre, Titulo

del libro en cursiva, Editorial, ciudad, afo.
2. Si son més de dos:
VV.AA., Titulo del libro en cursiva, Editorial, ciudad, afio.
VV.AA., es la abreviatura de “varios autores”

Para revistas:

No siempre aparece el nombre del autor, pero si lo hace, se pondria de forma

parecida que en el caso de los libros

APELLIDO APELLIDO, Nombre, “Titulo del articulo dentro de la revista entre

comillas”, Nombre de la revista en cursiva, nimero de la revista.
Ejemplo:

MASCORT, Maite, “Los constructores de Egipto. Arquitectos del Faraéon”,

Revista Historia National Geographic, n. 121.
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jOjo! La bibliografia debe aparecer por orden alfabético. Esto se hace fijandonos en el
primer apellido del autor. Si hubiera que colocar en orden los ejemplos que aparecen

arriba seria algo asi:

FERNANDEZ CONDE, F. Javier, La lglesia de Asturias en la Baja Edad Media,
RIDEA, Oviedo, 1987.

MASCORT, Maite, “Los constructores de Egipto. Arquitectos del Faradén”, Revista
Historia National Geographic, n. 121.

PARA WEBGRAFIA (PAGINAS WEBS)

Lo que interesa al citar paginas web es saber cuando fueron consultadas. Esto es asi
porque la informacion en Internet es tremendamente dinamica y cambiante, y lo que un
dia aparece bajo una determinada direccion, puede modificarse o desaparecer al dia

siguiente.
La forma en que las citaremos seré la siguiente:

Titulo de la pagina o breve descripcion de su contenido, enlace, consultado el

(fecha de la consulta)
Ejemplo:

El Feudalismo en Wikipedia, http://es.wikipedia.org/wiki/Feudalismo,

consultado el 19 de marzo de 2014

Si se trata de imagenes y hemos accedido a ellas desde Google imagenes, citaremos la

pagina de la que proceden. Google imagenes no es una fuente, es un buscador.
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ANEXO IV: LA FICHA -GUIA

1. Describe la imagen:

A. - ¢ Cuantos personajes y/o objetos hay en la escena?
- ¢ Quiénes son? Intenta recordar lo visto el afio pasado

- ¢, Dbnde se sitian? ¢ Cémo se agrupan? ¢ qué relacién hay entre
ellos?

- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢ Qué hacen?
- ¢,Cémo va vestido Hunefer? ¢ Y los dioses?
- ¢, Cémo es el espacio en el que estan?

B. - ¢ Qué predomina en laimagen, el dibujo o el color? ;0 esta
equilibrada?

- El color: ¢es plano o presenta gradaciones y sombras?

¢, Predominan los tonos frios o célidos? (Mira el dossier para
ayudarte)

- La perspectiva: ¢ Hay sensacién de espacio?

- La Luz: ¢ Se puede intuir de donde procede?¢ Hay fuerte contraste
de luces y sombras?

Escena del juicio de Osiris
del Papiro de Hunefer.
Anoénimo. 1280 a. C

2. Busca informacion sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcion). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢ Tiene autor o es anénima?

-¢ A qué cultura la atribuyes? ¢ Dénde se situaba esa cultura?

- ¢ Dénde se puede ver actualmente?

- ¢ Qué técnica se empled? (6leo sobre lienzo, temple, fresco...)
- ¢por qué se creo esta obra? ¢ Quién la encargd?

-¢Qué tema trata?

-¢Cual es su cronologia?

- Contexto historico:
Intenta responder a estas cuestiones: ¢A qué periodo de la historia egipcia
pertenece? ¢ Quien gobernaba? ¢Quién era Hunefer y a qué se dedicaba?
¢, Qué era el libro de los muertos? ¢ Como pensaban los egipcios que era la
vida de ultratumba?
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1. Describe la imagen:

A. - ¢ Cuantos personajes y/o objetos hay en la escena?
- ¢ Quién crees que son, segn el titulo de la obra?

- ¢ Dbnde se sitian? ¢ Cémo se agrupan? ¢ qué relaciéon hay entre
ellos?

- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢ Qué hacen?
- ¢, Coémo van vestidos?
- ¢ Como es el espacio en el que estan?

B. - ¢ Qué predomina en laimagen, el dibujo o el color? ¢ 0 esta
equilibrada?

- El color: ¢es plano o presenta gradaciones y sombras?

¢ Predominan los tonos frios o célidos? (Mira el dossier para
ayudarte)

- La perspectiva: ¢ Hay sensacién de espacio?

- La Luz: ¢ Se puede intuir de dénde procede?¢ Hay fuerte contraste
de luces y sombras?

Mosaico de Alejandro o de la batalla de
Issos. Anonimo. S. Il a.C.

2. Busca informacion sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcién). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢ Tiene autor o es anénima?

- ¢A qué cultura/ imperio la atribuyes? ¢,Ddnde se situaba esa cultura/
imperio?

- ¢ Qué técnica se emple6?

-¢por qué se creo esta obra? ¢Quién la encargd?

- ¢, Dbénde se encontr6? ¢ Dénde se encuentra ahora?

-¢Qué tema trata?

-¢Cual es su cronologia?

- Contexto histérico:

La escena corresponde a una famosa batalla. ¢ Quiénes combatieron?

¢ Por qué? ¢ Cémo se desarroll6? Resume los logros méas importantes del
protagonista de la escena
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1. Describe la imagen:

A. - ¢, Cuantos personajes y/o objetos hay en la escena?
-¢Quiénes son?

- ¢Dénde se sittan? ¢ Como se agrupan? ¢,qué relaciéon hay entre
ellos?

- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢Qué hacen?
-¢,Cémo van vestidos?
- ¢ Cémo es el espacio en el que estan?

B. - ¢, Qué predomina en la imagen, el dibujo o el color? ¢O esta
equilibrada?

- El color: ¢ es plano o presenta gradaciones y sombras?
¢Predominan los tonos frios o calidos? (Mira el dossier para
ayudarte)

- La perspectiva: ¢ Hay sensacion de espacio?

- La Luz: ¢, Se puede intuir de dénde procede?¢ Hay fuerte contraste
de luces y sombras?

Pintura del presbiterio de la iglesia de
Santa Maria de Tahull. Anénimo. Ca. 1123

2. Busca informacion sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcion). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢ Tiene autor o es anénima?

- ¢ Donde se encuentra Tahull? ¢ Es la Unica iglesia que hay en la zona?
- ¢ Qué técnica se emple6?

-¢por qué se creo esta obra?

¢Doénde se encontraba? ¢, D6nde se encuentra ahora?

-¢,Qué tema trata?

-¢, Cudl es su cronologia?

- Contexto historico:

Fijate en la cronologia y en el marco geogréfico donde localizaste la obra.
¢, Cual era la situacion de la regién en ese momento? ¢ Qué pasaba en el
resto de la peninsula?
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1. Describe la imagen:

A. - ¢, Cuantos personajes y/o objetos hay en la escena?

-¢Quiénes son?

- ¢ Donde se sitlan? ¢ Cémo se agrupan? ¢ qué relacion hay entre ellos?
- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢ Qué hacen?

-¢,Cémo van vestidos?

- ¢ Cémo es el espacio en el que estan?

B. - ¢ Qué predomina en la imagen, el dibujo o el color? ¢ O esta
equilibrada?

- El color: ¢ es plano o presenta gradaciones y sombras? ¢ Predominan los
tonos frios o calidos? (Mira el dossier para ayudarte)

- La perspectiva: ¢ Hay sensacion de espacio?

- La Luz: ¢ Se puede intuir de dénde procede?¢ Hay fuerte contraste de
luces y sombras?

La Virgen del canénigo Van Der
Paele. Jan Van Eyck. 1436

2. Busca informacién sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcién). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢ Quién es el autor? Elabora una breve biografia sobre él

- ¢ En qué ciudad trabajo el autor? ¢ Dénde se encuentra? ¢,Dénde se
puede ver hoy esta pintura?

- ¢ Qué técnica se empled? Haz una breve descripcion de la misma ¢Qué
tiene de especial esta técnica en relacion al autor?

-¢por qué se creo esta obra? ¢Quién la encargé?

- El tema de la obra es una Sacra Conversacion ¢ Qué significa eso?
-¢,Cudl es su cronologia? ¢ A qué estilo pertenece?

- Contexto histoérico:

Busca informacion sobre el Condado de Flandes y los paises Bajos en
esta época. ¢ De quién dependia? ¢,Por qué era una zona préspera?.
Encuentra la relacion con el comercio de la lana de Castilla
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1. Describe la imagen:

A. - ¢ Cuantos personajes hay en la escena?

-¢ Quiénes son?

- ¢, Doénde se sitian? ¢ Como se agrupan? ¢qué relacion hay entre ellos?
- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢ Qué hacen?

-¢,Como van vestidos?

- ¢ Cémo es el espacio en el que estan?

B. - ¢ Qué predomina en la imagen, el dibujo o el color? ;O esta
equilibrada?

- El color: ¢ es plano o presenta gradaciones y sombras? ¢ Predominan los
tonos frios o célidos? (Mira el dossier para ayudarte)

- La perspectiva: ¢ Hay sensacién de espacio?

- La Luz: ¢, Se puede intuir de dénde procede?¢ Hay fuerte contraste de
luces y sombras?

La Escuela de Atenas. Rafael Sanzio. 1509

2. Busca informacion sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcién). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢Quién es el autor? Elabora una breve biografia sobre él

- ¢ Dénde se puede ver hoy esta pintura?

-¢Qué técnica se empled? Haz una breve descripcién de la misma
-¢por qué se creo esta obra? ¢Quién la encargé?

- ¢ Qué representa la Escuela de Atenas?

-¢ Cudl es su cronologia? ¢ A qué estilo pertenece?

-Contexto historico:
-¢ Tiene alguna relacién el tema escogido con la forma de pensar de la
época? ¢Qué es el Humanismo?
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Retrato de Luis XIV. Hyacinthe
Rigaud. 1701

1. Describe laimagen:

A. - ¢ Quiénes es el personaje de la escena?

-¢,Donde se sitta?

- ¢ Qué actitud/ expresién muestra? ¢ Qué esté haciendo?
-¢,Cémo va vestido?

- ¢ Como es el espacio en el que esta?

B. - ¢Qué predomina en la imagen, el dibujo o el color? ¢O esta
equilibrada?

- El color: ¢ es plano o presenta gradaciones y sombras? ¢ Predominan los
tonos frios o célidos? (Mira el dossier para ayudarte)

- La perspectiva: ¢,Hay sensacion de espacio?

- La Luz: ¢ Se puede intuir de donde procede?¢ Hay fuerte contraste de
luces y sombras?

2. Busca informacién sobre la obra (parte de la informacion que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcién). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢ Quién es el autor? Elabora una breve biografia sobre él

-¢,Donde se puede ver hoy esta pintura?

-¢ Qué técnica se empleé? Haz una breve descripcién de la misma

- ¢ Qué representa? ¢ por qué se creo esta obra? ¢Quién la encarg6?
¢ Llego a su destino?

- ¢, Cual es su cronologia? ¢ A qué estilo pertenece?

-Contexto histérico:
-Busca informacion sobre el personaje representado, su papel en la
Francia del momento y las caracteristicas de la monarquia absolutista
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1. Describe la imagen:

A. - ¢ Cuéantos personajes hay en la escena?

-¢ Quiénes son?

- ¢Doénde se sitlan? ¢ Como se agrupan? ¢ qué relacion hay entre ellos?
- ¢ Qué actitudes y expresiones muestran? ¢ Qué hacen?

-¢,Coémo van vestidos?

- ¢ Cémo es el espacio en el que estan?

B. - ¢ Qué predomina en la imagen, el dibujo o el color? ¢O esta
equilibrada?

- El color: ¢es plano o presenta gradaciones y sombras? ¢ Predominan los
tonos frios o calidos? (Mira el dossier para ayudarte)

- La perspectiva: ¢,Hay sensacion de espacio?

- La Luz: ¢ Se puede intuir de donde procede?¢ Hay fuerte contraste de
luces y sombras?

Experimento con una maquina neumatica.
Joseph Wright. 1768

2. Busca informacion sobre la obra (parte de la informacién que
encuentres puede ayudarte a completar la descripcion). Estos son algunos
de los puntos a investigar si bien puedes aportar cualquier otro dato que te
parezca de interés para comprender la obra.

- ¢Quién es el autor? Elabora una breve biografia sobre él

- ¢ Donde se puede ver hoy esta pintura?

-¢,Qué técnica se emple6? Haz una breve descripcion de la misma
-¢,por qué se creo esta obra?

-¢Qué representa? ¢ Qué es una maquina neumatica? ¢ Eran comunes
este tipo de méaquinas en la época?

-¢,Cuédl es su cronologia? ¢ A qué estilo pertenece?

-Contexto historico:

-Que fenébmeno importante estaba iniciandose en Inglaterra en el momento
en el que se pint6 el cuadro? ¢ Crees que tiene relacion con el tema?

¢ Tiene algo que ver con lo que ocurria en Europa en el siglo anterior?
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ANEXO V: FICHA DE LA LINEA DE TIEMPO

DISENO

Tener en cuenta:
- Unidad de medida de la linea de tiempo: 1 siglo=10cms

- tamafio del papel/panel, dependiendo de la extension de cada periodo. 1 panel= 1 Edad.
Orientaciones:

- Edad Antigua: +/- 12 divisiones
- Edad Media: 10 divisiones
- Edad Moderna:+/- 5 divisiones
- Distribucién de la informacién (ver contenido)

CONTENIDO

(Elementos a
incluir)

- Titulo (correspondiente a cada Edad)
-Linea de tiempo: incluir fechas “bisagra”
- Edad Antigua: - 476 d.C.
- Edad Media: 476 — 1492
- Edad Moderna: 1492- 1789
- Obras analizadas
- Ficha técnica de las obras: titulo, autor, fecha

-Ficha histérica (Seleccionar algun dato extraido de la parte “busqueda de informacion” de la ficha

guia)
- representacion de los estilos artisticos.

MATERIALES -Tijeras, pegamento, colores, rotuladores para escribir titulos,...

- Reproduccién en color de la imagen

- La informacion recogida en el trabajo

- Documentos complementarios (imagenes, seleccion de pequefios fragmentos de texto,..)
PLAZOS Sesion |: presentacion de la tarea y predisefio del panel

Realizacion de la parte correspondiente (preguntar al profesor por plazos)

Sesion |l colocacion en la pared. Sintesis de la actividad: acercamiento a la Historia de las
mentalidades
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