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INTRODUCCION

El subjuntivo es uno de los puntos gramaticales que dan mas problemas a los
estudiantes de espafiol como lengua extranjera, especialmente cuando se trata de
alumnos cuya lengua materna es el inglés. Las investigaciones han demostrado que los
alumnos de nivel intermedio no adquieren adecuadamente la seleccion del modo

(indicativo o subjuntivo) después de cuatro semestres de clase (Collentine 2010).

Debido a esta situacion, es necesario averiguar qué método de ensefianza es el mas
adecuado para ensefiar el subjuntivo. Aungque ha habido diferentes tentativas, los
estudios aun no han demostrado de modo definitivo la efectividad de una técnica
concreta. Por ello, el objetivo de este estudio es presentar un proyecto de investigacion
que se realizaria en el curso académico 2013/2014. Con el mismo se pretende encontrar
un método Optimo para ensefiar el subjuntivo espafiol a estudiantes angloparlantes,
comparando tres enfoques determinados: el método tradicional focalizado en la
gramatica, el sistema de clase invertida (también llamado inverted classroom o flipped

classroom) y el enfoque por tareas.

Antes de proceder a la presentacion del estudio en si mismo, se ofrece una
introduccidn tedrica que revisa de forma critica las investigaciones que se han hecho en
torno al subjuntivo, asi como una explicacion de los métodos de ensefianza evaluados.
A continuacion, se pasa a detallar el proyecto que se propone en este trabajo, para
indicar como se llevaria a cabo. Todos los materiales creados para la consecucion del
experimento se incluyen en los anexos finales. Por Gltimo, se pone de relieve como se
analizarian los datos extraidos del estudio y la importancia que tendrian los mismos para
la materia en cuestion, ademas de plantear limitaciones y cuestiones que mejorar para

futuras investigaciones.
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1. ESTUDIOS PREVIOS

En este apartado presentamos la carga tedrica necesaria para comprender los procesos
que se siguen en el presente trabajo. En un primer lugar, partimos de una definicion del
subjuntivo espafiol, detallando los usos que tiene en la lengua y las clasificaciones que
se han hecho del mismo, para lo cual seguiremos principalmente el manual que se usa
en el contexto educativo en el que se lleva a cabo el experimento, por ser lo mas
pertinente en este caso. En el segundo apartado, proponemos una revision critica de
algunas de las investigaciones que se han llevado a cabo con anterioridad a este
experimento en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras, centrando nuestro
estudio en el subjuntivo. Por Gltimo, se afiade una explicacion de los tres métodos de

ensefianza que se van a seguir en la consecucion de este estudio.

1.1. El subjuntivo en espafiol

Como expone Emilio Alarcos en su Gramatica de la Lengua Espafiola, “los
procedimientos gramaticales que denotan la actitud del hablante respecto de lo dicho,
constituyen las variaciones morfematicas del verbo conocidas como modos” (1994: 2).
Tradicionalmente, se dividen los modos del espafiol en tres tipos: indicativo, subjuntivo
e imperativo. En este trabajo nos vamos a focalizar en el modo subjuntivo, con el que
tienen mas dificultades los estudiantes de espafiol como lengua extranjera,
especialmente aquellos cuya lengua materna es el inglés, caso que se estudia en esta

investigacion.

Centrandonos en la perspectiva de las gramaticas centradas en la ensefianza de
espafiol a extranjeros, seguimos a M2 Angeles Sastre Ruano (1997: 15) en su vision del
subjuntivo:

Hay que hablar del subjuntivo como el modo de la virtualidad, de lo hipotético, de la

valoracion subjetiva de la realidad, frente al indicativo como modo de la factualidad y de la
imposicién objetiva de los fendmenos.

De este modo, las dificultades que plantea el subjuntivo para los estudiantes de espariol
no residen solo en su conjugacion (por sus formas irregulares), sino especialmente en la
complejidad de determinar cuando es necesario usarlo. En ocasiones, la situacion o

algunas palabras clave que aparecen con anterioridad al verbo pueden ser de ayuda a los
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estudiantes en esta tarea, pero otras veces, sobre todo tratdndose de estudiantes de nivel
bajo, no saben discernir la naturaleza real o hipotética de lo que se enuncia. Es mas,
algunos ejemplos nos demuestran que la dualidad “real/virtual” o la idea de valoracién
subjetiva de la realidad no es aplicable a algunos usos del subjuntivo, como ocurre en
“Maria, aunque seas pequefia, tienes que portarte bien”. En este caso, el hecho de “ser
pequefio” es real y objetivo (pongamos que Maria tiene cinco afios). Por este motivo, se
propone otra explicacion del subjuntivo basada en la relevancia o no de la informacion
dada:

Por lo general, se usa el subjuntivo cuando no se necesita informar sobre un hecho o una

situacion (por ejemplo, porque se da por supuesto que la persona que escucha ya tiene la

informacion pertinente), o cuando no es posible informar porque no se esta hablando de
hechos (Borrego Nieto 2000: 74).

Esta cita explicaria en principio el uso del subjuntivo en el ejemplo anterior: se usa el
subjuntivo porque “ser pequefio” no es una informacion nueva sino algo ya conocido

por la nifia.

No obstante, autores como José Placido Ruiz Campillo estdn en contra de esta
propuesta “informacional” y abogan por una “operacional”, basada en el concepto
gramatical de declaracion:

En términos de operacién, el hablante formulara en indicativo todo aquel VERBO cuyo

PREDICADO constituya una declaracion del sujeto, es decir, aquello que el sujeto esta

queriendo afirmar o suponer explicitamente con la estructura matricial elegida para

introducirlo. [...]JPor el contrario, el hablante hara uso de la inhibicion declarativa que le
ofrece el subjuntivo en todos aquellos casos en que el sujeto no pueda, o no quiera, declarar

ese predicado, siempre en estricta atencion a la estructura matricial elegida en cada caso para
referirse al hecho (Ruiz Campillo 2008: 10).

Los propios linguistas no estan de acuerdo en la forma de explicar los diferentes usos
del subjuntivo, lo que justifica la confusién aun mayor de los estudiantes. Este hecho se
acentla en el caso de alumnos angloparlantes, por la ausencia mayoritaria del
subjuntivo en la lengua inglesa. En su origen, el inglés tuvo subjuntivo y existen aln
algunas huellas del mismo, como ocurre con la predominancia de If I were you frente a
If I was you. En este caso, lo l6gico segun la norma estricta seria utilizar was con el
pronombre 1. Sin embargo, la entidad imaginaria de la situacién provoca la alteracion
citada. Otros restos del subjuntivo ocurren cuando el infinitivo es preferido a la forma
con la s afiadida a la tercera persona del singular, como por ejemplo, en I insist that he

go immediately, en vez del habitual he goes. En este caso, el empleo del subjuntivo seria
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similar al espafiol en “Insisto en que vaya”. No obstante, he podido constatar como
profesora de espafiol en clases con alumnos universitarios americanos (de entre 18 a 23
afios) que estos usos se estan perdiendo, especialmente entre la gente joven. De este
modo, cuando intenté remitirme a las huellas del subjuntivo en inglés para facilitar la
comprension del subjuntivo en espafiol, me encontré con la realidad de la evolucién
lingtistica: mis alumnos ya no reflejaban ese uso en su habla. Asi, estas huellas del
subjuntivo no son Utiles pedagdgicamente para la ensefianza del espafiol pues, 0 no son
percibidas como tal por los hablantes, o incluso las mismas se estan perdiendo, como se
ha sefialado.

Por ello, la ensefianza del subjuntivo en espafiol suele basarse en las clasificaciones y
las normas segun los usos, para que los alumnos tengan algo a lo que atenerse. En este
sentido, son muchas las clasificaciones y las listas de usos que se han propuesto desde
los manuales y los estudios linguisticos. Con motivo de centrarme en el presente
trabajo, me limitaré a desarrollar la teoria tal y como propone el libro utilizado en las
clases de espafiol en las que se va a desarrollar el experimento®. Dicha explicacion se
verd complementada con manuales de gramatica (Sastre 1997, Borrego Nieto 2000),

mas precisos en conceptos linguisticos concretos.

La programacion de las clases de espafiol, que usa como base dicho libro, dedica tres
unidades didéacticas al subjuntivo (temas 4, 5y 6), cada uno de los cuales se centra en un
tipo diferente de oraciones subordinadas en las que se utiliza el subjuntivo, afiadiendo
algunas notas acerca de usos del subjuntivo en oraciones simples. Aunque este trabajo
se va a centrar en uno de ellos, procedo a dar una explicacion de todos ellos por ser
pertinente para ofrecer una panoramica completa del subjuntivo tal y como se ensefia en
el contexto educativo en el que se realiza el experimento, ademés de ser importante para
comprender las investigaciones en torno al subjuntivo que aparecen en la siguiente

seccion de este estudio.

El primer tipo de subjuntivo que aparece es el subjuntivo en oraciones subordinadas
nominales o sustantivas, es decir, aquéllas en las que la clausula subordinada funciona

sintacticamente como un nombre, como ocurre en “Quiero que vengas a la fiesta” y

L El libro de texto seguido en las clases de espafiol de nivel intermedio bajo es J. Blanco (2012).
Enfoques. Curso intermedio de lengua espafiola. Boston: Vista Higher. Se sigue este manual para dar una
idea de como se explica la gramética en el contexto educativo en el que se va a llevar a cabo el estudio.
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“Quiero el coche rojo”: en ambos casos, “que vengas a la fiesta” y “el coche rojo”
tienen valor nominal:
Las expresiones dependientes encabezadas por que tienen funciones sintacticas semejantes a

la de los grupos nominales (objeto directo [...], sujeto), y por esa razén reciben el nombre de
subordinadas sustantivas (Borrego Nieto 2000: 77).

En la clausula dependiente de las oraciones subordinadas sustantivas no siempre se
utiliza el verbo en subjuntivo, pues el verbo también puede aparecer en indicativo: “Han
dicho que no va a venir”. El uso del subjuntivo dependera de lo que se expresa en la
clausula principal. De esta manera, este tipo de subjuntivo se subdivide a su vez en tres,
dependiendo del uso: asi, el subjuntivo puede utilizarse en verbos de influencia, o verbs
of will and influence, segun los términos del libro de texto (como en “Te aconsejo que
hagas deporte”), verbos de emocion o verbs of emotion (“Me alegra que estés mejor”) y

verbos de duda y negacién o verbs of doubt and denial (“No creo que pueda ir”).

En cuanto a los verbos de influencia, el subjuntivo se emplea cuando en la clausula
independiente se expresa “deseo 0 mandato, consejo, permiso, prohibicion,
conveniencia o necesidad [...] En todos los casos reflejan como alguien pretende influir
en la conducta de otra persona” (Borrego Nieto 2000: 77). Estos son algunos de los
verbos o expresiones que pueden conllevar influencia (Blanco 2012: 135):

/
Verbs and expressions of will and influence )
aconsejar fo advise gustar fo like preferir (e:ie) fo prefer
desear to desire; hacer fo make prohibir to prohibit
to wish importar to be important proponer {fo propose
es importante insistir (en) fo insist (on) querer (e:ie) fo want; to wish
it's important mandar {o order recomendar (e:ie)
es necesario necesitar fo need to recommend
it's necessary oponerse a fo oppose rogar (o:ue) fo beg; to plead
es urgente it’s urgent pedir (e:i) fo ask for; sugerir (e:ie) fo suggest
exigir fo demand fo request
\_ %

No obstante, es necesario poner atencion a la dualidad “subjuntivo/infinitivo”, pues el
uso de uno u otro depende del sujeto. Asi, cuando no hay cambio de sujeto entre la
clausula independiente y la dependiente, se usa el infinitivo (“Prefiero ir a Madrid”) y

no es necesario el uso de “que”. Por otro lado, cuando si hay cambio de sujeto, la
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clausula subordinada viene introducida por “que” y el verbo aparece en subjuntivo:

“Prefiero que vayas a Madrid”.

Con respecto a los verbos de emocion, la lista de verbos o expresiones en la clausula

principal que reclaman el subjuntivo es la siguiente (Blanco 2012: 136):

( Verbs and expressions of emotion )

alegrarse (de) fo be es terrible it’s terrible molestar to bother
happy (about) es una lastima it’s a sentir (e:ie) fo be sorry;

es bueno it’s good shame to regret

es extraio it’s strange es una pena it’s a pity sorprender ({o surprise

es malo jt's bad esperar to hope; to wish temer fo fear

es mejor it's better gustar {o like; to be tener miedo (de)

es ridiculo it’s pleasing to be afraid (of)
ridiculous

o o

En este caso, “se expresa el sentimiento o sensacion que produce algo que se relata en la

frase introducida por que” (Borrego Nieto 2000: 80). La distincion entre verbos de
influencia y verbos de emocion es algo que depende no solo de la gramaética sino
también de elementos pragmaticos:
Muchas veces usamos verbos de sentimiento como verbos de influencia. Por ejemplo,
cuando decimos algo como Me gustaria que cerraras la puerta, lo que realmente
pretendemos no es comunicar nuestros gustos, sino actuar sobre otra persona para que haga

lo que deseamos (que cierre la puerta). Por esa razon, algunos verbos de sentimiento también
aparecen en la lista de los verbos de influencia (Borrego Nieto 2000: 80).

Asi, la lista de verbos citada anteriormente se complementa con las expresiones de
emocién que comienzan con “jQué...!”, como “jQué pena que él no vaya!” o el caso de
la expresion “Ojala” (después de la cual el “que” es opcional), y que forma parte de

oraciones independientes: “Ojaléa (que) no llueva” (Blanco 2012: 136).

Como en el caso de los verbos de influencia, el uso del subjuntivo en los verbos de
emocion también depende del cambio o no de sujeto. Asi, cuando no hay cambio de
sujeto entre la clausula independiente y la subordinada se usa el infinitivo (“No me
gusta llegar tarde”) mientras que el subjuntivo aparece cuando este cambio si se da (“No

me gusta que llegues tarde”).
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Por ultimo, los verbos de duda o negacion de la clausula principal implican el
subjuntivo en la subordinada, como ocurre con verbos y expresiones como las
siguientes (Blanco 2012: 136):

4 A

Verbs and expressions of doubt and denial
dudar to doubt negar (e:ie) to deny
es imposible it’s impossible no creer not to believe
es improbable it's improbable no es evidente jt’s not evident
es poco seguro /t’s uncertain no es seguro it’s not certain
(no) es posible it’s (not) possible no es verdad/cierto it's not true
(no) es probable it’s (not) probable no estar seguro (de) not to be sure (of)

%

Esta lista se complementa con expresiones que comunican inseguridad en oraciones
independientes, como “quiza(s)” o “tal vez”: “Quizas vengan a la fiesta” (Blanco 2012:
136).

En el tema siguiente, se desarrolla el subjuntivo en clausulas adjetivas o de relativo,
como “Quiero una casa que tenga tres pisos”, cuya clausula adjetiva equivale a un
adjetivo: “Quiero una casa grande”. Estas construcciones “ayudan a indicar a quién o a
qué nos referimos, es decir, sirven para precisar qué persona, animal o cosa, etc.,
queremos mencionar” (Blanco 2000: 101). De esta manera, el antecedente o
construccional nominal (en los ejemplos, dados, la “casa”), se ve especificado por el
resto de la oracion, que constituye la clausula dependiente y se une al resto de la oracion

con un pronombre relativo, como ocurre con “que”.

En este caso, el uso del subjuntivo se explica segun la naturaleza del antecedente que
precede al verbo. En el ejemplo anterior, la casa sofiada es un antecedente no especifico,
razon por la cual se usa el subjuntivo. Si la casa fuera una concreta, el verbo deberia

estar en modo indicativo: “Quiero la casa que tiene tres pisos”.

Finalmente, el ultimo tema del curso se centra en el subjuntivo en clausulas
adverbiales (“Ven cuando puedas”), en las que las clausulas subordinadas funcionan
como adverbios (“Ven pronto”). En los manuales de gramaética este tipo de oraciones
suelen aparecer divididas en diferentes jerarquias, segun el uso. Sastre (1997), por
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ejemplo, distingue entre diferentes clases de clausulas subordinadas circunstanciales (de
lugar, de modo, de tiempo, de causa, de finalidad, de condicion y de concesion), ademas
de las clausulas que expresan consecuencia y comparacion. El libro que se sigue en el
contexto educativo en el que se va a llevar a cabo el experimento soluciona el caso del
subjuntivo en clausulas adverbiales mediante dos listas diferenciadas de conjunciones.
Por un lado, establece una lista de conjunciones que requieren siempre subjuntivo, es

decir, que lo introducen (Blanco, 2012: 220):

Conjunctions that require the subjunctive

a menos que unless en caso (de) que in case
antes (de) que before para que so that
con tal (de) que provided that sin que without: unless

Asi, después de estas conjunciones se usa siempre subjuntivo, como “Te doy el dinero
para que me compres el libro”. También se explica que en el caso de que las
conjunciones no se usen con “que”, el uso del subjuntivo se sustituird por el del

infinitivo: “Me avisé antes de venir”.

Por otro lado, se establece una lista de conjunciones de tiempo y concesion que

pueden funcionar con subjuntivo, aunque no siempre (Blanco 2012:; 221):

Conjunctions of time or concession
a pesar de que despite hasta que until
apenas as soon as luego que as soon as
aunque although; even if mientras que while
cuando when ni/no bien as soon as
despues (de) que after siempre que as long as
en cuanto as soon as tan pronto como as soon as

Este tipo de conjunciones o locuciones conjuntivas sélo se usan con subjuntivo cuando
en la clausula principal se expresa una accién futura (“La excursion no saldréa hasta que
estemos todos”) o un mandato (“Ven tan pronto como puedas”), pero no cuando la

clausula principal expresa una accién en presente (“Mi padre y yo siempre nos
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divertimos cuando vamos al rio”) o en pasado (“Tan pronto como par6 de llover, Juan

salio a jugar al parque”).

Dado que el curso de espariol al que nos estamos refiriendo es de nivel intermedio
bajo, hay muchos usos del subjuntivo que quedan fuera de las explicaciones, por
conllevar una mayor dificultad. Asi, se omite, por ejemplo, el subjuntivo en oraciones
independientes como “jDescanse en paz!” o “jQuién tuviera dinero!”, aunque se
incluyan algunas a lo largo de las explicaciones, como notas aparte, caso de “jOjala que
llueva!” o “Quizas vengan a la fiesta”. También quedan fuera algunas formas
lexicalizadas como “Que yo sepa, este libro es el mas antiguo de la biblioteca” (Sastre,
1997: 55), que serian demasiado complejas para alumnos que ain no tienen un manejo

sintactico alto.

A pesar de la dificultad de todas estas reglas gramaticales, 1o mas complejo del
subjuntivo para los estudiantes de espafiol como lengua extranjera no es su
comprension. Las reglas son necesarias para que los alumnos (especialmente los
adultos) puedan comprender el funcionamiento de la lengua que estan estudiando, y son
suficientes para conseguir un aprendizaje mecanico. No obstante, no son suficientes
para una ensefianza enfocada a la adquisicién. Es posible que los estudiantes lleguen a
asimilar las reglas y sepan cuando usar el subjuntivo si les damos tiempo para pararse a
reflexionar sobre ellas, pero es mucho mas complicado que asimilen el uso del
subjuntivo en situaciones comunicativas y sean capaces de producirlo en una
conversacion real. Ese es el mayor problema al que nos enfrentamos los profesores de
espafiol como lengua extranjera, y al que debemos dedicar nuestros esfuerzos. Para
conseguir la adquisicion, las reglas gramaticales no son suficientes, por lo que debemos
buscar nuevas vias. Es éste el objetivo principal del presente estudio: encontrar un
método adecuado que permita la correcta adquisicion del subjuntivo por parte del
alumnado. Para ello, partimos de la base de las investigaciones que se han realizado con

anterioridad en el tema, asunto al cual dedicamos el siguiente apartado de este trabajo.
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1.2. Investigacion en torno al subjuntivo

En este apartado propongo una revision critica de los estudios principales realizados
en el campo del espafiol como lengua extranjera, centrados en la ensefianza del
subjuntivo a alumnos angloparlantes. Dichas investigaciones han servido como base
para la consecucion de este trabajo, pues algunos de ellos constan de experimentos

similares al realizado en este caso.

El subjuntivo ha sido objeto de varios estudios, debido a la dificultad que ha
conllevado siempre para los estudiantes de espafiol como segunda lengua. Terrell,
Baycroft y Perrone (1987) analizaron los resultados de estudiantes de espafiol de tercer
semestre cuya lengua materna era el inglés y demostraron que el aprendizaje del
subjuntivo tenia altos niveles de correccion en ejercicios centrados en la gramatica
(93% de aciertos), mientras que los estudiantes fallaron en la seleccion de modo en la
mayoria de los casos cuando tuvieron que dar respuestas orales espontaneas (sélo 12%
de aciertos). Asi, los datos demuestran que la produccion espontanea del subjuntivo (y,

con ello, su adquisicion), es dificil de conseguir.

Otro de los estudios pioneros del subjuntivo es el de Stokes (1988), que investigo los
factores relacionados con la adquisicion del presente de subjuntivo en espafiol. El
experimento de Stokes tuvo como participantes a 27 estudiantes americanos (con L1
inglés) de un curso de espafiol avanzado centrado en la gramatica y la composicion.
Para el estudio se tuvo en cuenta que 17 de ellos estuvieron en paises hispanohablantes
en periodos de 16 a 24 meses, mientras que el resto no habian estado en paises de habla

espafiola o habian estado por muy poco tiempo.

Stokes queria medir la adquisicion del subjuntivo, por lo que pidi6 a los estudiantes
qgue completaran frases que escuchaban de forma oral y espontanea, segun su propia
experiencia. Para que los participantes se centraran en el contenido y no en la gramatica,
se les dijo que el objetivo del experimento era saber su opinidn con respecto a distintos
temas. Asi, éstos tuvieron que completar frases en relacion a temas conocidos para ellos
como los estudios o el tiempo libre. Cada una de las frases fue elegida para que los
participantes tuvieran que seleccionar indicativo o subjuntivo, teniendo en cuenta solo

verbos en presente. Una encuesta que fue realizada tras el experimento demostré que los
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participantes no reconocieron el verdadero objetivo del estudio, con lo que la prueba
cumplié su mision en el sentido de medir la adquisicidn y no el aprendizaje. Se realizd
un pre-test y un post-test, antes y justo después de ensefiar en clase el subjuntivo de

forma explicita, respectivamente.

Los resultados demostraron que los estudiantes que habian estado en paises
hispanohablantes tenian una mejor adquisicion del subjuntivo y mostraban una mayor
correccion en su uso, ademas de que fueron los que mas se beneficiaron de la
instruccion formal. Uno de los puntos fuertes del experimento es que establece un orden
de dificultad del subjuntivo, segun los diferentes tipos de clausulas en los que se usa.
Asi, Stokes afirma que las clausulas relativas o adjetivas son las que dan mas problemas
a los estudiantes. El investigador explica que la razon principal de este hecho es que hay

una correlacion con el inglés.

En el caso de las clausulas nominales, algunos de sus usos se pueden asemejar al
subjuntivo que aparece en inglés en los casos de “influencia” o “deseo de influencia”
como ocurre en “I insist that he go (en vez de *“goes”) immediately”. No obstante, es
necesario tener en cuenta que otros usos del subjuntivo en clausulas nominales, como
“emocion” o “duda” no tienen correlacién en inglés, con lo que no podemos establecer
el subjuntivo en clausulas nominales como el menos problematico. Ademas, el uso del
subjuntivo en inglés es algo que se esta perdiendo cada vez mas, y el hecho de que se
relegue a &mbitos formales puede provocar que los estudiantes no lo usen, como me ha

demostrado mi experiencia.

En cuanto al subjuntivo en clausulas adverbiales, aunque en inglés no se da un uso
similar, Stokes afirma que el espafiol proporciona claves mas obvias del uso del
subjuntivo, con respecto a otros tipos de clausulas. Asi, asegura que expresiones como
“antes de que” o “con tal que” son mucho mas reconocibles que el “que” de las
clausulas relativas. No obstante, en mi opinion esto puede no suponer una ventaja, pues
aunque los estudiantes reconozcan estas expresiones como potenciales de usarse con

subjuntivo, no siempre lo requieren, y de ahi la confusion entre indicativo y subjuntivo.

Otra declaracién de Stokes que me parece llamativa es que, segin demuestra su
analisis, no hay correlacion entre el estudio formal del subjuntivo y la adquisicion del
mismo. Es decir, que la instruccion formal con respecto al modo no ha tenido resultados

positivos. Poco después, Stokes y Krashen (1990) llevan a cabo un re-analisis de estos
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mismos datos, y aclaran que en vez de una relacion negativa entre el estudio formal y
los resultados del test, la relacion es positiva, aunque muy cercana a cero, con lo que la
diferencia estadistica con los resultados antes de la instruccion es casi insignificante.
Los autores aseguran que esto no quiere decir que la instruccion formal sea inutil, pues
puede ayudar a los estudiantes noveles a alcanzar un nivel intermedio, para que lleguen
después a un punto en el que puedan mejorar su nivel de adquisicion. Sin embargo, los
resultados de Stokes (1988) si ponen de relieve que la instruccion formal no lleva
consigo una adquisicion del subjuntivo. No obstante, creo que hay que tener en cuenta
que la diferencia de tiempo entre el pre-test y el post-test es demasiado pequefia para
que haya una mejora de la adquisicion, independientemente de que la instruccién haya
sido efectiva en ese sentido o no. Por ello, creo que esa conclusion quiza es demasiado

precipitada y que los resultados pueden deberse a las limitaciones del estudio.

Estudios posteriores siguen investigando la cuestion de la instruccién del subjuntivo.
Collentine (1995) realiz6 un experimento para examinar el uso del subjuntivo en
clausulas nominales de estudiantes de espafol de nivel intermedio, con inglés como L1.
El estudio pretendia averiguar si la produccion de los estudiantes de nivel intermedio se
limita a frases simples o si pueden manejar también una sintaxis compleja (necesaria
para la produccion del subjuntivo en clausulas dependientes). Otros objetivos eran ver si
los estudiantes podian manejar la morfologia de forma adecuada y si la modalidad o el
tipo de uso del subjuntivo (duda, etc.) afectaban a la correccién con la que los alumnos

seleccionaban el modo.

Para ello, los estudiantes debian completar dos tareas orales. La primera consistia en
una conversacion individual de diez minutos entre el investigador y los participantes: 40
estudiantes universitarios que cursaban espariol en el nivel intermedio en Arizona State
University en 1987. El investigador dirigié la conversacion hacia la produccién de
narraciones y descripciones, sobre temas conocidos por los alumnos. Teniendo en
cuenta que la distincion entre indicativo y subjuntivo era uno de los puntos gramaticales
centrales del curso, el investigador usé intencionadamente preguntas cuya respuesta
requeria el subjuntivo, del tipo “¢Qué quieres que haga el presidente para la gente sin
vivienda?”. Se requeria aqui de los alumnos que produjeran sintaxis compleja de modo

espontaneo.
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La segunda tarea tuvo como participantes a 38 estudiantes de espafol, también de
nivel intermedio, pero en la Universidad de Texas en Austin, en 1992 (con lo que los
participantes difieren en tiempo y espacio). La tarea tenia como objetivo la produccion
de clausulas nominales con subjuntivo por parte de los estudiantes, teniendo en cuenta
las modalidades del tipo deseo, duda, etc., enfocando la atencién de los alumnos en el
contenido y no en la forma. No obstante, en este caso los alumnos tenian mas tiempo
para producir las frases complejas. Después de observar 44 dibujos acompafiados de
glosas (por ejemplo, el didlogo entre los personajes que aparecen en el dibujo), los
estudiantes debian contestar a preguntas relacionadas con lo que habian visto. Algunas

preguntas requerian respuesta con frases simples como “;Qué estan haciendo los
empleados?”, cuya respuesta puede ser “Maria esta hablando con Carlos”; mientras que
para responder a otras preguntas era necesario usar el subjuntivo, como en “;Qué quiere
Maria?”, pues la respuesta esperada seria “Maria quiere que Carlos trabaje mas”. Para
verificar la eficacia del test, éstas fueron presentadas también a diez hablantes nativos

de espafiol y profesores de espafiol como lengua extranjera.

En cuanto a los resultados, la sintaxis de los estudiantes en la primera tarea (la méas
espontanea) fue mayoritariamente simple, con minoritarios ejemplos de clausulas
nominales y adverbiales. Con respecto a la segunda tarea, que especificamente buscaba
la produccidn del subjuntivo en clausulas nominales, en este caso si hubo una aparicion
de sintaxis compleja (64%), aunque el 36% de las respuestas que demandaban
complejidad sintactica se cubrieron con simplificaciones (ausencia de “que” para
subordinar, estructuras coordinadas o frases simples). Asi, es evidente que los
estudiantes optaron en muchos casos por simplificaciones para evitar la sintaxis
compleja. Sin embargo, hay que tener en cuenta que se habia pedido a los alumnos que
se centraran en el contenido y no en la forma, e incluso los propios hablantes nativos

pueden simplificar la estructura sintactica por razones de economia linglistica.

Una de las conclusiones interesantes del estudio tiene que ver con la influencia de la
modalidad en la dificultad del subjuntivo para los estudiantes, segin la categoria
semantica. Asi, los alumnos usaron el subjuntivo correctamente en 41% de los
contextos de influencia, seguido del 36% en los significados de duda o negacién y de un
23% en los contextos de emocién. Esto es fundamental para saber qué tipo de
subjuntivo (y qué usos) son mas problematicos para los estudiantes de espafiol.
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Ya Stokes (1988) habia establecido el orden de dificultad de los distintos tipos de
subjuntivo: las clausulas adjetivas son las mas complicadas, seguidas de las adverbiales
y las nominales (aunque hay que tener en cuenta que la aparente sencillez de estas
ultimas puede haber cambiado hoy en dia por la pérdida del subjuntivo en inglés). En
cuanto a los diferentes contextos de las clausulas nominales, Collentine demuestra que
los mas problematicos son los de emocion, seguidos de los de duda o negacion y los de
influencia (los tres tipos de significados que usan los libros de texto normalmente para
explicar el subjuntivo). Otra de las conclusiones fundamentales de Collentine (1995) es
la importancia del manejo de la sintaxis compleja por parte de los alumnos para poder

producir de forma correcta y sistematica el subjuntivo.

Collentine (1998) da un paso mas en su investigacion, al poner a prueba la
efectividad de la instruccion del subjuntivo y, en concreto, de especificos métodos de
instruccion, como la processing instruction, un método orientado al input que busca
asentar las estructuras gramaticales en conjuncién con el significado de las mismas, y

los enfoques orientados al output, es decir, a la produccion por parte de los estudiantes.

Con respecto a los metodos de instruccion, Collentine declara que el enfoque
orientado al input puede dar problemas con el subjuntivo por la falta de valor
comunicativo del subjuntivo en si mismo. Con la processing instruction se pretende que
el estudiante identifique el valor comunicativo de las estructuras gramaticales: el hecho
de que el pretérito significa ‘pasado’, por ejemplo, para lo cual es necesario eliminar
expresiones redundantes para con el significado, como puede ser la palabra “ayer”. Sin
embargo, es dificil ensefiar el subjuntivo en clausulas nominales usando este método.
En el caso de la modalidad de influencia puede funcionar (en la frase “Queremos que lo
haga Juan” se puede eliminar la primera parte y el significado de influencia sigue
patente en “Que lo haga Juan”). Por el contrario, este método no es posible en las
modalidades de emocién (“Nos sorprende que lo haga Juan”) o duda (“Dudamos que lo
haga Juan”), pues el hecho de eliminar la primera parte conllevaria la pérdida del
significado.

No obstante, el subjuntivo en clausulas adjetivas puede tener mucha importancia para
el significado de la frase, lo que lo hace mas adecuado para el método de instruccién
orientado al input. Asi, un ejemplo de actividad que aporta Collentine consiste en dos

ilustraciones que tienen lugar en una tienda de coches usados: en la primera, el cliente,
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subido al coche, le pregunta al vendedor “;Es menos de quinientos ddlares?”; en la
segunda, el vendedor le dice al cliente “Es menos de quinientos”, y éste responde “Lo
sé. Vine precisamente para comprar éste”. El estudiante debe seleccionar la vifieta que
mejor se corresponda con la frase “El sefior Pereda quiere un coche que cueste menos
de quinientos ddlares”. La respuesta correcta es la ilustracion numero uno, pues el
cliente busca un coche que cueste menos de quinientos doélares (de ahi el uso del
subjuntivo), pero no un coche concreto, como ocurre en el sequndo dibujo. Asi, aunque
el método de instruccion orientado al input puede resultar problematico para ensefar el

subjuntivo en clausulas nominales, puede ser efectivo con las clausulas adjetivas.

Para llevar a cabo el experimento, Collentine utiliz6 como participantes a 54
estudiantes universitarios americanos (con inglés como lengua materna) de tres
secciones diferentes de segundo semestre de espafiol. En una de las secciones se llevo a
cabo el método orientado al input, en otra el enfoque hacia el output, y la tercera
seccion funciondé como grupo control (en la que no se impartié el subjuntivo). Los
estudiantes fueron asignados a las distintas secciones aleatoriamente, pero de forma
equitativa, de modo que cada seccidn estaba constituida por 18 estudiantes. Los sujetos
tomaron un test de proficiency (que media las habilidades de escuchar, leer, escribir,
hablar y el nivel de vocabulario) para asegurarse que no habia diferencias entre ellos.

En el grupo orientado al input, los alumnos recibieron input de subjuntivo en
clausulas adjetivas a nivel de frase, teniendo que decidir en cada caso si el antecedente
existia o no, o era concreto o no, como el ejemplo del coche citado anteriormente.
Después, las actividades avanzaron hacia el nivel de discurso, y aunque éstas requerian
produccion por parte de los estudiantes, aquélla no buscaba la produccion del subjuntivo
concretamente, pero la respuesta si dependia de la correcta interpretacion de la clausula
subordinada. Por dltimo, los estudiantes debian opinar sobre la correccién de unas
frases en las que aparecia el subjuntivo, relacionadas con unas ilustraciones con un

contexto concreto, que podian contener dialogos escritos u orales.

En el grupo orientado al output, se utiliz6 el subjuntivo en tareas en donde el valor
comunicativo del subjuntivo fuese evidente. Los materiales constaban de un repaso de
las formas del subjuntivo y una comparacion de los adjetivos y las clausulas adjetivas,

una explicacién de la distincion entre indicativo y subjuntivo en clausulas adjetivas vy,
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finalmente, actividades practicas, que iban de ejercicios mecanicos orientados a la

forma a tareas comunicativas de respuesta abierta.

En cuanto al grupo control, los alumnos pertenecientes a esta seccion no estudiaron el
subjuntivo, sino que se limitaron a la distincion entre “por” y “para” y el uso de “gustar”
y verbos similares. La razon de este grupo de control es comparar la eficacia de la
instruccion del subjuntivo frente a la no instruccion, ademéas de comparar diferentes

métodos.

Para evaluar la eficacia de la instruccion, Collentine realizo un pre-test, tres dias antes
de la intervencion pedagdgica, y un post-test, un dia después. Hay que tener en cuenta
qgue lo que estd midiendo aqui Collentine es entonces el nivel de aprendizaje del
subjuntivo, y no su adquisicion, pues para ello seria necesario realizar el post-test al
menos un mes mas tarde de la intervencion, y no solo un dia después. El test consistid
en una tarea de interpretacion (con una parte de escuchar y otra de leer), en la que debia
comprenderse el significado correcto del subjuntivo, y otra de produccién, que media la
habilidad de produccién de subjuntivo de los estudiantes en contextos apropiados: 10s
alumnos debian leer una vifieta y completar una frase basada en la misma. Entre las dos
tareas se introdujo una tarea de distraccion de respuesta escrita abierta que no requeria

una estructura gramatica concreta.

Los resultados mostraron dos patrones. Por un lado, en ambas tareas los estudiantes
de los grupos experimentales demostraron un mejor manejo del subjuntivo que el grupo
control, lo que demuestra la efectividad de la instruccion, al menos al nivel de
aprendizaje (de nuevo resalto que este test no es adecuado para medir la adquisicion).
Por otro lado, ambos grupos experimentales demostraron una efectividad similar, segun
las estadisticas. Sin embargo, si pudo encontrarse algunas diferencias, aunque no
demasiado significativas: el método orientado al input fue efectivo para mejorar el
manejo que los estudiantes tienen del subjuntivo, el enfoque orientado al output fue
igual de efectivo en tareas en las que el subjuntivo tenia valor comunicativo. De todos
modos, como el propio Collentine afirma, las sugerencias que se pueden extraer de los
datos no son lo suficientemente definitivas para que se pueda asegurar que un método es

superior a otro en lo que concierne a la instruccion del subjuntivo.

Gudmestad (2006) quiso investigar la importancia de las caracteristicas morfoldgicas

y semanticas en la seleccion del modo por parte de los estudiantes de espafiol. El
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propoésito de su estudio fue analizar la seleccion del subjuntivo en una tarea escrita
llevada a cabo por dos grupos de estudiantes americanos universitarios de espafiol de
niveles diferentes, uno intermedio (17 alumnos de cuarto semestre de espafiol) y otro
avanzado (20 alumnos de cuarto curso de una clase de linglistica aplicada), para ver si
habia diferencias entre ambos. Para asegurar que los grupos tenian efectivamente
distintos niveles, los participantes pasaron un test de proficiency de seleccion multiple
que cubria distintos puntos gramaticales. Los estudiantes también completaron un

cuestionario para tener en cuenta su experiencia previa con el espafiol.

La tarea escrita consistid en 20 contextos de subjuntivo o contextos en los que era
posible usar el subjuntivo en espafiol. Se les presentaba primero a los participantes una
serie de items en inglés (para eliminar pistas gramaticales) que constituian una historia.
A continuacion, los estudiantes debian seleccionar la frase en espafiol que mejor se
correspondiera con lo presentado anteriormente, entre dos opciones posibles (una con
presente de subjuntivo y otra con presente de indicativo). Para asegurar que las opciones
eran correctas, un grupo de seis hablantes nativos de espafiol de diferentes paises

llevaron a cabo el test.

Los resultados demostraron una vez mas que los grupos estaban en niveles diferentes
de proficiency: los de nivel avanzado seleccionaron el subjuntivo en un 77.8% de los
casos en los que éste era posible, en contraste con el 59.4% de los de nivel intermedio.
En cuanto a las caracteristicas linguisticas que influyeron en la seleccion del modo,
también se apreciaron diferencias entre los dos grupos. Para los de nivel intermedio, la
Unica caracteristica que tuvo una relacion significativa (estadisticamente hablando)
fueron los verbos irregulares de subjuntivo. En el caso de los de nivel avanzado, por
otro lado, todas las caracteristicas linguisticas se relacionaron con el subjuntivo, en este
orden de prioridad: verbos irregulares de subjuntivo, expresiones de futuro, de deseo y
de emocion. Ademas, los resultados mostraron que la integracion de verbos irregulares
con expresiones de deseo predijo mejor la seleccion de subjuntivo que cada
caracteristica por separado, aungue no ocurrié el mismo fenémeno al afiadir expresiones
de futuro o de emocidn. Estas conclusiones son especialmente significativas teniendo en
cuenta que difieren de las proporcionadas por el estudio de Collentine (1995), en el que
los participantes de nivel intermedio seleccionaron el subjuntivo en un 41% de los

contextos de influencia. Asi, como podia predecirse, la aparente facilidad del contexto
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de influencia en el subjuntivo en clausulas nominales puede perderse con el tiempo, a la

vez que se pierde el uso del subjuntivo en inglés.

Collentine (2010) realizé un resumen de los estudios mas importantes que se habian
Ilevado a cabo sobre el subjuntivo en espafiol para establecer un estado de la cuestion.
El investigador dedujo una serie de implicaciones pedagdgicas a partir de los estudios
revisados. Asi, afirma que el método orientado al input debe afiadir una parte de
explicacion explicita, debido a que el subjuntivo es dificil de percibir por los estudiantes
a no ser que se les llame la atencion sobre él. Ademas, el método focalizado en el output
debe centrarse en la resolucion de problemas en los que el subjuntivo tenga un valor
comunicativo clave, a pesar de la dificultad que supone en el disefio de actividades
apropiadas. Por ultimo, Collentine habla del enfoque por tareas, un método que consiste
en partir de una tarea concreta, en vez de unos puntos gramaticales determinados (Juan
Lazaro 1999). Estas tareas deben tener un valor comunicativo significativo y un
contexto real. Los estudios demuestran que este enfoque fomenta la complejidad
sintactica (Robinson 2001), por lo que Collentine afirma que puede ser un buen método
de instruccion para ensefiar el subjuntivo en espafiol, aunque son necesarios mas
estudios al respecto. Ha habido algunos estudios de este enfoque en cuanto a la
ensefianza del inglés que han probado los beneficios del mismo (Duran Fernandez
2005), por lo que merece la pena examinar su efectividad cuando la lengua meta es el
espafol. De esta forma, en el presente estudio se intenta comprobar la efectividad del

enfoque por tareas al ensefiar el subjuntivo en espariol.
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1.3. Los métodos de ensefianza

En este apartado nos ocuparemos de los métodos de ensefianza que se van a utilizar
en la intervencion pedagogica: el método tradicional, la clase invertida y el enfoque por
tareas. De cada uno de ellos ofreceremos una definicion y una explicacion acerca del

procedimiento que sigue, asi como de por qué forman parte del presente trabajo.
1.3.1. El método tradicional

Entendemos por método tradicional aquél que se centra en las explicaciones
gramaticales y en el conocimiento y la aplicacion de las reglas. Es un método
sistematico y pasivo por parte del alumno, que requiere su comprension y una repeticion
metddica, pero que limita la capacidad creativa del mismo. Consiste en una detallada
explicacion de las reglas por parte del profesor, a la que sigue la realizacion de
ejercicios en los que los estudiantes deben aplicar las reglas concernientes al aspecto
gramatical determinado explicado en clase: rellenar huecos, modificar frases, unir
palabras para crear frases, etc. Estas son las técnicas que se usan en las clases que

siguen el método tradicional en el marco del experimento (ver anexo B1).

A pesar del ataque que se ha producido contra las clases centradas puramente en la
gramatica, por su falta de aspectos comunicativos y reales, la explicacion de las reglas
es algo que no podemos evitar, especialmente cuando trabajamos con alumnos adultos
(en los nifios el aprendizaje puede basarse mas en la imitacion, sin necesidad de seguir
unas pautas tan marcadas). Asi, los adultos o los alumnos jovenes necesitan unas
normas 0 un esquema que seguir. Obviamente, esta necesidad dependera del tipo de
alumnado (siendo mayor en el caso de los estudiantes méas analiticos), pero siempre
estara presente. Como afirma Genaro Ortega Olivares, seria un error no permitir “que en
los procesos de ensefiar y aprender una lengua no interviniera la atencion a la forma, la
reflexion sobre la trama gramatical de la lengua meta, la ensefianza, en suma, de la
gramatica” (1998: 325-347).

De esta manera, las explicaciones gramaticales son necesarias para el aprendizaje,

pero no son suficientes para la adquisicién, es decir, para que el alumnado sea capaz de
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usar la gramatica correctamente en situaciones comunicativas. Por esta razon, la clase
de lengua extranjera debe constar de otro tipo de actividades, en las que el alumno deba
producir un significado propio. Este ha sido el intento de varios métodos de ensefianza
que se han venido desarrollando a lo largo de los afios, aunque en muchos casos siempre

se ha tendido al método tradicional.

Por todo ello, la clase de espafiol como lengua extranjera que va a utilizar el método
tradicional en la consecucion de este experimento se va a tomar como grupo control, por
dos motivos. Por una parte, es el método que, a pesar de todas las teorias que se han
desarrollado, sigue primando principalmente (y el método que se llevaba a cabo también
en el entorno educativo que se toma como contexto de intervencion hasta que se
empez06 a usar el método de la clase invertida, aun en fase de desarrollo, razén por la
cual el grupo correspondiente se toma como experimental). Por otra parte, no es el
método oportuno para conseguir la adquisicion por parte del alumnado, finalidad que se
persigue con los grupos experimentales (clase invertida y enfoque por tareas), porque lo
que toma como grupo de referencia (en el que la adquisicion se espera que sea baja o
incluso nula), para compararlos con los resultados de los grupos experimentales, que se
esperan que sean mejores. En el siguiente apartado desarrollamos una explicacién

detallada de cémo funciona el método de la clase invertida.

1.3.2. Laclase invertida

Uno de los problemas a los que se tienen que enfrentar los profesores de espariol es
que al dedicar mucho tiempo a explicar los aspectos gramaticales no queda suficiente
tiempo en clase para practicar la lengua en contextos reales. Una solucidén a este
problema es fomentar la independencia de los estudiantes para que sean duefios de su
propio aprendizaje. Las investigaciones confirman que la autogestion del aprendizaje
por parte del alumno es mejor para el proceso, como demuestra Noels (2001: 135):

The results suggest that teachers’ behaviors are linked with student’s generalized feelings of
autonomy and competence in learning Spanish. [....] In the present case, the more the

teacher was perceived as controlling, the less the students felt they were learning Spanish of
their own accord.

De esta forma, es necesario incentivar la autonomia de los estudiantes, ya que es bueno

para su propio aprendizaje.
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En este sentido nace el método de la clase invertida, el sistema que sigue el
Departamento de Espafiol de Miami University (Ohio, Estados Unidos) en las clases de
espafiol como lengua extranjera, contexto en el que se va a llevar a cabo este estudio.
Para ello, el Departamento de Espafiol adapto el sistema que habia creado un profesor
de Economia de Miami University, Glen Platt, que entendia la inverted classroom como
un método en el que al alumno estudiaba los conceptos tedricos con anterioridad a la
clase, para después discutirlos en las horas lectivas (Glen Platt 2000). Este método
también es conocido con el nombre de flipped classroom. Aunque el concepto de
estudio en horas extracurriculares no es algo novedoso, la novedad reside en que el
alumno intente comprender por su cuenta los contenidos antes de que éstos sean
explicados en clase y, especialmente, que lleve a cabo unos ejercicios para verificar esa
comprension (hecho que le obliga a hacer un esfuerzo por entender los contenidos antes
de que sean vistos en clase).

Para ayudar al alumnado en esa tarea, el procedimiento que se sigue en las clases de
espafol se basa principalmente en la utilizacién de material online. Antes de ver un
tema en clase (ya sea de vocabulario o de gramatica), los alumnos lo estudian en casa a
través del libro y de explicaciones que encuentran en una plataforma online, donde
pueden ver videos explicativos acerca de los aspectos gramaticales. A continuacion,
deben llevar a cabo en la misma plataforma unos ejercicios de rellenar huecos en los
que tienen que aplicar las reglas gramaticales, que son corregidos automaticamente por
el sistema. Estas actividades han sido asignadas especificamente con el profesor o
profesora para trabajar el tema, y seran parte de la nota final del alumno.

Asi, es posible ver, ya con anterioridad a la clase, los resultados del alumnado y los
errores comunes que han cometido. En base a esto, se puede disefiar o modificar la
programacion de la clase, para atender a las necesidades concretas de los alumnos y dar
respuesta a esos errores comunes, centrandose en los mismos. De este modo, en el caso
de los aspectos gramaticales, no es necesario explicar todos los puntos (pues los
estudiantes ya han visto los videos online), sino centrarse en los aspectos mas
problematicos y aclarar dudas. Esto permite ahorrar tiempo para realizar actividades en
las que el alumnado tenga que comunicarse con la lengua meta, pues ése es el objetivo

principal que se persigue con la clase.
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De esta manera, la clase siempre empieza con una revision de la tarea asignada como
deberes, para comentar los errores comunes que se han cometido. Los propios alumnos
deben averiguar qué errores se encuentran en las frases incorrectas y corregirlos, en base
a las reglas gramaticales del libro de texto. Para llevar a cabo este ejercicio, los alumnos
trabajan de forma individual o en grupos, dependiendo del nivel de dificultad del punto
gramatical en concreto. No s6lo deben corregir el error, sino explicar por qué la frase es
incorrecta y por qué se corrige del modo propuesto. El profesor o profesora ayuda al
alumnado en el proceso, y explica las dudas que surjan. Asi, el tiempo de clase dedicado
a la teoria gramatical se reduce a unos cinco o diez minutos, mientras que el resto del
tiempo se dedica a llevar a cabo actividades comunicativas, como se muestra en los

planes de leccion (ver anexo B2).

No obstante, hay que tener en cuenta que éste es un método que se lleva utilizando
relativamente poco tiempo, y que aun esta en proceso de perfeccionamiento. Uno de los
objetivos de esta investigacion es evaluar la eficacia de este procedimiento, ademas de
encontrar algunas vias de mejora. EI camino de evolucion del método que se esta
siguiendo actualmente en el departamento pretende que las clases y los examenes
tengan un enfoque mas comunicativo, mediante el cual los estudiantes tengan que
realizar actividades usando la lengua meta mas parecidas a las que podrian llevar a cabo

en la vida real.

Por este motivo, hay otro enfoque que también se ha elegido como experimental en el
marco de la investigacion, para medir su eficacia: es el enfoque por tareas, basado
concretamente en el tipo de actividades antes mencionado, que reflejen situaciones de la
vida real. Asi, teniendo en cuenta los resultados del estudio, se podra pensar en adaptar
algunas de las bases del enfoque por tareas al método de clase invertida que se lleva a
cabo en el departamento. En el siguiente apartado se ofrece una explicacion mas

detallada de como funciona el enfoque por tareas.

1.3.3. El enfoque por tareas

El método de ensefianza de lenguas extranjeras que esta en auge actualmente en
Europa es el enfoque por tareas. Con respecto a la ensefianza del espafiol,

concretamente, es el método que sigue el Instituto Cervantes, convirtiendose en modelo
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a seguir. En este trabajo se pretende evaluar la efectividad de dicho método, para
comprobar las cualidades positivas que se le han atribuido y ver si es adecuado para

ensefar el subjuntivo en espariol.

Los inicios de este método se situan ya a mediados de los afios 80. Para explicar el
concepto de tarea y el procedimiento que sigue este método de ensefianza seguimos a
Olga Juan Lézaro (1999) que revisa los nombres y las ideas principales. Asi, comienza
con la definicion de tarea que propone Long (1985) con respecto a la didactica de
lenguas extranjeras:

Cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente o con algun

interés. (...) rellenar un impreso, comprar unos zapatos, hacer una reserva de avién (...) En

otras palabras, por “tareas” entendemos todo aquello que solemos hacer en nuestra vida
cotidiana, en el trabajo, para divertirnos y entre una y otra cosa (en Juan Lazaro 1999: 2).

De este modo, la base del concepto de “tarea” es la accién, por lo que los estudiantes

tienen que “hacer algo” con la lengua.

El problema en el contexto del aula es que no ofrece las mismas posibilidades que la
vida real, con lo que las “situaciones reales comunicativas” deben ser creadas o
inventadas. Nunan (1989) propone una definicién mas precisa de “tarea” teniendo en
cuenta el contexto educativo:

Una unidad de trabajo en el aula que implique a los aprendices en la comprension,

manipulacién, producciéon o interaccion en la L2 mientras su atencidon se encuentra
concentrada prioritariamente en el significado més que en la forma (en Juan L&zaro 1999: 2).

Esto implica un avance importante. El enfoque por tareas supone que los alumnos deben
estar centrados en el contenido, y no en la forma, de forma contraria a lo que sucedia en

el método tradicional, focalizado en la gramatica y en la correccion lingtistica.

Asi, el centro principal del aprendizaje no es la forma gramatical sino el acto
comunicativo. Esto implica que se tienen en cuenta aspectos extralinguisticos necesarios
para la comunicacion, como conocimientos de la sociedad que utiliza la lengua meta. Es
una idea que afiade a la definicion de tarea Candlin (1990): “Actividad interdependiente,
social y generadora de problemas que implica la aplicacion del conocimiento existente
para la consecucion de unos objetivos” (en Juan Lazaro 1999: 2). Los alumnos deben
usar los conocimientos que poseen para llevar a cabo la tarea, pero no sélo se trata de
informacién gramatical sino también de aspectos pragmaticos, sociales y culturales,

como pueden ser los tratamientos de cortesia. Ademas, se esta haciendo hincapié en el
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hecho de “hacer algo”, ya que los estudiantes deben resolver un problema concreto, para
lo que deben llevar a cabo la tarea determinada. Esto aumenta su capacidad de

autonomia, pues se enfrentan a la consecucion de una tarea real que deben resolver.

Cabe preguntarse ahora qué tipo de tareas pueden realizar los alumnos en el contexto

del aula. Juan Lazaro (1999: 3) pone el ejemplo de Estaire y Zanon (1990):

Nuestras familias (incluyendo fotos).

La casa 0 piso de mis suefos.

Nuestra escuela/nuestro instituto (para posible intercambio con centros de otros

paises).

Nuestro pueblo/ciudad: album de fotos explicado o guia turistica.

La organizacion de una fiesta/reunion.

La organizacion de un viaje/excursion/visita de grupos.

Un escritor/pintor/masico y su época.

El pasado/presente/futuro de X (un barrio o zona del entorno, que ha sufrido grandes

cambios).

Conciertos de rock en apoyo de causas humanitarias.

El inglés/frances/aleman, etc., en nuestro entorno.

Una entrevista con un/a nativo/a.

Fiestas/tradiciones de la zona/ciudad; o “la movida” de nuestra ciudad (para posible

intercambio con centros en otros paises).

Escribir un libreto para una obra corta, que se representara en clase o que se grabara

como teatro radiado para luego oirse en clase.
Por supuesto, la complejidad de las tareas varia, desde las familias, quiza la mas
sencilla, hasta escribir un libreto para una obra corta, que implicaria ya un nivel
intermedio alto o incluso avanzado. Juan L&zaro explica que el enfoque por tareas es
adecuado para los niveles intermedio y avanzado, pero que puede ser dificil de adaptar
para un nivel inicial, en el que el alumnado aun no es lo suficientemente competente

con el idiomay la cultura del mismo como para realizar tareas complejas.

En el caso que nos ocupa, el nivel intermedio bajo, es posible (aunque dificil a veces,
por el nivel de competencia aun bajo de los alumnos) disefiar tareas que puedan ser
realizadas por ellos. El nivel de dificultad estd ademas relacionado con la programacion
que se sigue en el Departamento de Espafiol del contexto de intervencion en el que se va
a llevar a cabo el experimento, basado en ciertos contenidos gramaticales. En principio,
en el enfoque por tareas el objetivo final consiste en una tarea determinada (como, por
ejemplo, la organizacion de una fiesta), que se toma como punto de partido en el disefio
de la unidad de didactica, y después se desarrollan los contenidos que son necesarios

para su consecucion, tanto Iéxicos, como gramaticales o culturales.
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No obstante, en este caso debemos partir de un punto gramatical concreto, el
subjuntivo en clausulas nominales, debido a la naturaleza de nuestro estudio, que se
centra precisamente en este aspecto. Por ello, el enfoque por tareas no es cumplido a
rajatabla, sino méas bien adaptado a las necesidades de la investigacion. De esta manera,
en los planes de leccion del enfoque por tareas se han disefiado actividades en las que

los alumnos deban utilizar el subjuntivo en clausulas nominales (ver anexo B3).

Una vez que ya se han explicado los métodos de ensefianza que se van a evaluar,
pasamos a proponer un desarrollo del presente estudio, en el que se detallan todos los

aspectos del mismo.
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2. EL PRESENTE ESTUDIO

Ahora que hemos presentado todos los elementos tedricos necesarios para comprender
la naturaleza del estudio, nos disponemos a explicar el procedimiento para llevarlo a

cabo, deteniéndonos en cada uno de sus elementos.

2.1. Objetivo general y objetivos especificos

El objetivo general de este proyecto es encontrar un método eficaz para ensefiar el
subjuntivo espafiol con la finalidad de perseguir la adquisicién por parte de los alumnos,

y no solo el aprendizaje.

Los objetivos concretos consisten en comparar tres enfoques diferentes de ensefianza:
el enfoque tradicional, la clase invertida y el enfoque por tareas. Se pretende comparar
sus resultados para ver cual es mas efectivo en cuanto a lo que han aprendido y
adquirido los estudiantes. Como objetivo enfocado a las clases de espafiol que se
imparten en el contexto de intervencion, se persigue mejorar el método utilizado, la

clase invertida.

2.2. Hipdtesis y predicciones

El enfoque tradicional estd focalizado en la gramatica, pero carece en muchas
ocasiones de actividades comunicativas. El objetivo de la clase invertida (estudio de la
gramatica en casa y practica de actividades comunicativas en clase, razon por la cual se
denomina “clase invertida”) es pasar mas tiempo en clase usando la lengua en
situaciones reales. El enfoque por tareas, por su parte, consiste en actividades
comunicativas en un contexto real mediante las que los estudiantes aprenden los

aspectos de la lengua necesarios para completar la tarea concreta.

La seleccion de estos tres enfoques es debida a varias razones. En primer lugar,

aunque el enfoque tradicional ha sido muy criticado por los profesionales de la
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ensefianza, aun no se ha demostrado de forma clara que sea menos efectivo que otros
cuando el objetivo es la adquisicion junto con la correccién, por lo que me parece
importante tenerlo en cuenta en el estudio. En segundo lugar, la clase invertida es el
método que se lleva a cabo en Miami University (Ohio), lugar donde se va a llevar a
cabo el estudio. Es un método relativamente nuevo que no ha sido muy estudiado, con
lo que me parece necesario comprobar sus resultados. Por Gltimo, estudios recientes han
demostrado los beneficios del enfoque por tareas teniendo como objetivo la
comunicacion (Duran Fernandez 2005). Como se ha sefialado en el apartado de estudios
previos, la investigacion ha puesto de relieve que este método es efectivo para conseguir
el manejo por parte de los alumnos de una sintaxis compleja (Robinson 2001).
Collentine (2010) puso de relieve la necesidad de comprobar la efectividad del enfoque
por tareas para ensefiar el subjuntivo en espafiol, ya que los estudios previos indican que
puede ser un método beneficioso. Asi, la originalidad del estudio reside precisamente en
examinar la efectividad del enfoque por tareas, afadiendo también el analisis de la clase

invertida.

De este modo, teniendo en cuenta la importancia del manejo de una sintaxis compleja
en el uso del subjuntivo (para poder producir clausulas dependientes con subjuntivo), la
hipotesis central de este estudio es que el enfoque por tareas es un método efectivo para
ensefar el subjuntivo. Asi, se predice que los resultados de los alumnos del grupo que
sigue el enfoque por tareas seran mejores que los de los grupos del método tradicional o
la clase invertida. Ademas, teniendo presente que la clase invertida conlleva actividades
comunicativas (que en principio mejoran la adquisicion), al contrario que el método
tradicional, se predice que los resultados de la clase invertida serdn mejores que los del

método tradicional focalizado en las estructuras gramaticales.

2.3. Variables del estudio

Las variables dependientes de este estudio son los resultados de los alumnos en las
pruebas que se llevaran a cabo para ver su nivel de manejo del subjuntivo (una prueba
oral y otra escrita, que tendran que realizar los alumnos antes y después de la
intervencion pedagogica, para ver la efectividad de la misma y las diferencias con

respecto a la situacion inicial).
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Las variables independientes son los tres métodos de instruccion diferentes que se
utilizan en tres clases distintas: el método tradicional, la clase invertida y el enfoque por

tareas.

Para mantener constantes todos los factores posibles, y que éstos no influyan en los
resultados obtenidos, una variable control es el nivel de los estudiantes, pues todos ellos
estan en el nivel 201 (intermedio bajo), en el que han sido colocados tras pasar un test
de nivel. A ser posible, se tendra en cuenta otra variable de control, que es el profesor
que imparte las clases. No obstante, esa variable queda pendiente de las posibilidades
gue haya en el momento de llevar a cabo el estudio, pues para ello sera necesario que un
profesor que se presente voluntario para participar en el mismo imparta tres secciones

diferentes del nivel 201.

Es necesario tener en cuenta distintas variables externas que pueden alterar los
resultados. En primer lugar, un profesor diferente (de no ser posible que el mismo
profesor imparta las tres secciones) puede afectar al rendimiento de los alumnos. El
hecho de que los grupos de estudiantes sean distintos también puede influir en los
resultados, pues unos grupos pueden tener naturalmente mas rendimiento que otros, sin
importancia del método de instruccion. Para intentar controlar estos datos, se debe tener
en cuenta la experiencia previa de los alumnos con el espafiol, porque lo que se va a
hacer un cuestionario para conocer esa informacion. Por ultimo, otra variable externa
puede ser el contacto que tengan o hayan tenido los alumnos con el espafiol, asi como la

instruccion que hayan tenido en el pasado.

2.4. Metodologia

2.4.1. Participantes y contexto de intervencion

Los participantes de este estudio seran aproximadamente 75 estudiantes (de entre 18 y
23 afios de edad), pertenecientes a tres secciones diferentes de la asignatura SPN 201
(Segundo Afio de Espafiol como Lengua Extranjera) en el campus de Oxford de Miami
University (Ohio, Estados Unidos) en el semestre de otofio del curso académico

2013/2014. Se tendra en cuenta la experiencia previa de los participantes con el espafiol
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asi como los resultados que han obtenido en el test que tuvieron que tomar para ser

colocados en el nivel intermedio 201.

Miami University es una universidad publica cuyo campus principal esta localizado
en Oxford, al suroeste de Ohio, fundada en 1809. ElI campus de Oxford cuenta

actualmente con 14872 estudiantes de grado y 1642 de master.

En cuanto al Departamento de Espafiol, éste cuenta con maultiples clases de espafiol
para extranjeros, divididas en primer afio y segundo afio. El primer afio consiste en el
nivel principiante, que consta de dos cuatrimestres de duracién. En el segundo
cuatrimestre del curso 2012/2013 el departamento tuvo dieciocho grupos de este nivel.
El nimero de grupos es aun mayor cuando hablamos del segundo afio, el nivel
intermedio, pues éste contd en el mismo periodo con trece grupos de nivel intermedio

bajo y dieciséis de nivel intermedio alto.

La razon por la que hay tantos alumnos estudiando espafiol es porque el estudio de al
menos una lengua extranjera es un requisito para la mayoria de estudios de grado. Dado
que la presencia y la importancia del espafiol en Estados Unidos crece cada vez mas,

muchos alumnos optan por este idioma para cumplir su requisito de lengua extranjera.

No obstante, hay que tener en cuenta que el hecho de que el estudio de la lengua
extranjera sea un requisito obligatorio para los alumnos puede afectar a su nivel de
motivacion, factor que puede afectar a su aprendizaje. Otro elemento a tener en cuenta
es la instruccion que han recibido anteriormente de espafiol como lengua extranjera. En
algunos casos el alumnado ha recibido clases de espafiol en el instituto, mientras que en
otros han seguido los niveles que propone la universidad, pues partian del nivel inicial
al comenzar sus estudios universitarios. Por ultimo, es necesario saber cuanto tiempo
hace que los alumnos no cursan espafiol. Para esto hay que tener en cuenta que el
estudio de una lengua extranjera es un requisito que pueden cumplir en cualquiera de
los cuatro afios de sus estudios universitarios, incluyendo la posibilidad de no cursar las
clases de forma continuada en el tiempo. En el caso de los alumnos que han recibido
clases en el instituto, es posible que hayan pasado algunos afios desde su ultima clase.
Todos estos factores se recogen en la encuesta inicial a los alumnos (ver anexos, seccion

Al), para tenerlos en cuenta a la hora de analizar los resultados del estudio.
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En el curso de nivel intermedio bajo, en el que se va a llevar a cabo este experimento,
se imparten tres clases a la semana de cincuenta minutos cada una. Cada curso se
compone de seis unidades didacticas. La programacion de cada unidad suele dedicar un
dia al vocabulario de la leccion, y uno o dos dias a cada aspecto gramatical, segun su
dificultad. A lo largo del curso también se incluyen sesiones para trabajar videos o
lecturas y dias de conversacion o de escritura. El profesor puede incluir los temas
culturales que crea oportunos, aunque esto no esta especificado en el programa. En el
programa de este nivel se incluye el subjuntivo, que se divide en tres unidades
didacticas diferentes, que corresponden a los tres tipos de subjuntivo: subjuntivo en
clausulas nominales, en clausulas adjetivas y en clausulas adverbiales. Como ya se ha
puesto de manifiesto, la presente investigacion se centrara en el subjuntivo en clausulas

nominales.

En cuanto a la metodologia, el departamento sigue lo que ha llamado inverted
classroom o clase invertida, procedimiento que se ha explicado en el apartado de
métodos de ensefianza. En este trabajo se pretende evaluar la efectividad de este

método, con la finalidad de mejorar las clases que se imparten en el departamento.

2.4.2. Procedimiento

Este estudio queda integrado como parte de las clases. La parte experimental del
mismo reside en los métodos diferentes que se llevan a cabo en las distintas clases para
ensefar el subjuntivo espafiol. En cada clase se usara un método diferente: método
tradicional, clase invertida y enfoque por tareas. El disefio del estudio esta basado en el
experimento que realizd Collentine (1998) para poner a prueba dos métodos de
instruccion diferentes para ensefiar el subjuntivo en clausulas adjetivas: uno enfocado en
el input y otro en el output. Collentine selecciond el subjuntivo en clausulas adjetivas
porque era el que mejor se prestaba a usar el método de processing instruction. Del
mismo modo, he seleccionado el subjuntivo en clausulas nominales porque es el tipo de
subjuntivo que mejor se adapta al enfoque por tareas (y a los otros métodos). Ademas,
aunque estudios previos establecen el subjuntivo en clausulas nominales, concretamente
el de la modalidad de influencia, como el mas facil para los estudiantes americanos, por

su similitud con el subjuntivo en inglés (Stokes 1988), estudios posteriores han
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demostrado que esa aparente facilidad se ha podido perder (Gudmestad 2006), igual que
se esta perdiendo el uso del subjuntivo en inglés. Asi, el tipo de subjuntivo que se ha
elegido para llevar a cabo el experimento es el subjuntivo en clausulas nominales,
porque es el tipo de subjuntivo que mejor se puede adaptar a los tres métodos, sin que

prevalezca uno sobre otro.

En este estudio, los grupos experimentales son las secciones que llevan a cabo el
enfoque por tareas y la clase invertida. Se toma entonces como grupo control la seccién
que sigue el método tradicional. Aunque en el experimento de Collentine (1998) el
grupo control no tratd en absoluto el subjuntivo para ver la eficacia de la instruccion, los
resultados ya mostraron que los grupos en los que si se habia dado el subjuntivo
tuvieron resultados mejores que el grupo control. De este modo me parece mas
interesante tomar como grupo control una seccion que si imparta el subjuntivo pero que
siga un método que no se considera comunicativo, en contraste con el enfoque por
tareas y la clase invertida, para ver las diferencias con respecto al nivel de aprendizaje y

el nivel de adquisicién de los alumnos.

La investigadora entregara al profesor que imparte clase en los distintos grupos los
planes de leccion disefiados acorde a los diferentes métodos de instruccion (ver Anexo
B). Los estudiantes llevaran a cabo las actividades de evaluacion (prueba oral y escrita,
antes y después de la intervencion pedagdgica) como tarea para casa. Antes del
experimento los estudiantes rellenaran una encuesta para conocer su experiencia previa
con el espafiol (ver Anexo Al), la prueba escrita (ver Anexo A2) y la prueba oral (ver
Anexo A3). Después de la intervencion pedagogica los estudiantes realizaran las
mismas pruebas escritas y orales para ver cuanto han mejorado en el uso de subjuntivo,
en el caso de que se dé una mejoria. De este modo, se llevara a cabo un pre-test, antes
de la intervencion pedagdgica, un post-test, justo después de la misma, y un segundo
post-test, un mes después, para medir el nivel de adquisicion. La razon de estos dos
post-test es que esto permitird comparar el nivel de aprendizaje con el nivel de

adquisicién, para ver asi la eficacia de los diferentes métodos, en distintos niveles.

2.4.3. Materiales
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Los materiales necesarios para llevar a cabo el experimento se dividen en dos
secciones diferentes, presentes en los anexos a este trabajo. La primera seccién cuenta
con una encuesta para conocer la experiencia previa de los estudiantes con el espafiol
(ver Anexo Al). La encuesta se lleva a cabo en inglés, la lengua materna de los
participantes, para evitar malentendidos. No obstante, se incluye también una traduccion
de la misma en espafiol. En esta seccion A aparece también una prueba escrita (ver
Anexo A2) y una prueba oral (ver Anexo A3), que serviran para evaluar el grado de
aprendizaje y adquisicion de los estudiantes con respecto al subjuntivo en espafiol. Las
instrucciones para estas pruebas aparecen en inglés, al igual que le encuesta inicial, para
evitar que algun problema de comprension altere los resultados de los ejercicios, pues
en este caso s6lo queremos evaluar la produccion. Se incluyen traducciones al espafiol

de ambos textos.

En la segunda seccidon de materiales se presentan los planes de leccidn que se van a
utilizar para impartir los dos dias de clase que va a durar la intervencion pedagdgica,
segun el método tradicional (ver Anexo B1), la clase invertida (ver Anexo B2) y el
enfoque por tareas (ver Anexo B3). En los tres se incluyen los materiales disefiados para

las respectivas clases asi como las diapositivas de Power Point creadas para impartirlas.

2.4.4. Posibles problemas y soluciones

En realidad, este estudio ya ha tenido problemas al intentar realizarse. Para llevarlo a
cabo en la universidad, es necesario conseguir un permiso para realizar experimentos
con personas. Esto requiere un proceso largo que puede durar semanas. Un problema
burocratico hizo que el permiso para realizar el experimento no llegara a tiempo, pues
hay que tener en cuenta que, al estar inmerso en las clases normales, el estudio depende

del calendario de las clases, pues el subjuntivo se da en unos dias concretos.

Este problema se intentard solucionar la proxima vez comenzando el proceso con
mucha mas antelacion. No obstante, dado que el subjuntivo en clausulas nominales es el
primero del temario, en el caso de que el permiso llegara mas tarde la solucion seria
cambiar los materiales y enfocar el estudio en otro tipo de subjuntivo, en las clausulas
adjetivas o las adverbiales, aunque ello supondria una dificultad evidente para disefiar

los materiales.
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Otro problema que puede surgir es que no haya un profesor voluntario que imparta
tres secciones del nivel 201, con lo que el mismo profesor no podria impartir las tres
clases, con los tres metodos diferentes. Aunque ello supondria la inclusion de una
variable externa, distintos profesores tendrian que impartir las clases. La propia
investigadora puede impartir una o varias de las secciones, en el caso de que no haya

profesores voluntarios.
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3. ANALISIS DE DATOS Y DISCUSION

En esta Gltima seccion se ofrece una explicacion de como se analizaran los datos
obtenidos en el estudio, teniendo en cuenta los objetivos perseguidos con el
experimento. Ademas, se tienen en cuenta las implicaciones y aplicaciones que podrian
tener los resultados ofrecidos para otras disciplinas y se pone de relieve las limitaciones
de la investigacion. Se finaliza con unas preguntas para el futuro, de cara a proximos

estudios.

3.1. Analisis e interpretacion de los datos

Para analizar los datos recogidos en el estudio se llevardn a cabo métodos
principalmente cuantitativos. Asi, se compararan mediante tablas graficas los resultados
del pre-test y de los dos post-test de los tres grupos diferentes, para ver las diferencias
entre ellos, ademas de tener en cuenta los datos recogidos gracias a la encuesta inicial

que completa el alumnado.

El proposito de este estudio es averiguar el mejor método de instruccion para ensefar
el subjuntivo el espafiol con la finalidad de su adquisicién. Por tanto, se compararan los
resultados del segundo post-test para ver qué enfoque tiene mejores resultados. No
obstante, estos resultados se analizaran también en contraste con los del pre-test para
asegurar que los resultados positivos fueron debidos a la intervencion pedagogica, y no
al conocimiento previo de los alumnos. Asi, si los resultados positivos aparecen también
en el pre-test no podremos decir que éstos fueron consecuencia del método de

instruccion.

Ademas, los datos del segundo post-test se compararan también con los del primer
post-test, para ver las diferencias entre lo que los alumnos aprendieron con cada método
y lo que adquirieron. Si los resultados del primer post-test son positivos pero los del
post-test son considerablemente inferiores, quiere decir que el método concreto es
bueno para conseguir el aprendizaje de los alumnos pero poco efectivo si el objetivo es

la adquisicién. Por el contrario, si los resultados del segundo post-test se asemejan a los
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del primer post-test, quiere decir que los estudiantes han retenido lo que habian
aprendido del subjuntivo, es decir, que lo han adquirido. EI método que consiga este

tipo de resultados (en el caso de que lo haya) sera entonces el mas adecuado.

Por dltimo, se tendran en cuenta los datos de las encuestas a los estudiantes para
explicar posibles casos concretos de buenos o malos resultados. Asi, un hipotético pico
de adquisicion podria ser debido a que el alumno en cuestién lleva muchos afios
aprendiendo espariol, o que incluso vive en contextos hispanoparlantes (para ellos
habria que ver si grado de mejoria, 0 comprobar si este nivel alto ya existia en el pre-
test, y no solo en los post-test). Estas consideraciones se toman como un intento de

dotar a la investigacion de un valor no sélo cuantitativo, sino también cualitativo.

3.2. Implicaciones y aplicaciones a otras areas de estudio

Teniendo en cuenta que este estudio pone a prueba métodos de instruccién en la
ensefianza de lenguas, las conclusiones que se saquen del mismo pueden ser Utiles no
solo para la ensefianza del espafiol sino también para otras lenguas. De hecho, los
estudios que se han hecho del enfoque por tareas en le ensefianza del inglés (Duréan
Fernandez 2005) me han ayudado en el disefio de este proyecto. Asi, los resultados
extraidos del mismo pueden, asimismo, ser la base de otros estudios, del espafiol, del
inglés, o de otras lenguas.

3.3. Limitaciones del presente estudio

Las mayores limitaciones de esta investigacion residen en las necesidades del
contexto de intervencion, ya que el experimento se lleva a cabo en el curso de una clase
de espaiiol como lengua extranjera en el que se deben cumplir unos plazos estipulados,
para que los alumnos que colaboran en el estudio no estén en desventaja con respecto a

los demas.

Por un lado, dado que el objetivo principal de nuestro experimento es medir la
eficacia de diferentes métodos de ensefianza con respecto al aprendizaje y a la

adquisicion de los estudiantes, se llevan a cabo diferentes evaluaciones. El aprendizaje
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se mide con la prueba que realizan los estudiantes justo después de ver en clase el punto
gramatical concreto, el subjuntivo en clausulas nominales. Para medir el grado de
adquisicion de los alumnos con respecto a este aspecto gramatical, es necesario que
pase mas tiempo, para saber si los conocimientos se han afianzado de verdad y los
estudiantes son capaces de retenerlos. Ese es el objetivo de la prueba que se realiza un
mes despues. En realidad, seria recomendable que el periodo entre una prueba y otra
fuera mayor, para asegurar el grado de adquisicion. No obstante, el calendario del
semestre hace imposible esta opcion, por lo que el periodo se tiene que reducir a un

mes.

Otra limitacion importante tiene que ver con los planes de leccion disefiados para el
enfoque por tareas. Como se ha puesto de relieve en la seccion en la que se han definido
los métodos de ensefianza, este enfoque parte de la base de una actividad que los
alumnos deben llevar a cabo, no de unos puntos gramaticales concretos. Debido a que
nuestro objetivo es precisamente un aspecto gramatical, debemos partir del mismo en el
disefio de los ejercicios. Ademas, la naturaleza de la programacion nos obliga a
centrarnos especialmente en el subjuntivo en clausulas nominales, pues es el contenido
gue se va a evaluar que el examen que deben llevar a cabo los alumnos en el contexto
educativo reglado, aparte del experimento. De este modo, es necesario poner de relieve
que el enfoque por tareas no es seguido a rajatabla, sino que es mas bien adaptado a las

necesidades de nuestra investigacion.

No obstante, a pesar de los aspectos negativos de esta realidad con respecto al
objetivo de evaluar la efectividad del enfoque por tareas, esta necesidad de adaptacién
estd en consonancia con otro de los objetivos del experimento: mejorar las clases de
espafiol del contexto de intervencion, que sigue, como hemos visto, el método de la
clase invertida. Por ello, los resultados del estudio nos podran guiar en el sentido de

utilizar técnicas del enfoque por tareas que sean validas en el contexto educativo dado.

3.4. Preguntas para el futuro

Como ya he puesto de relieve, el subjuntivo en clausulas nominales es un punto
gramatical que se puede adaptar bastante bien al enfoque por tareas, aunque cabe
esperar a ver los resultados del estudio para comprobar su eficacia. No obstante, es

necesario ampliar la investigacion con respecto al subjuntivo en clausulas adjetivas y en
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clausulas adverbiales, para ver si el método puede también adaptarse a esos casos, 0 €s
mejor adoptar otros enfoques distintos. En el caso de que ninguno de los métodos
puestos a prueba consiga buenos resultados en la adquisicién del subjuntivo, es
necesario platearse qué otro enfoque puede ser Util para alcanzar ese objetivo.
CONCLUSIONES

Este trabajo propone un proyecto de investigacion, con lo que las conclusiones que se
extraigan del estudio dependeran de los resultados obtenidos en el mismo. En base a los
objetivos perseguidos por esta investigacion, se pretende averiguar, por un lado, si los
métodos de ensefianza experimentales (clase invertida y enfoque por tareas) son mejores
para conseguir la adquisicion (ademés del aprendizaje) del subjuntivo en clausulas
nominales por parte de los estudiantes que el método tradicional. Dentro de esta idea, se

intenta averiguar cuél de los dos métodos es mas efectivo.

Teniendo en cuenta el contexto educativo en el que tiene lugar la intervencién
pedagdgica, otro de los objetivos especificos es mejorar las clases de espafiol para
extranjeros que se imparten en el mismo. Por ello, se espera que los resultados ofrezcan
una guia acerca del camino a seguir, barajando la posibilidad de adaptar técnicas del

enfoque por tareas, si éstas resultan ser beneficiosas.

Naturalmente, dadas las limitaciones de la presente investigacion, mencionadas en su
apartado correspondiente, los datos obtenidos no pueden ser tratados como definitivos
para evaluar el valor de los métodos puestos a prueba. No obstante, si puede ser un paso

mas que nos ayude a mejorar la ensefianza que ofrecemos a los estudiantes.

En definitiva, este estudio pretende contribuir a la investigacion de la ensefianza del
espafnol como lengua extranjera, en un campo que aun no esta cubierto del todo o en el
que todavia no se ha llegado a soluciones definitivas. EI alumnado de las clases de
espafiol como lengua extranjera sigue encontrando problemas con respecto al uso y
especialmente la adquisicién del subjuntivo, razén por la cual debemos seguir
esforzandonos con el objetivo final de mejorar cada vez mas en nuestra labor como

profesores.
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ANEXOS

Anexo Al: Encuesta para el estudiante

To SPN 201 student: Please fill out the following information to be included in the
experiment on the effects of different teaching methods in Spanish as a Foreign
Language. This information is just for research purposes and does not interfere with
your grade and performance in any Spanish class.

Last name: Name:
Year of Birth:

Gender: [ female O male

1. What time does your Spanish class meet this semester?

2. How many years of High School Spanish did you have?

[_Inone [Jone [ ftwo [ lthree [ Ifour

3. When did you take your last Spanish class, apart from the class you are currently in?

[ JSummer 2013 [ ISpring 2013 [JFall 2012 [ JAyearago [ |Two years ago
or more

4. Have you been placed in this Spanish class based on your placement test score or have you received
credit for the prerequisites of this Spanish class at MU or another institution?
[_]Through Placement Test Score [ |Through credit

5. Previous Experience with Spanish (please check all that apply)

[0 No formal instruction (traditional classroom) in Spanish

[0 1 year in High School

[0 2 years in High School

[0 3 years in High School

[0 4 years in High School

[0 SPN 101 and/or 102/111 at Miami University

[ Lived in or currently live in a Spanish-speaking environment
[0 Other experience (please describe)

Thank you for the information provided.
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Anexo Al: Encuesta para el estudiante (ESPANOL)

Al estudiante de SPN 201: Rellene el siguiente formulario, como parte del experimento
sobre los efectos de los métodos de ensefianza en espafiol como lengua extranjera. Esta
informacidn sélo se utilizara para la citada investigacion y no interferird en ningin caso
con su nota en ninguna clase de espariol.

Apellido: Nombre:
Afio de nacimiento:

Sexo: O mujer O hombre

1. ;A qué hora es su clase de espafiol este semestre?

2. ¢Cuantos afios ha tenido clase de espafiol en el instituto?

[ Jninguno [ Juno [ Jdos [ tres [ Jcuatro

3. ¢Cuando ha tenido su ultima clase de espafiol, antes de la clase en la que estad matriculado ahora?
[ Jverano 2013 [ Jprimavera 2013 [ Jotofio 2012 [ Jhace unafio [ Jhace dos afios 0 mas

4. i Esté en esta clase debido a sus resultados en el examen de nivel o le han convalidado créditos de MU
o de otra institucién?
[ JPor el examen de nivel [ JPor créditos

5. Experiencia previa con el espafiol (marque todas las que sean necesarias).

O Ninguna ensefianza reglada (clase tradicional) en espafiol
[ 1 afio en el instituto

O 2 afios en el instituto

O 3 afios en el instituto

[0 4 afios en el instituto

O SPN 101 y/o 102/111 en Miami University

[ Vivi o vivo actualmente en un contexto hispanoparlante
[ Otras experiencias (describa)

Gracias por su colaboracion
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Anexo A2: Prueba escrita

Read the following prompt to write a text in Spanish:
You work for a magazine about health on campus and you need to write an article to

give recommendations to the students to improve their health: work out, be more active,
improve your diet, etc. Use the subjunctive to complete the task.

Anexo A2: Prueba escrita (ESPANOL)

Lee las instrucciones para escribir un texto en espafiol:
Trabajas en una revista de salud del campus y tienes que escribir un articulo para dar

recomendaciones a los estudiantes para mejorar su salud: hacer ejercicio, ser mas
activo, mejorar la dieta, etc. Usa el subjuntivo para escribir el texto.
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Anexo A3: Prueba oral
Read the following prompt and record yourself completing the task in Spanish:
Your friend told you that he is not sleeping well. He is very stressed because of all the

paper he needs to write. Help your friend and give him some advice to sleep well. Use
the subjunctive to complete the task.

Anexo A3: Prueba oral (ESPANOL)
Lee las instrucciones y grabate completando la tarea en espafiol:
Tu amigo te ha dicho que no duerme bien. Esta muy estrado por todos los trabajos que

tiene que escribir para clase. Ayldale dandole consejos para dormir mejor. Usa el
subjuntivo para completar la tarea.

-45-



Trabajo Fin de Méster Sara Garcia Alfonso

Anexo B1: Plan de leccién del método tradicional

DIA 1

Materiales:

Libro de Enfoques
Hojas del alumno

Plan de leccion:

0-1

1-15

15-22

22-30

30-40

40-50

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Explicacion de las formas del subjuntivo (p. 134 del libro): El profesor explica la
formacion del subjuntivo, poniendo especial énfasis en la formacion de verbos
irregulares, siguiendo las reglas del libro de texto. Se da tiempo para que los
alumnos pregunten dudas.

Ejercicio formas subjuntivo: Se reparten las hojas del alumno con el ejercicio. Se
deja 3 minutos a los alumnos para que completen la actividad y después se
corrige en voz alta.

Explicacion verbos de influencia (p. 135 libro): El profesor explica el uso del
subjuntivo en clausulas nominales con verbos de influencia, siguiendo las reglas
gramaticales expuestas en el libro. Se pone especial énfasis en la distincion entre
infinitivo y subjuntivo. Se da tiempo para que los alumnos pregunten dudas.

Ejercicio verbos de influencia — unir elementos y conjugar: Ejercicio nimero 3
de la p. 137 del libro. Los alumnos deben escribir consejos para mejorar la salud,
uniendo las dos partes de las columnas y conjugando los verbos en subjuntivo.
Se dan unos minutos para escribir las frases. Después, los estudiantes deben leer
las frases que han escrito.

Ejercicio verbos de influencia — crear frases: Ejercicio nimero 7 de la p. 139 del
libro. Los estudiantes deben escribir consejos para mejorar los diferentes estilos
de vida que aparecen en la actividad. Después de unos minutos, se pide a los
alumnos que lean en voz alta las frases que han escrito.
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HOJA DEL ALUMNO DIA 1

ESTRUCTURA | 4.1 The subjunctive in noun clauses

Completar
Completa las oraciones con la forma correcta del verbo entre paréntesis.

1. Esridiculo que ti (tener) un resfriado en verano.

2. Me molesta que mis padres no (cuidar) su alimentacion.

3.  No creo que Susana (sequir) los consejos de su médico.

4. Mi hermana se sorprende de que Martin (ir) al gimnasio.

5. Los médicos recomiendan que no (nadar) inmediatamente después de comer.

6. Te sugiero que (tomar) alguna medicina para ese resfriado.
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DIA 2

Materiales:

Libro de Enfoques

Plan de leccion:

0-1

1-10

10-20

20-30

30-40

40-50

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Explicacion de verbos de emocidn (p. 136 libro): El profesor explica el uso del
subjuntivo en clausulas nominales con verbos de emocion, siguiendo las reglas
expuestas en el libro. Se explica también la expresion “Ojald”. Se pone especial
énfasis en la distincién entre infinitivo y subjuntivo. Se da tiempo para que los
alumnos pregunten dudas.

Ejercicio de verbos de emocion: Ejercicio numero 4 A de la p. 138 del libro. Los
estudiantes completan los huecos con la forma correcta del subjuntivo. Se
corrige el ejercicio en voz alta. Después, los alumnos deben completar las frases
en la parte B del ejercicio. Se leen algunas de las frases en voz alta.

Explicacion de verbos de duda o negacion (p. 136 libro). El profesor explica el
uso del subjuntivo en clausulas nominales con verbos de duda o negacion,
siguiendo las reglas expuestas en el libro. Se pone especial énfasis en la
distincion entre infinitivo y subjuntivo. Se da tiempo para que los alumnos
pregunten dudas.

Ejercicio de verbos de duda o negacion. Ejercicio 1 de la p. 137 del libro,
“Opiniones contrarias”. Los estudiantes deben escribir la frase opuesta a la que
esta escrita, usando el subjuntivo cuando es necesario. Se corrige el ejercicio en
voz alta.

Ejercicio subjuntivo/infinitivo. Ejercicio numero 2 de la p. 137 del libro,
“Siempre enferma”. Los estudiantes deben completar los huecos conjugando los
verbos de forma adecuada, en subjuntivo, indicativo o infinitivo. Después se
corrige el ejercicio en voz alta. Se pide a los estudiantes que expliquen el porqué
de sus respuestas segun las reglas gramaticales.
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Anexo B2: Plan de leccion de la clase invertida

DIA 1

Materiales:

Libro de Enfoques
Presentacion de Power Point
Hojas del alumno

Plan de leccion:

0-1

1-2

2-7

7-8

8-20

20-30

30-48

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Resultados de Supersite (PPT 2): Se muestra en una diapositiva la media de los
resultados que han obtenido los estudiantes en los ejercicios asignados en
Supersite Practice (“Repaso” de vocabulario y “Completar” de gramatica). De
este modo, los estudiantes ya han estudiado en casa la gramatica nueva
(subjuntivo en clausulas nominales) y han trabajado con ella.

Errores comunes (PPT 3): Se comentan los errores mas comunes de los
gjercicios de Supersite. Se muestra en la diapositiva la frase errénea y se da la
oportunidad a los estudiantes (voluntarios) de corregirla. Se pide que expliquen
por qué esta mal y por qué se corrige del modo que se hace.

Objetivos (PPT 4): Se leen los objetivos de la diapositiva para que los
estudiantes sepan qué se intenta perseguir con la clase de hoy.

Warm-up (PPT 5): Cancion de Juanes. Se reparte a los alumnos las hojas con la
letra de la cancion de Juanes A Dios le pido. Se escucha la cancion una vez. Los
alumnos deben rellenar los huecos de la cancion (que son verbos en subjuntivo).
Se escucha la cancion una segunda vez, parando después de cada verbo. Se pide
que los estudiantes digan en voz alta los verbos para completar la cancion.

Consejos (PPT 6): Ejercicio nimero 3 de la p. 137 del libro. El profesor lee el
contexto y las instrucciones que aparecen en la diapositiva: “Imagina que tu
amiga Ana Maria quiere cambiar sus habitos para mejorar su salud y pide
consejo a sus amigos en Facebook. Tu eres su amigo/a, asi que escribes cinco
recomendaciones en su muro (wall)”. Se da tres minutos a los alumnos para
escribir las frases. Después, se piden voluntarios para decir las frases. El
profesor corrige los errores relacionados con el uso del subjuntivo.

En la consulta del doctor (PPT 7): El profesor lee el contexto y las instrucciones
que aparecen en la diapositiva: “Ana Maria tiene un problema de salud y va a la
consulta del doctor. Trabajamos por parejas. Una persona es Ana Maria y la otra
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48-50

persona es el doctor. Inventa un dialogo entre Ana Maria y el doctor y escribelo.
Ana Maria le dice al doctor lo que le pasa (tos, etc.). El doctor le recomienda lo
que debe hacer: descansar, tomar las medicinas, etc. Usa el presente de
subjuntivo para las recomendaciones del doctor”. El profesor asigna a cada
pareja un problema de salud diferente del vocabulario (pp. 122-123). Se da 10
minutos a los alumnos para que preparen un guion para representar la escena.
Después, se piden parejas voluntarias para representar la escena ante los
comparfieros. De no haber voluntarios, el profesor selecciona las parejas. Se avisa
a los demas estudiantes que deben estar atentos a las escenas que representan los
compafieros. Después de cada representacion, el profesor hace preguntas de
comprension a los demés alumnos, del tipo “;Qué problema de salud tiene en
esta escena la persona?”, etc.

Revision de los objetivos (PPT 8): Se pregunta a los alumnos si creen que se han
cumplido los objetivos de la clase o si aln necesitan mas practica. Los
estudiantes que necesiten mas practica deben levantar la mano. Se sigue el
mismo mecanismo con cada uno de los objetivos. Por altimo, se pregunta si hay
alguna duda o pregunta. Se anuncia que en la siguiente clase se va a seguir
trabajando con el subjuntivo en clausulas nominales y con el vocabulario de la
salud.

-50-



Trabajo Fin de Méster Sara Garcia Alfonso

PRESENTACION DE POWER POINT DIA 1

RESULTADOS SUPERSITE

‘Vocahularo: "Repasa’ 100%

SPN 201

The subjunctive i -90%

ERRORES COMUNES OBJETIVOS
E= ridiculo que i tienes (tener) un resfriado en verano.
- -
tergs
imegularyoform
No S I Objerivas:
segua
sga R ye del pr
imegular yoform
Mih & inve (i
e yproducir
vam
medfthe 5 Imegiirverts in the presant subjunctive
. o 1
s CONSEJOS
Escucha la cancion de Juanes mientras lees la letra (wics). Completa la letra con la L B . B
opciin comecta en cadacasa. Despuds, escucha b canciinotra vezy comge. Imagina quew amiga Ana k qui | mejpmrsusaid y
it/ voutube oomy watch =i od nlUA

06d nUA 5 “acebook. Td
@1 cinco recomendaciones ensu mu (wal).
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EN LA CONSULTA DEL DOCTOR

Ana Mariatiene un v a B cosula
Trabajemae por parcis. Una AnaMara via &s el doctor:
Inveria un diflogo Ana Mariay it E a
dodor logue ). Bldoctor |
omar ac Usad
recomendaciones del docior:
Te recamiendo que + subjuntivo

Te aconsco que +subjuntive

Sara Garcia Alfonso

¢CUMPLIMOS LOS OBJETIVOS?

Tema: Th junctive i ck Vetbs of will

Y

by i Tely
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HOJA DEL ALUMNO DIA 1

> - i i
;?> | A Dios le pido

4 Juanes

ue mis ojos se (1) despierten/ se despertaron con la luz de tu mirada yo

a Dios le pido

Que mi madre no (2) morir/se muera y que mi padre me (3) recuerde/recuerda

a Dios le pido

Que te (4) quedes/quedaste a mi lado y que méas nunca te me (5) vayas/ibas mi vida
a Dios le pido

Que mi alma no (6) descanse/descansa cuando de amarte se trate mi cielo

a Dios le pido

Por los dias que me quedan y las noches que aun no llegan yo

a Dios le pido

Por los hijos de mis hijos y los hijos de tus hijos

a Dios le pido

Que mi pueblo no (7) derrame/derramo tanta sangre y (8) se levanta/se levante mi gente
a Dios le pido

Que mi alma no (9) descanso/descanse cuando de amarte se trate mi cielo

a Dios le pido

Un segundo mas de vida para darte y mi corazén entero entregarte
Un segundo mas de vida para darte y a tu lado para siempre yo quedarme
Un segundo maés de vida yo a Dios le pido

Y que si me muero sea de amor

y si me enamoro sea de vos

y que de tu voz sea este corazon

todos los dias a Dios le pido

Y que si me muero sea de amor

y si me enamoro sea de vos

y que de tu voz sea este corazén todos los dias a Dios le pido

A Dios le pido
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DIA 2

Materiales:

Libro de Enfoques
Presentacion de Power Point
Hojas del alumno

Pelota de goma

Plan de leccion:

0-1

1-2

5-10

10-11

8-10

20-27

27-32

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Resultados de Supersite (PPT 2): Se muestra en una diapositiva la media de los
resultados que han obtenido los estudiantes en los ejercicios asignados en
Supersite Practice (“Siempre enferma”). De este modo, los estudiantes ya han
repasado en casa la gramatica (subjuntivo en clausulas nominales).

Errores comunes (PPT 3): Se muestran los errores mas comunes de los ejercicios
de Supersite. Se da a los alumnos unos minutos para que intenten corregir las
frases en grupos segun las reglas gramaticales del libro.

Correccion de errores comunes (PPT 4 y 5): Se muestra en la diapositiva la frase
errbnea y se da la oportunidad a los estudiantes (voluntarios) de corregirla. Se
pide que expliquen por que estd mal y por qué se corrige del modo que se hace.
El profesor agrega una breve explicacion con el resumen de la diapositiva.

Objetivos (PPT 6): Se leen los objetivos de la diapositiva para que los
estudiantes sepan queé se intenta perseguir con la clase de hoy.

Warm-up (PPT 7): Lluvia de ideas. Se muestra en la diapositiva los verbos y las
expresiones que requieren subjuntivo y se pide a los alumnos que aporten
ejemplos de forma oral.

Alicia 'y su madre (PPT 8): Se reparten las hojas del alumno. Se da unos minutos
a los alumnos para que lean el texto de forma individual y se les pide que
localicen los subjuntivos (subrayandolos) y que reconozcan el uso de cada uno
(escribiéndolo al lado de cada verbo). Se piden voluntarios para corregir la
actividad, leyendo el texto y parando en cada verbo en subjuntivo, para explicar
Su uso.

Verbos de emocion (PPT 9): Los alumnos deben crear frases usando el
subjuntivo con verbos de emocidn y las expresiones que aparecen en la
diapositiva. Se da unos minutos para que escriban las frases. Después, se piden
voluntarios para leer sus frases y se corrigen los errores relacionados con el uso
del subjuntivo.
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32-40

40-42

42-48

48-50

Verbos de emocion — Algo mas personal (PPT 10): Se divide a los alumnos en
dos grupos. Un grupo se coloca en el centro de la clase formando un circulo
pequefio. El otro grupo se coloca alrededor del circulo pequefio, formando un
circulo grande. Los estudiantes del circulo pequefio se dan la vuelta de modo que
estén cara a cara a cada uno de los alumnos del circulo grande, formando asi
parejas. Los estudiantes deben hablar durante un minuto sobre la primera
cuestion que aparece en la diapositiva. El profesor escucha las conversaciones y
anota los errores comunes para comentarlos después. Después de un minuto, se
pide a los alumnos del circulo grande que den un paso a la derecha, para hablar
con un compafiero diferente. Se sigue la misma técnica hasta que se terminan las
preguntas. Después, el profesor comenta los aciertos y los fallos que ha
escuchado en las conversaciones.

Verbos de duda (PPT 11): Los alumnos deben crear frases usando el subjuntivo
con verbos de duda de forma oral.

El juego de llevar la contraria (PPT 12): Los estudiantes deben decir la frase
opuesta de la que aparece en la diapositiva. Como elemento ludico para motivar
a los alumnos, se realiza el ejercicio como un juego, introduciendo el elemento
de una pelota. Los alumnos se van pasando la pelota y el alumno que recibe la
pelota debe decir la frase opuesta. En caso de que se equivoque, debe pasar la
pelota a un compariero. Si la respuesta es correcta, debe leer la siguiente frase y
pasar la pelota para que otro alumno diga la opuesta. Ejercicio oral espontaneo.

Revision de los objetivos (PPT 13): Se pregunta a los alumnos si creen que se
han cumplido los objetivos de la clase o si aln necesitan méas practica, teniendo
que levantar la mano en este Gltimo caso. Por Gltimo, se pregunta si hay alguna
duda o pregunta. Se anuncia que en la siguiente clase se va a trabajar con los
mandatos (y también con el subjuntivo en caso de que los estudiantes lo
consideren necesario).
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SPN 201

ERRORES COMUNES

Sara Garcia Alfonso

PRESENTACION DE POWER POINT DIA 2

RESULTADOS DE SUPERSITE

The subjlunctive in noun clauses:

Siempre erferma: 8%

ERRORES COMUNES

El le recomienda que penmaneceren la cama.

penmanecer
pemamerra

recomendar (verbs of will and influence) + que —subjuntivo

Elladice N ATENCION: NO siempre:
‘que + subjuntivo
descansar CreoqueAna e<ti ensucasa.
Es i = = qe antko  No &
Es N > verbo eninfiniy
Creer + gue + indicativo

No creer + gue + subjuniive

ERRORES COMUNES

Yo sk e pido que veri

wenir

enga
pedr — verbs of will and influence

perodia prefiere se queda encasa.
sequeda
quedarse
o

OBJETIVOS

Tema:

The subjunctive in noun clauses.

- Review: Verbs of will and influence:
- Verbs of emotion

- Verbs of doubt and denial

Objetivas:
Hablar sohwe nuestras

Expr
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REVIEW:VERBS OF WILL AND INFLUENCE:
LLUVIA DE IDEAS (BRAINSTORMING)

Verbs and expressions of will and influence

aconsejar fo advise gustar 1o ifke preferir (ezie) fo prefer
desear fo desire; hacer fo make prohibir fo prohibit
1o wish importar to be important proponer fo proposs
s importante insistir (en) to insist fon) querer (e:ie) 1o want: to wish
it's important mandar o order recomendar (e:ie)
€5 necesario necesitar o need to recommend
ir's necessary OpOnerse a [0 oppose rogar (o:ue) to beg; fo plead
es urgente if’s urgent pedir (ed) fo ask for; sugerir (e:ie) fo sugpest
exigir fo demand o request

VERBS OF EMOTION
Crea conceptn wEandy Hny iy
Verbs and expressions of emotion
alegrarse (de) to be es terrible it terrible molestar fo bother
happy {about) s una listima it'sa sentir (e:ie) fo be sorry;

buena it’s good shame 1o regret
es extrafio s strange es una pena ff's a pity sorprender {o suiprise
esmalo its bad esperar to hope; fo wish temer to fear
s mejor il's belter gustar to lke; to be tener miedo (de)
es ridiculo its pleasing o be afraid fof)
ridiculous
Concepios:
Ir a Barcelons

Recuperarse (to recover)
Resolver €l problema
Haber un fantasma (ghost)
Estar enfermo.

Ejempla Esperoque te recuperes.

VERBS OF DOUBT OR DENIAL

Verbs and expressions of doubt and denial
dudar to doubt negar (ede) fodeny
es imposible it's impossithe no creer ot fo believe
es improbable it’s improbable no es evidente it's nof aviden!
€5 Poco seguro it’s uncertain no es seguro it’s nof certain
(no) es posible it's (nof) possible no es verdad/cierto it’s not true
{no) es probable it's (nof) probable no estar seguro (de) not fo be sure (of)

Creo que Ana e=ifi ensucasa.

Mo creo que Ana e=if ensucasa.

Creer + que + indicativo
Mo creer + que + subjuniivo

Sara Garcia Alfonso

ALICIAY SU MADRE

comprendo: ella Bme que yo me enfarme. Le pido que no enga miedo poroue:
soymuysaiudsble

Z0ué = == le da a cada subjunivo? ginfluencia (verbs of will and influence),
ion (verbs of emotion) o duda (verbs of doubt or denial)?

VERBS OF EMOTION - ALGO MAS PERSONAL

Ahorms, hebla s i Miami. w_umﬂqw

W11

1 08 que_

2. ;0ué es edraio parati? Para mi es extraio que _

3. gDequétins mixd (b il off? Tengomie Qe
4. ;0uéte molesta (bather)? lesin que_

5. jQuées ridibul? Es ridiulo que

Escribe i

e
JUEGO! u LLEVANDO LA CONTRARIA

Si recibes

Creo queAnavien: manana.
No cepque

Ana vengs manana.

Creo queluk e=15 enfermo.
No creo que

Luis =€ enferma.

Creo que Sivia come came (mest).
No creo que
Silvia cama came.
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e
JUEGO! 4\_)/' LLEVANDO LA CONTRARIA

No dudo que Maria = vegetanana.
Dudo que _
Maria =ea vegearana.

Es evidenie que aNoeliale gueia Jose.
No esevidenteque _
& Nocha ke gusie kst

Es segumque tienefichre.
No esseguoque _
tenga fiche

¢ CUMPLIMOS OBJETIVOS?

Tema:

The subjunctive in non clsuses

- Review: Verbs of will and influence
- Verbs of emotion

- Verbs of doubt and denial

Objetivas:
Hablar sohre nuestras i ok ¥
Expresar dutas o pensamientos poco Segums:

Sara Garcia Alfonso

T
JUEGOQ! -\,_),' LLEVANDO LA CONTRARIA

No estinysegum de que_
€l sepa loque dice.

Es ciero que enEspana k c {when mesting

someane).
No esciano que _
en

-58 -



Trabajo Fin de Méster Sara Garcia Alfonso

HOJA DEL ALUMNO DIA 2

Alicia 'y su madre

Mi madre insiste en que empiece una dieta saludable. Dice que es importante que
coma mas frutas y verduras. No quiere que yo coma tantas hamburguesas y comida
basura (junk food). Yo prefiero hacer ejercicio para estar sana. jPero las hamburguesas
me gustan mucho, y no quiero dejar de comerlas! Yo la comprendo: ella teme que yo

me enferme. Le pido que no tenga miedo porque soy muy saludable.

¢ Cuantos subjuntivos encuentras en este texto?

¢Qué uso se le da a cada subjuntivo? ¢Influencia (verbs of will and influence), emocién

(verbs of emotion) o duda (verbs of doubt or denial)?

-59-



Trabajo Fin de Méster Sara Garcia Alfonso

Anexo B3: Plan de leccion del enfoque por tareas

DIA 1

Materiales:

Libro de Enfoques
Libro de Gente

Plan de leccion:

0-1

1-5

5-12

12-25

18-25

25-30

30-37

37-48

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Para estar en forma: Libro de Gente, ejercicio 5-2 de la p. 75. Los estudiantes
deben sefialar las buenas y malas costumbres de entre las que aparecen en la
lista. Después, deben comparar sus costumbres con las de sus compafieros.
Ahora deben dar recomendaciones, pero antes el profesor explica como.

Como dar recomendaciones: El profesor explica como dar recomendaciones
usando los verbos de influencia y el subjuntivo. Pare ello, sigue la gramatica que
aparece en el libro de Enfoques (p. 135).

Dar recomendaciones: Se les pide a los estudiantes que se den recomendaciones
unos a otros para mejorar su salud y su estilo de vida (por parejas) segin las
costumbres de las que han hablado antes.

¢Vida sana?: Libro de Gente, ejercicio 5-3 de la p. 75. Los alumnos deben
marcar las cosas que hacen de entre la lista de consejos para una vida sana, y
averiguar quiénes en la clase hacen mas y quiénes menos. Después, los que han
marcado mas actividades deben dar consejos a los demas de forma oral para que
Ileven una vida mas sana.

¢Haces yoga?: Libro de Gente, ejercicio 5-4 de la p. 75. Los alumnos leen
individualmente un anuncio de un estudio de yoga. Despues deben hablar sobre
si les interesa 0 no, y por qué. Ahora, los que estan interesados deben intentar
convencer a los que no para ir a hacer yoga, y los que no estan interesados deben
buscar excusas. El profesor explica como.

Como expresar duda o negacion. El profesor explica como expresar duda o
negacion utilizando el subjuntivo. Pare ello, sigue la gramatica del libro de
Enfoques, p. 136. Da ejemplos para el ejercicio concreto que deben llevar a cabo
los estudiantes, como: “No creo que pueda ir” o “Es imposible que acabe pronto
de trabajar”.

Excusas: Ahora, los alumnos interesados en el estudio de yoga deben intentar
convencer a los otros para ir, y éstos deben buscar excusas para negarse.
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48-50 Final de clase: Se informa a los alumnos de que en la siguiente clase van a llevar
a cabo una tarea concreta: elaborar una guia de salud para los nuevos estudiantes
de la universidad.
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DIA 2

Materiales:

Libro de Enfoques
Libro de Gente

Plan de leccion:

0-1

1-10

10-20

20-30

30-40

40-50

El profesor pasa lista y apunta las faltas de asistencia.

Preparacién: Se reparten las hojas del alumno. Se divide a los estudiantes en
grupos de cuatro personas aproximadamente para trabajar durante toda la clase.
Cada grupo debe elaborar una guia de salud para los nuevos estudiantes de la
universidad. Primero deben llevar a cabo una lluvia de ideas para pensar qué se
puede hacer para llevar una vida méas sana en la universidad. Cada miembro del
grupo debe escribir dos recomendaciones para un nuevo estudiante.

Paso 1: Los estudiantes deben leer la lista de recomendaciones y ordenarlas de
Mas a menos importante.

Paso 2: Cada grupo debe seleccionar las cinco recomendaciones mas
importantes, e incluir una mas que no esté en la lista (de entre las
recomendaciones que han escrito antes). Todos los miembros del grupo deben
ponerse de acuerdo.

Paso 3: Los alumnos deben escribir la guia, con recomendaciones explicitas.
Para ello, deben usar los verbos de influencia y el subjuntivo en clausulas
nominales.

Paso 4: Un representante de cada grupo presenta su guia a la clase. Se lleva a
cabo una votacion entre todos los alumnos de la clase para elegir la mejor guia
de salud.
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