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1. INTRODUCCION

1.1. Obijetivos de la investigacion

Buscar métodos efectivos para la ensefianza ddsift sido el objetivo mas
persistente en el area del bilingliismo. Los progsade doble via que usan los idiomas
de forma vehicular han sido los mas exitosos. Eseflo que en los dltimos afios el
namero de programas bilingles inglés-espafnol haatado de forma considerable en
Espafa. Este incremento se debe, en su mayor @arse, innovadora forma de
ensefianza, basada en la integracion de lenguagmtgnido para que los alumnos
logren un mayor dominio de los idiomas de instrigCiEn este sentido, el presente
trabajo describe el origen de esta metodologiaimgplementacion en Espafia y en
concreto en nuestra comunidad autonoma, la ofertéasl editoriales, asi como una
pequefia investigacion acerca de los interesessdadestros especialistas de inglés en
dicha etapa. Este trabajo constituye la elaborad@nina unidad didactica cuya linea
metodoldgica se basa en Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (AICLE), también conocido com@ontent and Language Integrated
Learning (CLIL) que sirva como modelo para otros maestrosgqueran implementar

dicha metodologia en sus aulas.

Durante mis casi seis afios de experiencia docemt® ¢naestra en Educacion
Infantil y también especialista de inglés, he tenigle hacer uso de Internet en mis
clases, como una herramienta efectiva y muy matirsagpara mis alumnas Son
muchos los maestros que recurren a crear su pnagierial, bien por la imposibilidad
de llevar a la practica los libros de texto queeodn las editoriales o por simple

preferencia.

El material en esta etapa es muy escaso Yy los radsinemos que preparar
nuestro propio material para la ensefianza del snglées por ello que considero

necesario la elaboracion de dichos materiales.

Por lo tanto el tema objeto de estudio es averiguiagxisten materiales que
trabajen la metodologia CLIL en la etapa de Eddcadnfantil. Para ello se han

' En este documento se utilizan Gnicamente genémessulinos o femeninos para evitar excesivas
reiteraciones o redundancias que dificulten lgula; sin que esto pueda interpretarse como una
discriminacion u olvido
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revisado las principales editoriales observandocgwecen de material CLIL para dicha

etapa.

En este apartado voy a presentar las metas quengo®mue nuestros alumnos
alcancen a lo largo de la realizacion de la prajpugsjue se afiancen en su finalizacion.

Por ello, primero planteo el objetivo general giedrabajo, el cual es el siguiente.

Objetivo generat Elaborar una propuesta que fomente la adquisicioely
aprendizaje del inglés en el tercer nivel de lapetale Educacién Infantil a

través del enfoque CLIL.

A partir de este objetivo general elaboro tdgetivos especificosteniendo en
cuenta que el aprendizaje de un segundo idiomaws aomplicado. Por lo tanto
también se pretende que consigan los siguientes €jne planteo a continuacion:

v Iniciarse en el uso y el conocimiento de la leniggéesa.
v Utilizar el inglés para aprender otros contenidos.
v Familiarizar a los alumnos con el aprendizaje delangua extranjera.

v' Trabajar actividades de expresion y comprension coa el fin de

iniciarse en el conocimiento y uso de la lenguéesey
v' Familiarizar al alumnado con las estrategias basieda lengua.

v Diseflar una unidad didactica de acuerdo con ladokigia CLIL que
pueda servir como herramienta y ejemplo para oba&@sstros.

v' Crear un material adaptado a las necesidades estual

1.2. Estructura
El trabajo queda dividido en tres partes, las dasigras: Bilingliismoy CLIL
refleja una revision tedrica sobre el tema de éstudna tercera parte presenta la

unidad didactica (UD), y una parte final que explaiseconclusiones alcanzadas.

He comenzado explicando en esta introduccion lavambn que me ha llevado a

realizar el presente trabajo.

El marco tedrico de este trabajo esta construithoesdos pilares: el bilingtismo y

la metodologia CLIL. Es por ello que en el sigteecapitulo me centraré en las bases



sobre las que se asienta el bilingtismo dando iemepiugar una definicidbn operativa
del mismo. Expondré las razones fundamentales guasubyacen a la eleccion de este
tema de investigacion partiendo de la premisa a®lehto del bilingliismo en edades
tempranas. Haré un breve recorrido sobre la evmtudel bilinglismo de manera que
podamos reflexionar sobre los antecedentes qubaarolievado hasta esta situacion, en
la cual el bilinglismo ha pasado a ser un aspegtdamental en nuestra sociedad.
Profundizaré en las hipétesis sobre como se aprnemalesegunda lengua y después de
reflexionar sobre las bases conceptuales tomaré cefi@rencia a autores como Baker y
Cummins. Finalizaré el apartado con la educacitingtie. Tras conocer y estudiar los
diferentes tipos de programas bilingiies me he dagampor laeducacion bilingle de
mantenimientoporque es un programa que se utiliza para conseguicambio de
lengua en el individuo, manteniendo la lengua matéd como lengua de ensefianza en
los primeros cursos, a la vez que se introducerpsbgamente la segunda lengua L2 de
manera que en un momento determinado toda la enseBa vehicula mediante la L2.
Ademas son programas que buscan conservar la lepgu#tura propias del alumno, y
estos terminan dominando la lectoescritura en amepgsias, utilizan como vehiculares

de contenidos a aprender.

En el Capitulo 3 explicaré en qué consiste la nutgda CLIL asi como las
influencias que ha tenido este enfoque. Ademas ttatexponer algunas cuestiones
sobre el papel que juega esta metodologia y fingknato de mostrar el potencial

educativo que aporta la ensefianza, presentandesiagas y caracteristicas.

En dltimo lugar y una vez planteadas estas prentésagas, se expone la unidad
didactica elaborada en la cual se emplea la maig@oCLIL. Antes de presentar la UD
en si, he analizado los materiales CLIL existergnslas editoriales y aporto los
resultados de las encuestas realizadas a maespesiaistas de inglés que ejercen o
han ejercido en la etapa de Educacion Infantil, @ofin de conocer sus inquietudes e
intereses con respecto al tema. En estas paginhsadas a la unidad didactica se
enumeran los objetivos perseguidos, contenidosmédodologia llevada a cabo,
recursos, actividades y evaluaciéon de la misma.

Para finalizar, se explican las conclusiones aglas he llegado tras realizar el

presente trabajo y una reflexion sobre el mismo.



2. BILINGUISMO

2.1. Concepto de bilinguismo

Para entender este trabajo en su totalidad hemoaceiearnos al mundo del
bilingtismo. El bilingtismo, por ser un fenémeno tavestigado, ha ido evolucionando
a lo largo del tiempo adquiriendo diferentes defonies. A continuacion, he querido
citar algunos significados de este término segteratites linglistas e investigadores

para asi compararlas y finalmente escoger la qy&r mecaja en nuestro estudio:

v' Bloomfield (1935) describia el bilingiismo como lécho de poseer dos
lenguas y hablar cada una de ellas tan bien coma persona monolingie
(citado en Abdeliah-Bauer 1997: 24). Esta defimicido se puede tener en
cuenta porque tendriamos que descartar a todgsetasnas que no tienen un

control nativo de dos idiomas.

v' Mackey (1957) igualmente define el bilingliismo colmananera en la cual un
individuo usa el lenguaje de manera alterna erdigeeamas lenguas. Al igual
que la anterior explicacion, no es lo suficienteteeprecisa al no aportar
informacion sobre el grado de conocimiento neces#eilas lenguas (citado en
Huguet Canalis, A. 2003: 89).

v Por el contrario, Machamara (1967) considera hiing cualquier persona que
sea capaz de desarrollar alguna competencia, yargeadiendo, hablando,
leyendo o escribiendo en una segunda lengua diéeeeta materna (citado en
Hamers J.F. y Blanc M. H.A., 2000: 6). Pero en determinada poblacion las
personas pueden hacer uso de una misma lenguas envetes de competencia
diferentes en funcibn de sus necesidades espacifjcade su entorno
sociocultural. El problema surge cuando queremdisidequé punto tiene que
tener una competencia en una lengua un bilingieoissideraramos bilingues
sé6lo a los individuos que posean todas las comgpietefinglisticas en cada una
de sus lenguas no podriamos considerar como talasnmeayor parte de las
personas que utilizan con frecuencia dos o masiéngd=sto se debe a que no
todo el mundo tiene un mismo nivel de competencah Y escrita, por lo que

esta definiciébn tampoco nos es valida.



v' Entre estos dos extremos se encuentra la defind@éhtone (1972) para quien
el bilinglismo es la capacidad del individuo paeblar un segundo idioma
siguiendo las estructuras del lenguaje en luggradafrasear su lengua materna
(citado en Hamers J.F. y Blanc M. H.A., 2000: 6).

v' Grosjean (2010) propone una definicién de bilingitisen la que enfatiza el uso
regular del lenguaje, es bilinglie quien usa dosis lenguajes o dialectos en su
vida diaria (citado en Baker C., 2011: 4). El usbldnguaje esta estrechamente
relacionado con el contexto en el cual es utilizaflo nuestro caso, es una
sociedad monolinglie por lo tanto no se aplicaria dgfinicion, quedando

limitado su uso Unicamente al entorno escolar.

v' Mohanty (1994) da importancia a la dimension sogiatomunicativa del
lenguaje, considerando:

“bilingual persons or communities are those withadnility to meet the
communicative demands of the self and the socretyheir normal
functioning in two or more languages in their irgetion with the other
speakers of any or all of these languagéstado en Hamers J.F. y Blanc
M. H.A., 2000: 7).

Como podemos observar no es tan simple definimgeséo no bilingue.

Los investigadores no se ponen de acuerdo enil@aeéh, al igual que también
difieren en la determinacion de cuando una perseneonsidera hablante nativo. Las
investigaciones realizadas por Cummins y Swai®§)1%ostienen que el bilingtismo
es un proceso dindmico que se refiere a la mame/@ue una persona es capaz de
utilizar las cuatro habilidades linguisticas en mésun idioma en diferentes niveles de
competencia ya que algunas personas hablan unaalepgro no la leen o no la
escriben. Otros escuchan entendiendo y leen ugadempero no hablan ni escriben en
esa lengua. Es un hecho que cada capacidad lieglfsiede desarrollarse mas o
menos, pero tampoco nos serviria esta definiciogugano seria considerado bilingte,
porque cualquier persona puede decir pequefassfeseotros idiomas y ello no
significa que sea bilingle. Tiene que tener unInai® de todas las competencias.
Skutnabb-Kangas (1981) argumenta que la manerai@mm individuo piensa en una
segunda lengua podria ser un criterio para detamarcapacidad bilingue.

v' Segun Siguan (1976: 9l verdadero bilinglie es capaz de utilizar como

vehiculo de sus procesos mentales y también corhicule de su
comunicacion verbal con los demas dos lenguasthsti



Concreta mas aludiendo a que esa capacidad deautlos lenguas es lo
gue caracteriza al individuo bilingtie y resultgogsendente su habilidad para
pasar de una lengua a otra en una misma convansatiél momento en que
cambian determinadas circunstancias. Esto demuestea el individuo
bilingle no traduce cuando usa una u otra lengsia @efinicion de Siguan
seria la mas correcta, pero no se podria vincolamaestro pais al no vivir
en una sociedad bilinglie ya que no creo que un miiGicera considerarse

bilingle de acuerdo con la definicion de este autor

De acuerdo con Baker (2011: 15) definir exactamenien es o no es bilingle es
algo vago e impreciso y basicamente imposible. #dguategorizacion es a menudo
necesaria y ayuda a dar sentido a nuestro mundanAs distinciones y dimensiones en
torno al término bilinglismo pueden ayudarnos aonagjnuestro pensamiento. Es
conveniente diferenciar entre la habilidad bilingii@l uso del bilingiismo ya que
algunas personas bilingles pueden tener fluideangimos lenguajes pero raramente
usarlos, y por el contrario otras personas bilisgfeeden tener menos fluidez pero

usarlos en su vida diaria debido al contexto.

Tomaré como punto de partida la definicion de tgagd996) el cual considera que
una persona es bilingle cuando tiene la mismaidadilen las cuatro areas de la
practica linglistica. Segun mi parecer, es la gepmefleja las ideas de este trabajo ya

que la escuela debe fomentar el desarrollo deuksacdestrezas por igual.

2.2. Importancia de aprender una sequnda lengua

La sociedad de hoy en dia requiere que cualquiesopa sepa al menos dos
idiomaspara poder desenvolverse con soltura fuera dg] fmier educacion completa y

salir preparado al mundo laboral.

Surge una gran demanda en el aprendizaje de lergyieanjeras y en lograr la
capacidad para comportarse de manera eficaz y adiecen una determinada

comunidad de habla. Hay un requerimiento en lolgradquisicion de la Competencia

? Definicion sacada del articulo #acNeil T. Bilingualism:
http://www.flsh.unilim.fr/ditl/Fahey/BILINGUISMEBiingualism_n.html




Comunicativa en dicha lengu®prender una lengua extranjera en un mundo

plurilingtie est4 considerado upaoridad .

La incorporaciéon de Espafia en la Comunidad Europmaleva nuevas
necesidades formativas en el medio linglisticostexiin contexto comunicativo y un
intercambio cultural nuevos. Esto permitird que jimgenes ciudadanos accedan a un
repertorio mas amplio de profesiones y establezekationes con personas de otros

paises.

El inglés representa por tanto una necesidad wgent el marco de la
Comunidad Europea y, cada vez mas, en el restoandaddo. Prueba de ello es la
introduccién progresiva del inglés en los sistem@iscativos europeos. Ademas de la
Union Europea, el inglés es una de las lenguascwkines de muchas otras
organizaciones internacionales en las que el régjorédico es mas restrictivo. Es una
de las seis lenguas oficiales de la ONU. La tendehacia el uso del inglés puede
observarse en otras organizaciones internacionglesuropeas como la OSCE
(Organizacion para la Seguridad y la Cooperaciékwopa) y el Consejo de Europa.
Todo ello se ve recogido por la Comision Europeatehibro Blanco sobre Educacion

y formacién de 1995 tituladBeaching and learning: Towards the learning society

Una de las principales lineas de actuacién dmiéan Europea es desarrollar el
dominio de tres idiomas europeos. Segun la ComiSifmopea la ensefianza temprana
de idiomas favorece el aprendizaje general de llasireos, estimulando la agilidad
intelectual, siendo un factor importante en la elcuSegun los datos ofrecidos por la
Union Europea (UE) en sus Eurobarometros de 206Rties cuartas partes (el 72%)
estan de acuerdo con el objetivo de la UE de qie ¢bmundo aprenda como minimo
dos lenguas extranjeraBe acuerdo con Miret (2001) este objetivo parecéatmerse
consolidado todavia en nuestro paBspafia se sittia detras de los estados europeos en
relacion al aprendizaje de lenguas distintas den#erna. Esta afirmaciéon viene
respaldada por los datos ofrecidos por la UE enBusbarémetros de febrero y
octubre de 2001. Segun estos resultados, el isgléacuentra el primero de una fila de
once lenguas oficiales de la UE respecto a la kergumayor uso en Europa. Es por
esto que se sigue insistiendo en la necesidadeatecen la sociedad actual de un buen

conocimiento de lenguas extranjeras para las oglasiinternacionales por diversos

® Extraido en; http://ec.europa.eu/languages/dontstunc409_en.pdtraducido por la autora).
* Citado en http://www.tdx.cat/bitstream/handle/1880435/capl.pdf?sequence=3




motivos: laborales, profesionales, culturales dstimos. La_encuesta Eurobarémetro
Especial (386}ituladaEuropeans and their languagg2012: 5), llevada a cabo en el
afio 2012 a 27. 000 personas, revel6 que la lengungera mas hablada era el Inglés
(38%), seqguido del Francés (12%), alemanes (11%pgai®| (7%) y Rusia (5%). El
inglés es la lengua extranjera mas hablada enndiewe de los veinticinco paises de la

UE donde no es idioma oficial.

De acuerdo con la informacién de la Asociacion Befsmde Promotores de
Cursos en el Extranjero (ASEPROCE) proporcionada&leaio 2011, el inglés es el

idioma méas demandado por los estudiantes de idjaznasretamente por un 94%

El inglés como segunda lengua es la primera @ecde los esparioles, tal y
como cita Morales Galvez C. (2000: 89):

Durante el curso escolar 1997/98, un total de 63.@2umnos del segundo ciclo de
Educacion Infantil cursaron ensefianzas de idionteaajero en centros publicos de las
Comunidades Auténomas situadas en el entonces G@ebigestion de Ministerio de
Educacion y Cultura. El idioma mayoritariamente fiegreddo fue el inglés, con un
porcentaje que supero el 99%.

El aprendizaje de una lengua extranjera contrilauiygeriorizar el conocimiento
de la lengua materna y desarrolla la capacidadittegle los nifios. Los cerebros de
los nifios de estas edades estan mejor preparadogp@nder una lengua que los de
los adultos. Ademas, cabe destacar que actualnmentieay ningun centro publico
bilingle en la zona. Considero que este proyeata despuesta a la demanda de un alto
namero de familias que desean que sus hijos telagpasibilidad de formarse en un

entorno bilingue.

2.3. ¢ Por qué fomentar el bilingliismo en edades t@manas?

Hace mucho tiempo el bilingliismo era consideradoaaalgo negativo. En el
afio 1928 tuvo lugar la Conferencia Internacionakrsel Bilinglismo en Luxemburgo
(Vila I: 1983: 4). A ella acudieron un conjunto dspecialistas que en aquellos afios
trabajaba sobre la materia. Las preguntas quecsarhson las mismas que hoy en dia,
noventa afos despueés, nos seguimos plantegodates son los efectos del bilingtismo

sobre la inteligencia general, sobre la actividaticaracter? ¢ Cuales son las ventajas y

> Informacién obtenida de: http://www.aseproce.orgiiad Content/k2tg5etd. pdf




los inconvenientes del régimen bilingle? ¢Cual lemm@mento mas favorable para
comenzar su aprendizajé@s respuestas fueron undnimes y la mayoria derésentes
expresaron la influencia negativa que el bilingidsmjercia sobre el desarrollo
intelectual y personal del nifio. Por eso se coabeeen 12 afios la edad recomendada
para iniciarse el aprendizaje de la L2. Afortumaeate hoy en dia la opinion publica
difiere y son numerosas las experiencias que sefiadabeneficios de una educacion
enriquecedora (tal y como podemos ver deRaflexiones desde el tercer afio del
Proyecto bilingle en infantil y Primaride Garcia Jiménez F. CEIP Profesor Tierno
Galvan de Granada, en el que algunas de sus mfexifinales en el debate son: las

ideas errdneas del bilingliismo van desaparecieodos afos).

Las personas bilinglies de nacimiento representaal enundo una minoria con
respecto al numero importante de personas que dgrama segunda lengua. Hoy en
dia sabemos que el acceso al lenguaje esta dedelonpor nuestros genes y que toda

persona aprende a hablar si se le pone en comtactotros hablantes (Baker, 1993).

Segun Mur Lope (1998: 5) son muchas las ventajasagoyan el bilinglismo en
edades tempranas: entre ellas el aumento de lgémeia verbal y no verbal, fluidez y
destrezas académicas en ambas lenguas. Cuandm dllega a la escuela no viene con
las manos vacias sino que en su propia naturalegaepunas destrezas que ha
comenzado a usar y que proseguira utilizando parapeendizaje de la lengua

extranjera:

Tiene capacidad de un aprendizaje indirecto, esitore por naturaleza
en distintas situaciones de comunicacion, tiene ioreginacion viva, es
capaz de captar la globalidad del mensaje y disfhablando.

Es inevitable preguntarnos ¢es igual aprender egansla lengua desde que
nacemos que hacerlo a una edad méas avanzada? $ealizedo numerosos estudios
sobre esta cuestion y los resultados no son mugiwy@ntes ya que existen ventajas y
también desventajas. Los nifios mas pequefios tieadgprender otro idioma mas
despacio que los nifilos de edades mas avanzadastrRgparte los pequefios son
propensos iteriorizar mas la lengua. Su pronunciacién es mas correcty ademas
al empezar mas temprano el segundo idioma lo iestudurante mas tiempo que los
nifos que empiezan a aprenderlo mas tarde. Estasnss claras ventajas (Flor Ada y
Baker C., 2001: 29).

10



Cuando se comparan las competencias de los adukdsan adquirido tardiamente
una segunda lengua con las de los nifios que apresndkEengua materna, se constata
una diferencia importante a favor de los nifilosU8etfirma Abdelilah-Bauer B. (2011
37) se podria afirmar que existe una gran difeeeantre las estrategias de aprendizaje
del nifio y las del adulto. Diferentes estudios izadlbs por expertos linguistas
confirman que el bilinglismo desde edades temprdigage ventajas cognitivas
positivas. Arnberg (1981) argumenta que el dedarragbgnitivo es aditivo y
acumulativo y que cuanto mas se acerca el nifdiaglsmo equilibrado mas ventajas
cognitivas puede ganar. Tales ventajas cognitieaspsedominantes en los nifios de
menor edad mas que en los mayores (citado en Bak&éP97: 174). Una investigacion
realizada por Baker, Kovelman, Bialystok y Petitedermind que los nifios bilingles de
edades comprendidas entre cuatro y seis afios tigmerventaja cognitiva sobre los
monolinglies. Ademas encontraron que los nifios etpsiea dos idiomas desde que
nacen tienen una ventaja cognitiva frente a susspaonolingties (Petitto, L. y Dunbar,
K., 2004: 7). De acuerdo con Vaughan, Lee Goldamguna entrevista realizada en el
periodico "El imparcial" (marzo, 2012), afirma qeé aprendizaje de un segundo
idioma debe abordarse cuanto antgsafiade qudos nifios tienen una capacidad
sorprendente para imitar sonidos y son capacesegeoducir una palabra como un
nativo. Destaca la importancia de acostumbrar a los nifiescachar los acentos de

manera natural.

Segun autores como Swain (1972) y Doyle (1978)ii@ bilingle tiene un
vocabulario mas amplio que uno monolingiie defendi los bilingles tienden a ser
superiores en su capacidad para contar historegsesarlas cuando se les compara

con estudiantes monolingues (citado en Baker ®7:1875).

lanco-Worrall (1972) realizaron un estudio sobreidaa de separacion del
sonido y el significado en 30 nifios bilingles afahks-inglés de edades comprendidas
entre los 4 y 9 afos. El estudio concluy6 afirmaqde los nifios bilinglies alcanzan el
desarrollo semantico unos dos o tres afios antetoguefios monolingles. Los nifios
de 4 a 6 afos respondian a la cuestiory,daé palabras se parecen mas entredsd?
una lista de tres, por el significado de las palsly los monolingles por el sonido de la
palabra (citado en Baker C., 1997: 176).

Aunque hay algunos estudios Randsdell y Fischl&®{L que demuestran la

desventaja de los nifilos bilingiies en la memoriaests monolingties. No vamos a
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obviar el hecho de que la investigacion cree erelacion entre el bilinglismo vy el

funcionamiento cognitivo (citado en Baker C., 19977).

Otro argumento a favor de la ensefianza tempranhildediiismo defiende que al
inicio de la escolaridad las actitudes de los ni@ds no estan formadas y que, por
tanto, dada su importancia en la adquisicion dejuaje, si se inicia la ensefianza de la

lengua extranjera en edades tempranas el éxito dprendizaje esta mas asegurado.

Cummins (1980).a Teoria de competencia subyacente caonsilipone la existencia
de unaCompetencia Linguistica Subyacente Comumjue se postula de la siguiente
manera (citado en Baker C., 1997: 190):

En la medida en que la instruccion en LX es efaaiv promover competencia
en Lx ocurrira a condicion de que exista una adéeuexposicion a la Ly (bien en
la escuela, bien en el entorno) y una adecuadavaatin para aprender Ly.

El autor se refiere a una capacidad que se puesderdiar en cualquier lengua pero
gue solo se logra a través de la adquisicion dénalgnguaje. Para que se produzca

transferencia de una lengua a otra es légico qgheysetenido que desarrollar una.

Cummins defiende que la lengua que el nifilo utikza clase necesita estar
suficientemente bien desarrollada para poder paodes desafios cognitivos de la
clase. Hablar, escuchar, leer o escribir en la U12cayuda a desarrollar el sistema
cognitivo global. De acuerdo con Baker C. (19972)18s inutil pensar que produzcan
frases en la nueva lengua si ain no han alcanaaetapa evolutiva correspondiente en

su lengua materna.

El mismo autor predijo sobre la base délipotesis de la Interdependenciama de
las teorias mas consolidadas que:
El nivel de competencia en L2 que un nifio bilingidanza es parcialmente una

funcién del tipo de competencia que ha desarrolladd-1 en el momento en que
empieza la exposicion a la L2.

Propuso que los hijos mas mayores de los inmigsartigya competencia en la
lengua materna estuviera desarrollada y fueranitbegmente maduros, adquiririan
mas rapidamente la competencia en la segunda lapgeidos mas pequefios, cuya
competencia en L1 y su madurez cognitiva era métientras un estudiante que no ha
desarrollado habilidades linglisticas previameateta dificultades en el aprendizaje
de una segunda lengua. Segun esta teoria es nigj@stps habilidades se desarrollen

primero en lengua materna para poder tener un rdegmpenio en el aprendizaje de la
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segunda lengua. De acuerdo con sus estudios, este demuestra que cuando se

adquiere la seqgunda lengua sin tener afianzadanema el niio corre el riesgo de ser

semilingle lo que significa que ninguna de las dos lengemglesarrollara en su
totalidad. Para Cummins es importante valorar kdegl este autor considera que los

nifios ya han afianzado el lenguaje materno enmlgpigrado (a los seis afios de edad).

Por ello considero necesario centrarnos en corerré edad esta desarrollado el

lenguaje.De acuerdo con las aportaciones de diferentesstigaglores (Lenneberg,
1967; Brown y Frazer, 1964; Baeteson, 1975; Staenjpgram, 1976; Bruner, 1976), el
desarrollo del lenguaje se divide en dos etapasipsles: etapa Prelinglistica y etapa
Linguistica. Nos centraremos endgpa Linguisticaen la cual el nifio adquiere en su
totalidad el lenguaje a partir del primer afio @ateen Maestre Castro A.B. 2010: 6).
Comienza con la emision de la primera palabrawosabulario limitado va en aumento

sobre todo_a partir de los dos afiosando se_sientan las bases del lenguaje

Centrandonos en la evolucion de la expresion yasneddades que comprende este
trabajo, entre los dos y tres afios es la etapasipalabras o habla telegréafica. Es un
periodo de transicion en el dominio del lenguajevd€abulario varia entre 100 y 300
palabras dependiendo del entorno linglistico. Liiesnse hacen entender, yuxtapone
mas de tres palabras, se da la supresion freculenies verbos "ser" y "estar" y
emplean verbos en infinitivo e imperativo. A losstrafios el vocabulario experimenta
un crecimiento vertiginoso, oscila entre 900 y 1p@Mabras. Aparecen las oraciones
subordinadas y es la edad de las preguntas. Auasocanos se tiende a superar el
estado infantil del lenguaje y se van perfeccioparlds diversas estructuras
gramaticales, se emplean adverbios, adjetivos ypaoativos, y el vocabulario se
encuentra entre las 1600 y 2000 palabras. El wmpertonético esta casi completo.
Finalmente a los cinco afios abundan las frasesamatias, se distingue entre lo real y
lo imaginativo. Aunque el lenguaje sigue desarmltise hasta los diez afios es entre los
seis y los siete aflos cuando el lenguaje se a@qeersu totalidad. Hemos de
mencionar el papel que juega también la comprermmla ensefianza de un segundo
idioma. Segun Abdelilah-Bauer (2011:17) la compi@nsva por delante de la
expresion. Desde los primeros meses de vida el Ipgis¢e un alto grado de

comprension (Quintero Fernandez M2P. 2005: 7).

Conocidas las edades en las que el nifio adquietenglaje en su totalidad

terminaré con la justificacion de fomentar el lglil,smo en edades tempranas haciendo
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referencia a la_normatiyala cual impulsa el bilinglismo a temprana edadl. E
aprendizaje temprano del inglés en el contextolas@s cada vez mas comun, sin
embargo la ensefianza del inglés desde educacamntiinfo es muy frecuente en paises
europeos. En nuestro contexto la ensefianza dékingio marcada por la reforma del
sistema educativo, el cual introdujo la ensefarelaingjlés hace varias décadas. Su
ensefianza se centrd en el aprendizaje de gramyatimeabulario. Esta metodologia no
ha sido la mas adecuada ya que no se han alcalusagisultados que se esperaban: un
adecuado nivel funcional del idioma. Es por ell@ g los Gltimos quince afios se ha
ido adelantando la edad de inicio para aprendedioma en el colegio. Nuestra actual
Ley de Educacién (LOE, 2006) adelanté la ensefidakmglés a la etapa de educacion
infantil. Uno de los objetivos de la LOE para lasefianzas de Educacion Infantil es
“Desarrollar habilidades comunicativas en difersfémnguajes y formas de expresion”.
Ademas en eReal Decreto 1630/06 de 29 de diciembre por el spi@stablecen las
ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacféntil uno de los objetivos es
“Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjggara comunicarse en actividades
dentro del aula, y mostrar interés y disfrute alrtpapar en estos intercambios
comunicativos” También sefiala que “corresponde a las Adminisimas Educativas
fomentar una primera aproximacion a la lengua sjdra en los aprendizajes del
segundo ciclo de la educacién infantil, especiatmem el Ultimo afio” (Capitulo 1,
Articulo 14 de la LOE). Por tanto, de acuerdo cembrmativa queda ampliamente
justificado el fomento de una lengua extranjergéaegtapa de Educacion Infantil, ya que

es una constante de dicha etapa.

Teniendo en cuenta todo lo anterior puede decivgel@ integracion del inglés en
Educacion Infantil es muy positiva y es importaptesentarlo de forma integrada con
otras areas del curriculo como veremos méas adeladesnas mi propia experiencia
como docente, y la de muchos offams lleva a argumentar que cuanto antes se inicia
al nifio en la ensefianza del idioma, mayor nivelrada al finalizar su etapa escolar. De
acuerdo con Cummins (1980) el ritmo de las adqois&s en la segunda lengua es
tanto mas rapido cuanto mas elaborada esté lademguerna, sin embargo, tras el

periodo inicial de uno a dos afios, los mas pequssin$os que muestran mayor avance

® Se podria enumerar un nimero amplisimo de profésarae lo considera. Citaré a modo de ejemplo a
M2, Magdalena Rodriguez Martin (2008), tal y corecldra en su articulba ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras. Una experiencia doceRtvista digital del CEP Isora Tenerife.
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en relacion con los de mas edad. En resumen, semos que el nifio desarrolle una
competencia bilinglie es preciso que el contactol@@egunda lengua empiece cuanto
antes y cuanto mas se prolongue, mas ventajasatehdifio que haya comenzado antes
(citado en Abdelilah-Bauer B. 2011: 65), lo cuabyg el fomento del bilingliismo en

edades tempranas.

Los nifios bilinglies tienen mas capacidad parazaratu conocimiento linguistico y
tienen mayor control del procesamiento interno ldefuaje. Esto puede facilitar la
adquisicion temprana de la lectura, lo cual coallemayores niveles de rendimiento
escolar. De acuerdo con Baker (1997: 190), la egj@osa una lengua, por minima que
sea tendra un efecto beneficioso sobre el desamell nifio, y es importante definir
con claridad los objetivos que queremos conseglgunos programas tienen como
objetivo conseguir que sus alumnos sean bilingliéea de su periodo escolar. Otros
pretenden mejorar la competencia de los alumnosren lengua extranjera. Esto

conlleva a centrarnos en dichos programas en ougigtriente apartado.

2.4. El desarrollo temprano del bilinguiismo

Cuando hablamos de bilinglismo nos podemos refariuna situacion
individual y/o social segun nos refiramos a la forma de relacion dsujeto en dos

lenguas y al grupo social que se relaciona, atilito o no lenguas distintas.

Al hablar debilingiiismo individual, nos referimos al conocimiento y dominio que una
persona tiene de dos lenguas, al uso que un ingivichce de ambas lenguas, a la
capacidad, al grado y funcion que se haga de egade Pero las lenguas no existen

s6lo dentro de los individuos sino dentro de grugpgsvarian en tamafio y fuerza.

Hay muchas distinciones de bilingtiismo individwad,ejemplo seria élilingtismo
equilibrado segun la competencia alcanzada en ambas lenguss. tlpo de
bilinglismo apunta con frecuencia a un grupo cdoate bilinglies cuyas competencias
en ambas lenguas estan bien desarrolladas. Unanpeysie tiene casi igual de fluidez
en dos lenguas en varios contextos puede ser deadmiun bilingie equilibrado.
Segun laTeoria de los umbralesudnto mas se acerca el nifio hacia el bilingliismo

equilibrado mayor es la probabilidad de las vestajagnitivas. Por otra parte el
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bilingtismo dominante, seria aquel individuo tiene una competencia mayouna de

las dos lenguas.

Segun la relacidén existente entre lenguaje y peiesam\Weinreich (1968) distinguia
tres tipos de bilingliismo (Bialystok E. 2001: 100):

- Bilingismo coordinado (coordinate bilinguals) el individuo tiene una

representacion conceptual para cada lengua. Cuaedzen un mensaje en la lengua
materna, lo entienden en esa lengua y lo emiteta enisma, y cuando reciben un
mensaje en la L2 hacen lo mismo. Este tipo de diilsmo se desarrolla con la
condicion de que cada uno de los padres hablealademgua al nifio. De este modo el
nifo construye dos sistemas que distingue perfexteemy utiliza con habilidad de

manera que llega a ser un bilingle real con dobhepetencia comunicativa y logra

manipular ambas lenguas siendo un buen traductor.

- Bilinglismo compuesto (compound bilinguals) el individuo posee una
representacion comun para las dos lenguas, es ldscitos formas tienen el mismo
significado. Cuando reciben un mensaje en la lengaterna lo procesan en esa lengua,
pero cuando lo reciben en otra lo traducen pringeda lengua materna para poder

comprenderlo y luego a L2 para emitirlo.

- Bilinglismo subordinado (subordinate bilinguals)una lengua es la dominante
y las palabras de la lengua no dominante se imtiempra través de las palabras de la

lengua dominante.

Segun_la edad de adquisiciée encuentran el bilingliismo simultaneo y el gilismo

secuencial.

» Bilingismo _simultanea Se produce cuando un nifio se convierte en b#ingi

por el aprendizaje de dos lenguas desde el nadim{antes de los tres afnos).
Ambos idiomas se adquieren como primer idioma helstanal de la etapa del
desarrollo del lenguaje. De acuerdo con AbdelBalier B. (2011: 26)el
bilingliismo precoz simultaneo es el bilinglismo masural que parte de los
distintos idiomas de los padres. Existen cuatr@@sg basicos que influyen de
distinta manera en la adquisicion simultanea diéhdiiismo en la infancia: la
lengua que habla cada uno de los padres, la leqgeidabla cada uno de los
padres al nifio, las lenguas que hablan otros mmsnibe la familia al nifio y la

lengua que experimenta el nifilo en la comunidad.stéxi estudios que
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demuestran que hijos cuyos padres hablaban domsadiderminaban siendo
bilinglies. No es hasta los dos afios cuando elatiiftoenza a separar y usar las
dos lenguas, tiempo atrds las combinaciones ddrpalgy oraciones en ambas
lenguas eran frecuentes. El problema de estos iesties que los casos
analizados podrian resultar atipicos ya que elidpsrexcepcionales mas que
corrientes al ser hijos de los propios linglistagieges realizaban la

investigacion.

e Bilinguismo secuencial. Es una forma de bilingliismo que se produce cuando

nifio se convierte en bilingte por el aprendizajelo®lenguas a partir de los tres
afnos. El nifio aprende su lengua materna y hastadgeiere la competencia
comunicativa basica en dicha lengua no comienapreindizaje de una segunda
lengua. Es un proceso de adquisicién secuenciatlpaual los nifios pasan por
fases. Tal adquisicion puede hacerse por mediosales o informales, en la
calle, en la guarderia, en la comunidad o formatenen el colegio. No existe un

anico camino por el que aprender la segunda lengua.

Otra tipologia incluye abilingtiismo aditivo frente alsustrayente segun la cual, en
el primer caso se aprende una L2 sin peligro ddigetrde la L1 mientras que en el

segundo caso la L2 termina sustituyendo a la L1.

También podemos distinguir los distintos tipos delucaciéon bilingle

concentrandonos en los objetivos que plantean pebgsamas.

He abordado los principales tipos de bilingliismocue existen mas conceptos y
clasificaciones acerca del bilingliismo en los que&ay a centrarme, ya que los sujetos
objeto de estudio de este trabajo aprenden la B2sam que la L1 ya se ha establecido.
Ademas serd la institucion del colegio a travédadeual se adquiera una segunda

lengua, por lo que_entrarian _en juego bdinglismo aditivo y el bilinglismo

secuencial.

Quisiera concluir reflexionando que hay diferergesdos de bilinglismo y por ello
definir quién es o no bilingle resulta muy comglimasin contar con los innumerables

factores que influyen en su definicion.

Ademas de la complejidad del limite en saber gag&n no bilingle, existe un espectro
amplio de definiciones, conceptos, terminologidagificaciones y divisiones sobre el

bilingliismo. Todas ellas son necesarias y Utilea gar sentido al mundo.
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2.5. Educacion bilingue vy sus tipos

La educacién bilingtie es una simple etiqueta pasxribir un fendmeno muy
complejo. Cabe hacer una distincion entre la edaoaque usa y promueve dos
lenguajes, y la educacion relativamente monolingie&ina segunda lengua. Hay una
diferencia entre la clase donde la instruccion &drdesarrolla el bilingliismo y otra en
el aula en donde el nifio bilinglie estd presente pkcurriculum no promueve el

bilingliismo, es decir el fin no es el bilinguisn@aker C., 2011: 207).

Mackey (1970) considera que la educacion bilingéleeda ser lo mas amplia
posible con el fin de dar cabida a todas las foremasgjue los investigadores podrian

haber usado la definicion en el pasado.

La educacién bilingle deberia limitarsecrgar programas educativos que
fomenten el uso de dos lenguas como medio de aushru mas que la lengua de
ensefianza en si. La educacion bilinglie es un térganérico que se usa para describir
la educaciéon en los colegios que tienen en comwselde dos idiomas. Esta seria la
educacioén bilingle de la que va a partir este joahma ensefianza cuyo objetivo sea
fomentar y promover el uso del bilinglismo. Deswais la otra distincion pues el
bilingliismo no es el fin en nuestro Curriculum ynélo bilinglie no esta presente en

nuestras aulas.

Llegados a este punto surge plantearse: ¢ hastaugte se utilizan las dos lenguas
como medio de instruccion en las aulas?, ¢los swode son bilingles?, ¢se dedica la
misma cantidad de tiempo asignado a la lengua naatgra la segunda lengua? La

complejidad de la educacién bilinglie se hace mieste.

El manejo de dos idiomas es fundamental en ladadiactual, y la mayor parte de
los maestros coincidimos en que cuanto antes seeen@ estudiar un idioma, mas facil
y rapido serd su adquisicion. Por ello es necesacigparse de que los colegios
dispongan de una buena oferta de lenguas extranjgpara ello vamos a conocer los

tipos de ensefianza bilingiie. Los modelos de engafaitingtie difieren en varios
aspectos:

» el contextade segunda lengua o extranjera). Las caractasstie los

alumnos.

* el nivel educativo en el que se desarrolla
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e el balance entre lengua y conteniddsa cantidad y secuenciacion de

instruccion en las lenguas implicadas.

* sus objetivos

« v la cantidad de apoyo de las instituciones ofisial de la comunidad

Existen muchos tipos de programas, pero de acueomo estas variables
mencionadas aparecen cuatro tipos (Arnau, 199R)mersion Segregacion
Mantenimientoe Inmersion(citado en Huguet Canalis A., 2001: 356). La aviig
experimental parece indicar que Unicamente loditimsos consiguen que sus alumnos
sean bilinglies y biculturales. Los programas deegegion y sumersion por el
contrario no desarrollan competencia en L1 ni enyLBroducen bajos niveles de

rendimiento académico.

La educacion bilingle de mantenimientse centra en el fomento de lenguas
minoritarias, desarrollando en el alumno un adecuddminio tanto de la lengua
mayoritaria como de la minoritaria propia; el résdbd seria un hablante bilingie y
bicultural. Ocurre donde los nifios de lengua mtaga emplean su lengua nativa en la
escuela como medio de instruccion y cuya meta epleglo bilinglismo. Estos
programas estan dirigidos a minorias linguisticaguiturales. Su objetivo es el
bilinglismo y el biculturalismo mediante la supgerncia de la lengua y cultura del
grupo minoritario. Generalmente estos programasierman utilizando la L1 como
vehiculo de instruccion e incorporan progresivamelat L2 en la ensefianza de
contenidos escolares. El curriculum se imparte rebag lenguas hasta el final de la
escolaridad. Se han dado argumentos favorablesoa psogramas. De acuerdo con
Arnau (1992) los programas de mantenimieptomueven individuos bilingles y
biculturales, desarrollan una autoimagen positivasi mismos y preservan la identidad
y solidaridad de éstos con su comunidadado en Huguet Canalis A., 2001: 357).
También se les considera de alto grado de éxitolasd&n mi opinidn_la educacion

bilinglle de mantenimiento es la que se deberigartilutilizando el espafiol como

vehiculo de instruccion en los primeros afios pecorporando paulatinamente el inglés
en la ensefianza de contenidos escolares, tal y cealiaan centros concertados o
privados en nuestra comunidad autbnoma obteniegsldtados muy positivos. Es muy
importante que no haya una pérdida de competemcia &1 ya que los resultados

obtenidos en las investigaciones realizadas pormiomconstatan que los nifios que
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mantenian en el hogar su lengua materna obtenigmaneesultados en la L2. Por lo
tanto el aprendizaje de la primera lengua no see diddener ya que de hacerlo
empobrece la propia lengua y no ayuda un buenmésate la L2’

A estos cuatro tipos de ensefianza bilingie B@BS7: 215) afiade cinco mas:
ensefianza general con enseflanza de una lenguajergtreensefianza separatista,
ensefianza bilingiie de doble direccion y ensefaitingile general. De estos tipos de
ensefianza bilingle la que se lleva a cabo en pupatspor diferentes razones es la

ensefianza general con ensefianza de una lengua exjgea. Primero porque la
situacion social existente es la de una lengua nitagia: el espafiol, y segundo porque

la Ley de Educacion no nos permite optar por gp de programa de mayor alcance.

En Estados Unidos, Australia, Nueva Zelanda, Cagaslé la mayor parte de Europa,
gran parte de los nifios en edad escolar de lenguaritaria estudian en lengua
materna. El concepto de alimentacion por goteoesgr& en la clase de elemento
lingUistico en la escolarizacion general. Las dade una L2 de media hora por dia
pueden constituir la Unica dieta de otra lenguanétar por goteo hace de esa lengua
una asignatura en el plan de estudios similarde lmatematicas. Es muy diferente a la
ensefianza por medio de una segunda lengua, dorgige limporta es el contenido
curricular mas que el aprendizaje de una lengugurs®aker (1997: 225-226%0n
pocos los estudiantes que se convierten funciomaémituidos en la segunda lengua.
Este seria el inconveniente de este tipo de praggailo que proponen es conseguir un
alto nivel de fluidez en la lengua extranjera. ESp® de ensefianza da diversos
resultados segun diferentes paises del mundo. iEespde habla inglesa como EEUU e
Inglaterra, las clases no suelen dar buenos rdsgltha excepcion es Miami, en donde
las clases de espafol de media hora o una hoia tiemen muy buenos resultados
(Flor Ada A. y Baker C. 2001: 166). Podria debers preparacion de los maestros, y a
la presencia del espafiol en la comunidad. En afgpatses europeos los nifios parecen
aprender con facilidad un segundo idioma en laedaciEsto puede deberse al apoyo

linglistico fuera de la escuela, como puede sepriogramas televisivos en L2.

Una vez considerados los tipos de ensefianza kalinglpregunta que nos

hacemos esual es el mejor de todgs¢,son efectivos?

” Informacién recopilada de Arregi Martinez, Bilingliismo y necesidades educativas especiales.
http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.net/r43-
573/es/contenidos/informacion/dig_publicacionesouation/es_neespeci/adjuntos/18 nee 110/110015c
Doc_IDC bilinguismo_nee_c.pdf
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Se ha sugerido que la efectividad de la enseriailinglie necesita considerar
nifos, profesores, comunidad, escuela y tipo dgrpna. Un factor particular no puede
ser separado de otro. Es necesario considerasaiartiempo una completa variedad de
ingredientes, todos los cuales hacen que una res@a mas o menos éxito. Los nifios
tienen una amplia variedad de caracteristicas quesitan investigacion. Los nifios no
pueden ser aislados de las caracteristicas dada eh la que trabajan. Dentro del aula
hay una variedad de factores que pueden contribuina enseflanza mas o menos
efectiva. Fuera de la clase los diferentes atridbute las escuelas pueden a su vez
interactuar con los nifios y sus clases para hacendefianza de los nifios de minoria
lingUistica mas o menos efectiva. Fuera de la és@stdn los importantes efectos de la
comunidad. ElI medio social, cultural y politico @ne trabaja una escuela afecta a la
ensefanza bilingle en todos los niveles. Esto laeenos preguntemos ¢ cuales serian
las condiciones Optimas para una ensefianza biliefgtiente? Existen muchos factores
a la hora de tener un efecto variable en la engefitingte. El interés de los padres,
su compromiso en la ensefianza de sus hijos y leecacion con los maestros es un
elemento importante. Otros factores son: el erdosia el interés y el compromiso de
los profesores en el programa de ensefianza. Eloapwterial puede producir
resultados variables. Dentro de un programa defanga bilinglie puede haber
diferentes resultados segun varien los agenteiagas antes. Una gran variedad de
elementos actuan e interactian para delimitar ensefianza bilingle es eficaz o si por

el contrario no tiene éxito (Baker C., 1997: 291).

2.6. Programas de educacion bilinglie en Asturias

Antes de centrarnos en los programas de emuncailinglie que existen en la
actualidad, creo conveniente realizar una definidé centro bilinglue, tal y como lo
define laResolucion de 19 de mayo de 2009, de la Consajertaducacion y Ciencia,
por la que se aprueba la convocatoria de proyeqiasm fomentar el desarrollo de
Programas Bilinglies en centros educativos de emszfiano universitaria en el

Principado de Asturias, para el curso 2009-2010

Seran centros bilinglies aquellos centros docentébligps y privados
concertados que incorporen al curriculo la ensef@ane areas, materias o
modulos no linguisticos en una lengua extranjera.
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Segun esta definicion, un amplio porcentaje derosntlocentes cumplen este

requisito y serian considerados como centros liéag

En la actualidad la ensefianza de lenguas extrangmael primer nivel de
Educacion Infantil no es obligatoria, aunque sé Bsvando a cabo su implantacion con
caracter experimental en la mayoria de las ComdeglAutdbnomas. La experiencia se
puso en marcha por primera vez en 1996 de acuemdacrden de 29 de abril de
1996 por la que se autoriza, con caracter expertaleria imparticion del idioma
extranjero en el segundo ciclo de la Educacion ntifa(BOE 8-5-1996).De esta
manera se inicié la imparticion del idioma extranjelurante el segundo ciclo de
Educacién Infantil en centros puablicos. A partireda iniciativa, diversas comunidades
Auténomas han establecido programas experimentésmismo tipo, como por

ejemplo Andalucia y Navarra.

En el Principado de Asturias se ha llevado a cabo eProyecto Bilingiie del

British Council. Es un Convenio entre el Ministerio de Educacidigncia de Espafia

y el British Council.Se firmé el 1 de febrero de 1996 y se puso en raagatbmienzos
del curso 1996/97 en el 2° ciclo de Educacion hkifakl programa se consolida
extendiéndose progresivamente al resto de los asvde la educacion obligatoria.
Seleccionaron una serie de centros educativos £nil@les de Educacion Infantil y
Primaria, en los cuales se lleva a cabo la ensef@mendizaje en la otra lengua de un

maximo del 40% de los contenidos curriculares.

El curriculo integrado hispano-britanico para Edu@a Infantil y Primaria, fue
elaborado por profesores britanicos y espafiolesafuobado por Orden de 5 de abril
del 2000. Asimismo, y con el fin de regular estasedanzas en los centros acogidos al

Convenio, se aprobo su ordenacion por Real De¢r&f2005, de 20 de junio).

El area reservada para su tratamiento en la L2 Esrcimiento del Medio. Su
eleccion se justifica porque dicha asignatura tataontenidos externos, de la realidad
del mundo que rodea al alumno, de su observacaralsis, lo que parece ser mas facil
de asimilar en una L2. Dos caracteristicas fund#ates) de este programa son: la
ensefianza la lectoescritura en lengua inglesaesidaiel enfoque d8ynthetic Phonigs
desde la etapa de Educacion Infantil, y la ensefidezinglés como segunda lengua

(literacy) en todas las etapas,
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Los profesores que imparten el curriculo integragdio profesores especialistas en
lengua inglesa, y profesores de lengua britdnicos bibngiies contratados
especificamente para aportar su conocimientdldgbnal Curriculumbritanico.

El programa promueve el contacto entre alumno®fepores de ambos paises y el
intercambio de experiencias. Es por ello que skzeeamuchos proyectos conjuntos
con los centros britanicos adscritos al Convenidosrgue participan directamente los

alumnos.

El Programa tiene varios objetivos, pero su finesaconseguir que los nifios sean
bilingUes al finalizar la etapa de educacion olttiga, sino proporcionar al alumnado
desde los 3 hasta los 16 afios una educacion kliggbicultural a través de un
curriculum integrado espafol-inglés, basado en uetiaulum espafiol. Entre sus

objetivos estan:

v' Fomentar el dominio de ambas lenguas a través dmdafanza de

contenidos curriculares asi como las culturas edaafbritanica.

v' Impulsar el uso de las tecnologias de la informrmagida comunicacion

en el aprendizaje de otras lenguas.

De acuerdo con los datos obtenidos eRdaolucion de 26 de septiembre de 2011, de
la Consejeria deducacién yuniversidades, por la que se autoriza la implantacitel
programa bilinglie en centros educativos sosteniclms fondos publicos durante el
curso 2011-2012en la actualidad 154 centros docentes de Educdcifamtil y
Primaria llevan a cabo este programa en el Pridoimke Asturias, sin contar con los
centros de educaciéon secundaria. Solo hay dososedantro de nuestra comunidad
auténoma en el que se estan llevando a cabo didgraPa en la etapa de Educaciéon
Infantil: CP. La Atalia y CP Ventanielles.

Existen mas centros que llevan a cabo programagis en edades tempranas.
Estos colegios de entidad privada y/o concertadeceh a las familias una amplia
oferta de programas bilingiies. Uno de ellos eslelgio Ecolede entidad privada y en
el cual se trabaja la ensefianza del inglés un 5€l%atario total en los tres niveles
desde los tres afios de edad. Se intentan tralmgamismos contenidos en ambas
lenguas. Tal y como comentan en su Proyecto Edwca@calcan la importancia
otorgada a la expresion oral. Segun nos comentaoR# (cotutora de tres afios del

colegio) los nifios aprenden mucho vocabulario aermesta edad no se comunican
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espontaneamente sino que reproducen lo que aprebdeposible inconveniente de
ensefiar la mitad del horario en lengua maternaoyréamitad en el segundo idioma que
le vemos es la tutoria compartida, pues requierehenolaboracion y coordinacion

entre ambos maestros. Lo ideal seria que la téuera especialista de inglés.

El Colegio LAUDE Palacio de Granda también impdatenitad del horario lectivo
en inglés desde Educacion Infantil. Las actividest®s globalizadas teniendo interés y

significado para los nifios.

El Colegio Inglés de Asturias, de ente privadajessarrolla siguiendo la normativa
del British National Curriculum con las adaptaciones apropiadas a las necesigaes
las caracteristicas de un colegio britanico en Basp&n dicho centro la etapa de
Educacion Infantil se divide en dos cicléundation Stagdde tres a cinco afios) y
Key One(de cinco a siete afios), abarca un afio mas ddkda el sistema educativo
espafol. Segun este centro, la etapa de Educadi@ntil y Educacion Primaria son
etapas cruciales en el desarrollo personal, sociahtivo, investigador, numérico y
linglistico de cada nifio. Tienen un profesor nagivm asistente espafiol que domina el
segundo idioma. El equipo docente britanico y espplidnifica las unidades didacticas
de forma conjunta con el objetivo de mantener wmdiruidad tanto en los centros de

interés como en los conceptos que se imparten bosaidiomas.
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3. CLIL

3.1. ;Qué es CLIL?

En los ultimos 18 afios se ha llevado a cabo ungeeftotalmente diferente de
la ensefianza-aprendizaje del inglés que anteridenmenexistia. En realidad si existia,
pero no se ha consolidado su término hasta la fdgkalas implantaciones de los
modelos de inmersién surgid un amplio abanico dmit®s diferentes referidos a la

enseflanza de contenidos a través de una L2.

En dicho enfoque el aprendizaje de lenguas esvastrde contenidos, lo cual supone
una innovacion en el campo del aprendizaje y urbaaifmcia la integracion curricular.
De acuerdo con Ruiz de Zarobe Y. y Jiménez CaRMn(2009: 7):

From 1984 to 1994 increasing interest had been showthe potencial of forms of
bilingual educational practice in Europe and beyoi 1994, after a long period of
analysis and negotiation, a group of experts wagkimder the remit of European
Commission funding, agreed on a launching the ®€ontent and Language Integrated
Learning (CLIL). CLIL was defined as a dual-focusstiicational approach in which
an additional language is used for the learning aedching of both content and
language.

En toda ensefianza bilingiie se da una situacionn@gracion de varios

elementoslos contenidos la lenguay el aprendizaje. En CLIL, como en cualquier
otro modelo de aprendizaje bilinglie, deben prograenaimultaneamente los dos
tipos de contenidos: linguisticos y no linguisticos

Segun Coyle D., Hood, P., y Marsh D. (2010: 41)medelo metodoldgico CLIL

combina elementos de:

- Contenido: la adquisicion de los saberegsrogresion en el conocimiento,
destrezas y comprension relacionados con elemespexificos de un curriculo
determinado. La enseflanza pasa a realizarse n@sdloa lengua extranjera

sino a través de ell&l alumno adquiere el protagonismo y se fomenta la

interaccion, que es lo que suele carecer en mutibaplinas.

- Comunicacion: uso de la lengua para aprender mientras se apeeuntilezar la

lengua. Es necesario facilitar la interaccion gasticipacion del alumno.

- Cognicién: desarrollo de destrezas de pensamiento que regaclarformacion

de conceptos, la comprension y el lenguaje. Elrajizaje integrado ofrece
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muchas posibilidades para que el alumno desatadlprocesos cognitivos de

manera efectiva.

- Cultura: el aprendizaje de cualquier lengua va estrechamantdo al
descubrimiento de otros valores culturales y ligatidesarrollo de actitudes

como el respeto vy la tolerancia.

Marsh D., Maljers A., Hartiala A-K. (2001: 14) pesdancinco dimensionesbasadas
en temas relacionados con la cultura, el medio emtdj el lenguaje, el contenido vy el
aprendizaje. Comprender estas dimensiones de ladoiegia CLIL nos permite

identificar los principios basicos de este enfogdecativo.

* Dimension de la cultura:construye conocimiento y comprension entre difesent
culturas. Desarrolla las competencias comunicativ@erculturales. Da a conocer
regiones o paises vecinos y/o grupos minoritadasplia el contexto cultural.

« Dimension del entornoprepara para la internacionalizacion, especialmeptga la
integracion europea. Da acceso a titulos y diploimasrnacionales. Mejora el perfil
del centro educativo.

« Dimension del lenguaje:mejora la competencia general en la lengua-meta.
Desarrolla las destrezas de comunicacion oral. 8ndiiza en el conocimiento de la
lengua materna y de la lengua materna y la seguadgua. Promueve intereses y
actitudes plurilingties. Introduce una nueva lengua.

« Dimension del contenidoproviene oportunidades para estudiar el contenidcaaés
de diferentes perspectivas. Accede a materias B&@ecde la segunda lengua.
Prepara para los futuros estudios y/ la vida labdora

« Dimension del aprendizajedesarrolla las estrategias individuales de apreniz
Diversifica los métodos y formas de aprender eauh. Aumenta la motivacién del
alumnado.

(Traduccioén propia)

Esta metodologia implica intensificar las expesias del alumno en resolucion
de problemas, “en saber hacer”, en experimentan gee responsables de su propio
aprendizaje, a través de otra lengua. Este praesaucho mas activo ya que los roles

del alumno y profesor irdn cambiando segun lo mrquia actividad.
Las caracteristicas del enfoque AICLE son:
+ Ensefianza centrada en el alumno.
+ Flexibilidad y variedad: atencion a la diversidadestilos de aprendizaje.
+ Aprendizaje basado en gran medida en procesosastar

+ Aprendizaje mas interactivo y auténomo.
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+ Proceso de ensefianza aprendizaje cooperativo.

+ Uso de mudltiples recursos y materiales, especiakrian TICS.

La metodologia CLIL tiene numerosas ventajas t@ai@ el centro como para los
alumnos. La introduccion de CLIL en el plan de dgtsi eleva el perfil de la ensefianza
de lenguas extranjeras de todo el colegio. Adee@®senta un apoyo para el centro y
poder responder mejor a las necesidades localesréSpecto al alumnado, al estar en
contacto con contenidos mas interesantes y aubénsiec implicacion y su motivacion
aumenta. Debido a la naturaleza interactiva y c@tpa del trabajo, los nifios ven
potenciada su autoestima y confianza en si mismgrenilen a trabajar con
independencia y mejoran en organizacion. Al incrgareel nimero de horas en lengua
extranjera, CLIL ayuda a los alumnos a potencia Babilidades linguisticas. No
debemos olvidarnos que con la integracion de catfdsny lengua se favorece los
procesos de pensamiento creativos. Los profesandsién se ven favorecidos ya que al
trabajar maestros de diferentes materias compsaueeonocimientos e incrementan sus
posibilidades de desarrollo profesional (Pavesi Bertocchi D.; Hofmannv M.;
Kazianka, M., 2001: 15).

3.2.CLIL en Espafa

La implementacion de CLIL por toda Europa ha deteaho el hecho de que los
profesionales de la ensefianza defendamos unacpra@gi enfoque dual y, por tanto,
hayan tenido que replantear sus practicas docearesdar una respuesta adecuada a
sus alumnos. El simple hecho de adquirir un deteadu contenido a través de la
mediacion de la lengua extranjera ha obligado altmentes a refundar los principios
de su practica, desarrollo e incluso formacion gsiinal. Para la mayor parte de los
maestros, este enfoque metodoldgico supone un&uomad y un reto para cambiar los
viejos habitos docentes que difieren en la actadlitdla presencia de las TIC en todas
los entornos y la puesta en marcha de propuestagpgicas en curriculos basados en
competencias basicas establecen un escenario gaeeCLIL puede constituir una

buena respuesta para muchos profesionales de ta&dn.

En la Ultima década CLIL ha experimentado un ramdsarrollo en nuestro pais.

Este es el resultado de un compromiso con lasgadieuropeas destinadas a fomentar
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el plurilingliismo y una mayor conciencia creciedi la necesidad de aprender un
segundo idioma (Lasagabaster D. y Ruiz de Zarop040: 9). Debemos tener en
cuenta que Espafia cuenta con 17 comunidades awénoios ciudades autonomas
Ceuta y Melilla. Los marcos legislativos que rigamestro sistema educativo son la
Constitucion Espafiola (1978) y la LOEefy Organica de Educacion, 2/200ue
desarrollan los principios y derechos establecato&spana. Aunque dicha Ley ofrece
un marco comun para todo el pais, las comunidagiEm@mas regulan y adaptan la
presente Ley a sus territorios. Es por ello quéaearctualidad este enfoque esta siendo
implantado de diversas formas dependiendo como eyadibho de la comunidad
auténoma y de la edad de los estudiantes. Tal yoamenciona Suarez M2L. en su
articulo Claves para el éxito del aprendizaje integrado ctntenidos y lengua
extranjera (AICLE):

Hay muchas variantes de CLIL que difieren entre ra, sélo en términos de

implantacién sino también en términos de objetis®sutiliza para preparar a nifios

de preescolar o escuela primaria para el aprendizale lenguas a través de
actividades de conciencia linguistica (“duchas” diiisticas de unos 30 minutos
diarios); o con alumnos de entre 13 y 19 afios aglos se les imparte la mitad de las
asignaturas, de forma integrada, en una o mas lasgu

Existe un interés creciente por parte de toda lmueidad educativa en el
Aprendizaje Integrado de contenidos y Lenguas Bjdras. Este interés tiene como
resultado la ampliacion de programas bilingliessrcéntros docentes.

Teniendo en cuenta la gran variedad de situacienesada pais, la metodologia
CLIL est4 adaptada a dichos contextos. En el casoreto del Principado de Asturias,
el primer programa bilingtie puesto en marcha eredgon fue fruto de un convenio
oficial entre la Consejeria de Educacion, el Manist de Educacion y el British Councll
hacia el 1996. Los centros que desempefian esecRyoga su centro siguen las
Orientaciones Pedagodgicas proporcionadas desde ECOVMBC en las que se
especifican las asignaturas a impartir a travédadkngua inglesa. En Educacion
Infantil esto cambia, ya que el enfoque es globgboy lo tanto no se imparten
asignaturas como en Educacion Primaria. Las aresdedas que se trabaja la lengua
inglesa sonSocial Skills, Knowledge and Understanding of thal&fy Mathematical
Concepts y Litercacyel alumnado recibe alrededor de un 40% de suptieem lengua

inglesa.
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4. PROPUESTA

4.1. Justificacion de la unidad didactica

El desarrollo del presente Trabajo de Fin de Maskeiinicia en la necesidad de
conocer los posibles materiales existentes cuyadammetodoldgica sea CLIL en la
etapa de Educacién Infantil Existe una carencia generalizada de materidlés €h
nuestro pais. Esta carencia se intensifica eraf@saede Educacion Infantil y es por ello

que he elaborado una unidad didactica basadaeemstguecon el objetivo de ofrecer

una herramienta para futuros maestros que hagadeustia y a maestros de CLIL que

puedan valorar la adecuacion de sus materialesha dnfoque.

En los apartados anteriores he justificado la it@paia de ensefiar una segunda
lengua en edades tempranas: dada la demanda &xigenaprendizaje de lenguas
extranjeras y los numerosos beneficios que tiemender una lengua en edades
tempranas, surge la necesidad de elaborar unagstappara fomentar la lengua inglesa
en la etapa de Educacion Infantil. EI no hacerldasedesaprovechar una magnifica
oportunidad de enriquecimiento. Ademas, cabe dastér casi inexistencia de
proyectos bilingles en el Principado de Asturiasaegtapa de Educacion Infantil, por
lo que un proyecto como el presente daria respadstdemanda de un alto numero de
familias que desean que sus hijos tengan la pwolsiilde formarse en un entorno
bilingue.

Este tema resulta relevante debido a la implem@émale CLIL por toda Europa ha
determinado el hecho de que los profesionales dedaifianza defendamos una practica
de enfoque dual y, por tanto, hayamos tenido goiamear nuestras practicas docentes
para dar una respuesta adecuada a nuestro alun@ediyvez son mas los colegios que
se incorporan a programas bilingles pero a diaogeehmaterial sigue siendo escaso.
Es indiscutible que el aprendizaje integrado deterodos y lengua es una realidad
reconocida e impulsada por la politica europeaual se refleja cada vez mas en
nuestro pais. Creo que es muy importante conosembieriales existentes en la etapa
de Educacion Infantil ya que esto hace que cada naéz maestros necesiten
instrumentos para elegir, adaptar o crear el n@tapropiado. Por ello he decidido
elaborar una unidad didactica que sirva como reéésee instrumento para maestros.
He elegido etercer nivel del Segundo Ciclo de Educacion Infaritipara el desarrollo

de esta propuesta. De acuerdo cha Teoria de competencia subyacente comén
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Cummins (1981), para desarrollar una segunda lergjuanguaje materno tiene que
estar suficientemente desarrollado, y como ya guflien el primer apartado, esa edad
seria en la que se encuentran los alumnos a logagdieigida esta propuesta. También
defiende que las lecciones aprendidas en una lgngeaen transferirse facilmente a la
otra lengua. Lo cual significa que si ensefiamossaniiios, por ejemplo, la forma
geométrica el circulo en inglés, este conceptoi@eetpor qué ser reenseflado en

espariol (citado en Vila I., 1883: 9).

Considero este trabajo como un pequefio paso bhacgran cambio global que
permita afrontar los nuevos desafios de nuestriadamt. Se pretende que los alumnos
se sientan capaces de aprender inglés a pesarcoea@dad, que comiencen a confiar
en sus posibilidades y sean conscientes de losséyite pueden lograr por si mismos.
Planteo este trabajo como una herramienta praatdivadora y atractiva para
responder a las necesidades actuales, contribuydm@sta manera con iniciativas de

una sociedad bilingiie a la que debemos enfrentaorosptimismo.

Para apoyar el punto de partida de mi propuestaherido a laelaboracién de

un_cuestionario con preguntas dirigidas a maestros especialigtasgiies con el fin de

conocer las opiniones y actitudes de los profesésnale la materia acerca del
bilingliismo en edades tempranas y concretamemetadologia CLIL. El cuestionario
consta de 34 preguntas de respuesta cerrada ygoeadejan la posibilidad de dar una
respuesta mas amplia. La encuesta se ha enviads ae200 colegios pertenecientes
al Principado de Asturias, tanto publicos, comoceotados o privados. De todos ellos
s6lo he obtenido respuesta de 32 centros. En mgipid se habia pensado acotar el
ratio solo a los centros publicos pero debido eslzasez de proyectos bilinglies en él se
ha optado por ampliar el ratio de centros que ssngue mas oferta disponen en la

actualidad. De los andlisis de la encuesta se éddwgiguiente:

- Un 84% de los encuestados trabajan o han trabajadmcentro bilingtieo con
seccion bilingley un 16% no. La mayor parte de estos colegiosceatros que
desarrollan un Programa Bilinglie en la etapa dec&aiaon en Primaria (por lo

general imparten una asignatura en inglés).

- Un 67% de los profesores especialistas de ingidmjan los mismos centros de

interés en inglés que en la lengua materna, y u¥ 3i¥fiere y trabaja diferentes
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contenidos en la segunda lengua que en la lenguarmaa Algunas de las
justificaciones fueron:
v' En la etapa de infantil el alumnado tiene capacidaatural para

asimilar los contenidos curriculares propios de esadad
independientemente del idioma en que sean impartido

v' Los centros de interés deberian ser los mismos euda lengua
materna para que los nifios asocien/disocien.

v' La simultaneidad de los contenidos ayuda a la migjtariorizacion de
los mismos por asociacion y repeticion.

v' Es necesario que los contenidos les resulten faredia los alumnos en
su propia lengua para trabajarlos de una forma nedi€az desde la
lengua de estudio.

v' Tener una base en castellano facilita la adquisicide los nuevos
contenidos en una lengua extranjera.

v' Siempre adaptados a los intereses del alumnademse de manera
coordinada con el profesorado del nivel.

v' Hay temas que se trabajan de manera coordinadaog ofue no.

- El 91% considera que la cantidad de tiempo dedieathb enserianza del inglés

gue establece la normaties poca,la cual es de una hora y media semanal en

cuatro y cinco afos. Un 6% considera este tiempoiante y un 3% lo considera
adecuado. La realidad es que el tiempo que eswb&emormativa para el

aprendizaje de la lengua extranjera es escaso.

- Un 75% de los maestros conocen la metodologia Clilpara mi sorpresa un

25% desconoce la integracion de los contenidoawédrde lengua inglesa. Esto
quiere decir que hay un porcentaje considerabl@alkestros que ignora lo qué es
CLIL, sus implicaciones pedagdgicas y todas lagajas que conlleva. En mi
opinion son maestros que en realidad si que conlocgme es CLIL pero no
saben que tiene ese nombre, ya que luego vemas eespuestas que indican que
en su centro se lleva a cabo un “Proyecto en Piamae imparte una asignatura

en inglés.

- Un 96% de los maestros que conocen la metodoldgial& considera apta para
la etapa de Educacion Infantil, y s6lo un 4% dedosuestados no la considera

apta justificando su respuesta de la siguiente raane

Considero la etapa de Educacion infantii un momedmasiado
prematuro, ya que en esta etapa del aprendizajergelengua extranjera se
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trabaja una primera inmersion linglistica, basicartee con el uso de
vocabulario relativo a temas muy conocidos.

Aquellos maestros que si que consideran apto Ctdfupdizan su respuesta con las
siguientes anotaciones:

v' Los alumnos de Educacion Infantil aprenden de fornsgnificativa a

través de actividades manipulativas y de desculeimno, caracteristicas de

la metodologia CLIL. Ademas, despiertan su intengsse mantiene su
atencion con facilidad a través de la variedad d#iadades y materiales

Se puede trabajar sin libro de texto perfectamente.

Se utilizan sobre todo las nuevas tecnologias gueptementan los libros
de texto, crear situaciones reales en el aulaypotos, roles...

Las aptitudes de los alumnos de infantil son mejore

El aprendizaje a través de contenidos es mas mdtvay variado que el

metalinguistico.

v' Cuanto antes empiece el alumnado su contacto ctanzua extranjera en
todos sus ambitos, mas facilmente y con mayor aldad la adquirira.

v' Los nifios de Infantil son capaces de aprender nauatwsas si se les
presenta de forma adecuada y con tiempo; Los tetra®jados son
interesantes para el alumnado y los resultadospssitivos.

v' El aprendizaje integrado de contenidos y lenguas exgeaas tiene ya
mucho recorrido, tanto en educacion infantil comariparia, con_muy
buenos resultadopara el alumnado que lo puede aprovechar

v El enfoque CLIL llevo utilizandolo desde que empezBroyecto Bilinglie
en nuestro centro hace unos siete afisglispusiera de mas horas en Ed.
Infantil creo queseria beneficiosaporque de pequefios es cuando mas
aprenden y tienen mas intereés.

v' Llevo ensefiando con esta metodologia desde haagrsbs académicos y
veo que los resultados son satisfactorios.

AN

AN

Es muy gratificante leer algunas de las respuesitésnidas. Los maestros que
utilizan esta metodologia dicen que usan mater@dip elaborado por ellos mismgs

en el C.P. La Atalia menciona que en Primagautiliza un libro de texto Britanico y
material de apoyo de elaboracion propia. Ademasobilde lectura en inglés, material
audiovisual de Internet, etd.o cual refuerza méas la elaboracion de mi propuest
didactica.

- Realizar desdobleses en la Unica pregunta en la que se pone dedactexto el
profesorado para responder que si que se debedburar desdobles para facilitar
las destrezas orales en inglés.1B0% de los encuestados esta de acuerdo y lo
considera como necesario y positivo. Es por elle lgupropuesta es lo bastante
flexible como para poder realizar desdobles comdlidas para dar mas
oportunidad de interaccion al alumnado. La mayddalos encuestados quiso

ampliar su respuesta con argumentaciones comglasrges:
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AN

v

Para practicar la expresion oral con desdobles ldananos tienen mas
tiempo.

Con grupos mas reducidos se consigue una mayoopaigacion de los
aprendizajes.

Los desdobles sontalespara dar oportunidad al mayor nimero posible de
alumnado a desarrollar dichas destrezas, y permitedividualizar la
atencién proporcionada al alumnado.

En los centros bilingiies y no bilingles los dese®lson necesarios,
actualmente el n°® de alumnos/as en las aulas esteugdo. Los desdobles
son interesantes, entre otras cosas, para ofrecportanidades de
aprendizaje y participacion a todo el alumnado.

Seria muy positivo realizar desdobles porque en cada clase hay
demasiados nifios para que puedan sacar partidesalases de inglés. El
hecho de ser tan numerosas, impide al alumnadoiadaqulecuadamente
todas las destrezas linguisticas.

Los grupos reducidos permiten un mayor desarrdddas habilidades.

Si lo que intentamos conseguir es wwnpetencia comunicativan otro
idioma, y sobre todo mejorar la destreza oral, aftuente con el nimero
tan elevado de alumnos por clase esta labor sewyeparjudicada.

Si el nimero de alumnos es elevado si seria muébkeefitaz para trabajar
destrezas orales con ellos.

Las destrezas orales se practican mejor en grupdsgidos puesto que hay
mas ocasion de intervenir. Es valido para todo tilgocentro.

Termino el andlisis de la encuesta con los resosdta la pregunta con respecto a
qué edad consideran los maestros especialistasgtés iapropiado aprender una
segunda lengua. Las conclusiones han sido que UnceBisidera que la mejor

edad para aprender inglés es antes de los tresfegitie a un 44% que opina que
la edad mas acertada abarcaria de los tres anlos aiios. Solo hubo un maestro
(3%) que considera mas tarde de los cinco afiosldd eertinente para dicho

aprendizaje. Algunos maestros sefialan las veng@i@<onlleva el aprendizaje a

edades tempranas de una segunda lengua:

Aumento de capacidad comprensivi&stimulacion de otras partes del
cerebro. Desarrollo del aparato fonadgemision de sonidos que no existen
en la lengua maternalRespeto hacia otras identidades culturales
La infancia es la mejor etapa para aprender lenguas nifios tienen la
facilidad para aprender tanto dos lenguas como yneonsiderar ambas
igualmente relevantes en el proceso de comunicacion
Pues porgueuanto mas pequefios son y primero se empiece magal
aprendizajey menos les cuesta a los alumnos.
En edades tempranas utilizan la lengua de famena natural y espontanea
en el aula. Ademas es la edad mas apropiada entecuEndesarrollo se
refiere ya que son capaces de reproducir cualqs@nido de cualquier
lengua y, por tanto, su pronunciacion sera adecuasarenden de forma
inconsciente la lengua y los contenidos y a sulwdmcen de una forma
motivadora e interesante para ellos.
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Bien es conocida la expresion “absorbeomo esponjdsy ante alumnos
de corta edad se cumple facilmente ya que estanree@ptivos y son mas
asequibles a los cambios y las nuevas experiene@stanto la adquisicion
de un nuevo idioma se interioriza como algo absoh&nte normal.

El alumnadocuanto mas pequefio mejor para desarrollar las dezas
bilingles
Cuanto antes mejor.

Siempre que el acercamiento a la lengua extrangei@de manera natural,
el aprendizaje de una lengua extranjera no suponguma dificultad al
alumnado de E. Infantil. Les ofrece una base ingrtg para continuar con
su aprendizaje en primaria.

Totalmente positivo, dado que la adquisicion deefyua materna, al igual
gue una segunda o tercera se realiza de forma ratisal y facil en edades
tempranas.

Los nifios y las nifias pueden aprender una lengoadgicultad desde
edades tempranas, con un acercamiento natural mikama. No conlleva
ningun peligro, exceptuando el escepticismo dethstos, que son quienes
se plantean el aprendizaje de la lengua como alfjouttoso y académico.

Edad apropiada para la adquisicion de un segundo
idioma

3%

M Antes de los 3 afios

M Entre los 3 aflos y los 5
afios

A partir de los 5 afios

En la ultima cuestion acerca del fomento del bilisgno en edades tempranas,

todos los maestros contestaron que si creen gugees fomentar un segundo idioma a
una temprana edad.
Pienso que las respuestas hablan por si mimasamgedlemostrado que los maestros

estan a favor de fomentar el bilingliismo en edéelepranas.

En vista de las respuestas de los maestros elsgtasialos cuales tienen que

elaborar material propio si optan por la metod@o@LIL, he revisado las editoriales
para conocer si disponemos de este material. fadamentar la necesidad de

elaborar materialelse_analizado las principales editorialepara conocer la existencia
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o falta de dicho material que responda a los iosi tedricos y al disefio
metodolégico del enfoque en que se basan: aprgediziegrado de contenidos y

lengua. Los catdlogos que se han tenido en chantaido:

Oxford University Press

- MacMillan English Language Teaching
- Santillana-Richmond Publishing

- McGraw-Hill

- Cambridge University Press

- SM conectados

De todas ellas he encontrado quéitéca editorial que ofrece un material que
incorpore esta metodologia es Santillana-Richmanaighing:1 can y Jelly Beans 3
son las que propone la editorial para el tercezlmde Educacion Infantil. Este material
justifica que aplica la “técnica” CLIL (tal y conaparece en su Proyecto Curricular) al
area deEducacion Artistica y basandose en las directrices legislativas reesgen el
Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, pajuel se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacion Infahtil.primer lugar he de mencionar que
no existe en dicho Real Decreto un area denomiaadldal y como menciona el
Articulo 6 de dichdRD1630/2006:2as areas del segundo ciclo de la Educacion lihnfant

son las siguientes:
« Conocimiento de si mismo y autonomia personal
» Conocimiento del entorno

* Lenguajes: Comunicacion y representacion

En la tercer area denominadanguajes: Comunicacion y Representa@aisten
cuatro bloques, uno de ellos: el Bloque 3, es dammio Lenguaje artistico
(RD1630/2006: 8). La editorial mencionageea de Educacion Artistic®e acuerdo
con elReal Decretal que hace referencia vemos que Santillana-Ricdngomete un

error con la terminologia y con la clasificaciéngpto que no es un area sino un bloque.
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Tal y como queda expuesto en ambos Proyectos Glameés:| Can! 3y Jelly
Beans 3(2012: 5), Santillana-Richmond Publishing justifigue aplica dicha “técnica”

de la siguiente manera:

El términoCLIL (aprendizaje integrado de contenidos e idiomagghaferencia al
enfoque did4ctico segun el cual las areas y mader@ alguna parte de ellas, se
ensefan utilizando una lengua extranjera, con ubleobjetivo: el aprendizaje del
contenido de la materia y, simultaneamente, elideodidioma._Esta técnica se aplica
en este documento al area de Educacién Artistiflaénfasis de desarrollar una
Propuesta Curricular con elementos CLIL implicaeimsificar la experiencia del
alumnado en la «resolucién de problemas» y «salaeehcosas» a través de otro
idioma, dando una relevancia destacada al uso elgjliaje a la vez que se adquieren
los contenidos del area/materia de una manera més/a estimulando asi el
aprendizaje. En términos de adquisicion de lengeaganjeras, la finalidad es
cultivar un conocimiento para futuros puestos a#jo con un fin practico. En este
sentido, la Programacion de Aula ofrece tareas wetges, realistas y motivadoras
dirigidas al aprendizaje de los contenidos curramels a traves del inglés. Esta es la
razon por la que a CLIL se la conoce como «educacin doble finalidad».

Segun esta editorial, se aplica CLIL&aka de Educacion Artisticao resulta ser
cierto, ya que mas adelante describe las unidades didéctiara cada trimestre y
guedan divididas en las tres areas, por lo tanteenoentra Unicamente en trabajar la

Educacion Artistica.

Jellybeans 3y | can 3 se basan en teorias metodoldgicas contemporankeiaes lao
adquisicién de una primera lengua. Una de esagtees la inmersiorPropone que el
alumno debe estar en un entorno exclusivo de haglesa. Interpretamos que lo que
quiere decir es que sOlo y Unicamente se hablaté&adengua, porque el significado
realmente de Inmersién no es el aplicado en es® €itra teoria en la que se basa es

en el Método Naturalgl cual sostiene que las palabras no se aprendma fle

contexto, sino por medio de interaccione signifiza. La Ultima teoria en la que se

basa este proyecto es la Respuesta Fisica(RFdl) la cual fomenta el uso de lenguaje

no verbal y permite que los maestros y alumnos aruniquen en las fases de

preproduccién y primeras producciones sin recarlir lengua materna.

Voy a realizar un analisis de este material tefoeen cuenta lgarrilla de
verificacion que establece Castillo Pastor R. (2011: 33) en emddia de Master en la
cual se analizan una serie de unidades didactiaes gaber si se adecuan al disefio
metodoldgico CLIL. Se basa en la valoracion de ophtdmetros que sirven como

instrumento para realizar un analisis exhaustivo rieve unidades didacticas
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determinando la adecuacion o no a la metodologia.@Esta eleccion se justifica por
las ventajas que dicho instrumento aportan losr@siten los que se basa Castillo Pastor
R.: McGrath (2002) y Tomlinson (2003). Segun laosaut los parametroban sido
elaborados a partir de los principios tedricos ers Ique se sustenta la ensefianza
AICLE y el reflejo de ellos ha de observarse edigtfio.Castillo Pastor R. afiadié un
parametro mas que considera necesario a toda lpu&ctica docente también incluye
aspectos especificos de AICLE. Para analizar |gdnpetros se han tenido en cuenta los
criterios que estos autores establecen. Mi anaisesllevarse a cabo siguiendo algunos

de estos parametrestablecidos ya que en mi caso no realizaré uliesian completo

como esta autora desarrolla, debido a que no ebjelivo de mi trabajo. El fin es
conocer la existencia o falta de material CLIL aretapa de Educacién Infantil, que
hasta el momento hemos visto que existe una granaa. Abarcaré aquellos aspectos
mas destacables de la programaciodelly Beans 3 que pueden observarse a simple
vista. Justificado esto, los pardmetros que vogresiderar para averiguar si se adecua
este material CLIL a los principios tedricos y @efio metodoldgico del enfoque son

los siguientes:

1) El entorno de ensefianza-aprendizaje integrasloreste parametro se incluyen

dos criterios: laformulacién integrada de objetivoy la integracion de
dimensionesConsidero este parametro el mas importante y chddta de la
metodologia CLIL. En este material no aparecematds los objetivos de forma
integrada, para que tanto el maestro como los alansean conscientes de la
relaciéon entre unos y otros. Con respecto a layiatédon de dimensiones, no se
integran las cuatro dimensiones de CLIL. El Mod##olas cuatro Cs implica un
disefio curricular que integra cuatro componentesitenido, comunicacion,
cognicion y cultura. Esta editorial a los contesidos divide enLenguaje
Vocabulario tematicoGéneros textuale€ancionesy Juegospor lo queno hay
constancia de las 4Csrasgo esencial de la metodologia CLIL.

2) La concepcion comunicativa e interaccionista deetegua para garantizar una

concepcion comunicativa e interaccionista de Iguenanalizaré si el contenido

que ofrece la lengua y la interaccidn que promseveautenticos.

» La autenticidad del conteniden este parametro he valorad@mepdsitq

las tareas de las unidades didacticas respondemepdsito relacionado
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con actividades vinculadas a la materia acadénun@spondiente o con

actividades propias del mundo externo al aula.

También entra en juego &alecuacidon del lenguajg existe una adecuaciéon entre
las tareas de la unidad didactica y las funciomr@®unicativas, estructuras
linglisticas o unidades léxicas cuyo uso se pretgmdmover? Las actividades
ponen en practica los recursos linglisticos quarsenden promover. Es cierto
gue losobjetivos que se establecen guardan relacién a la lengudepguaje
practicado es aquel que surge durante la realizad® la tarea, por tanto,

podemos considerarl@slecuados.

Con respecto a lanidad de la lenguajna perspectiva comunicativa de la lengua
implica superar la visidbn atomizadora del lenguajel trabajo a partir de las
frases. Este material no proporciona textos a lomr@os ni pide que ellos

también los produzcan.

También he valorado lautenticidad de usdas actividades de las unidades son
adecuadas al tipo de documento que se ofrece amntsr de uso real del

lenguaje. Las actividades propuestas son extralgslabmundo real.

Con respecto a limtegracion natural de destrezdas destrezas presentesn la

mayor parte de la programacion en que se integuason las adecuadaal tipo

de actividades. Las actividades deberian pedis allamnos que lean, escuchen,
hablen, medien, etc para aquellos fines que hainame hacemos en el mundo
real. Este no es el caso, ya que la destreza gqealesarrolla es la de escuchar,
bien sea al maestro o un CD. Es cierto que en edtdes es comprensible que
no sean capaces de leer ni escribir textos ensingk¥o se podria llevar a cabo

una iniciacion a las palabras perfectamente.

» La autenticidad de la interaccion que promuewea manera de lograr la

interaccion entre los alumnos es generar taredaseque cada uno de los
nifos dispone de una parte de la informacion, defaama que solo

interactuando con los demas pueda conseguir élntetasario para realizar
la tarea. Es una técnica conocida como rompecabBesslver la tarea es
necesario para poder realizar la siguiente faseseéNaromueve la interaccion

entre el alumnado, este material destaca porl&joandividual y de mesa.
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Valorando la implicacion del alumnoel proposito de la actividad debe
implicar al alumno personalmente: sus experiencaditudes, afectos,
emociones, capacidad creativa, sentido ludicoo.8s€ tipo de implicacion
dota definitivamente de sentido real a una tarsée Baterial no establece
una relacion entre las tareas de las unidadesmuetio de conocimiento o
experiencia del alumno, las tareas requieren umataagon personal del

alumno.

Otro item a tener en cuenta es ftalizacion en el mensajen las
actividades la lengua no es el foco de atenciégugacuando el alumno lleva
a cabo las tareas su atencién se dirige al meresajelye atencion al objetivo
altimo: la utilizacién del lenguaje con fines ediinas.

Otro criterio es laposibilidad de eleccignsi ¢en algin momento de la
secuencia de las tareas de la unidad didacticaedenclibertad al alumno

con relaciéon a lo que dice y cémo lo dice?

3) Las actividades de la lenguBste parametro tiene por objeto comprobar qué

actividades de la lengua se trabajan en la unidadactica analizada Se
integran ocho criterios: comprension lectora, canpion auditiva, compresion
audiovisual, expresién oral, expresién escritagradcion oral, interaccion
escrita, mediacion oral y mediacion escrita. Enegalnno existen actividades
relacionadas con la comprension lectora, expresiooral, expresion escrita,
interaccion oral, interaccion escrita, mediacion oal ni mediacidén escrita Se
proponen actividades centradas en comprensién iaudif comprension
audiovisual, es decir, reciben informacién de el#ran forma de enunciado
emitida por el maestro y/o de entrada auditiva suai, y después los nifios
realizan una repeticion del vocabulario. No exigiegsentaciones orales de una
tarea final, no se alterna la comprension y laresipn oral ni siquiera puede
llegar a solaparse, y mucho menos tareas de intéraescrita a los alumnos.
Tampoco presenta actividades de mediacion orah gué los alumnos deban de
hacer la labor de intérpretes, parafrasear, resanbomar notas con el fin de
posibilitar la comunicacion oral entre dos persogag no pueden hacerlo

directamente.
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4)

5)

El entorno de ensefanza-aprendizaje cooperativinguhkado a la comunidad.

Este parametro lo integran varios criteriosrdéevancia de las tareas de tipo
cooperativg evaluacion del trabajo cooperatiyg larelacién con la comunidad
local. Las actividades no son de tipo cooperativm,existe una cooperacion
entre el alumnadopara llegar a una resolucion de la tarea, pou tgmpoco
existe actividades de evaluaciéon del trabajo cadper. Tampoco hay
actividades vinculadas con la comunidad, no hagracion entre los alumnos y

la comunidad en la que viven.

Jellybeans 3consta de varios componentes, segun aseguran reiksos.
Consiste en un programa completo y atract8todent’s Book, Activity Book, Big
Book Guia del Profesor, CD del profesor, CD del aluppegatinas, Poster y
Pop-outs Juguetelellybeany titeres. Por lo tanto el nifio dispondra de du®s$:
Student’s Book Activity BookAnalizando ambos materiales, las actividades que
desarrolla van encaminadas al trabajo individladk, listen and colourlook
and stick look and colouytrace and sticklook, match and colouytrace, count
and colour.. Son todo actividades depresentacion grafica unir, colorear,
repasar el trazo, pegar pegatinas, etc. Por lmmguseria CLILya que no habria
cooperacion entre los compafieros. Las actividadesle naturaleza interactiva
y cooperativa. El profesor de CLIL debe implicarlaes niflos en muchas
actividades en las que tengan que escuchar y r@spdfs muy importante que
sean actividades cooperativas y heuristicas, ya lgsealumnos necesitan
oportunidades naturales para utilizar la lengueaaejera.Jellybeansdestaca por
la multitud de fichas de trabajo individual, con dme no son actividades

cooperativas ni hay una interaccion.

El entorno de ensefianza- aprendizaje plurilinguelyricultural No hay

evidencia de un caudal linguistico diverses decir no incluye producciones
lingUisticas en lenguas diferentes, no hay actiléedaque combinen mas de una
lengua, como podria ser la materna de algun alufaplo tanto no existe un
uso de diversas lenguaso hay actividades en las cuales se favorezoacetle
mas de una lengua. Tampoco vemos que recoja pBvsiseo producciones
culturales de diferente origen, de culturas relzailas con la LE objeto de

estudio o culturas maternas de los alumnos.
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Quisiera afadir que este material se divideneave unidades tematicasCada
unidad consta de una introduccién, tres leccionesaterial de repaso y evaluacion.
Teniendo en cuenta que el maestro dispone de 1 yaredia semanal para la
ensefianza de lengua extranjera y tomando dos essgemanales de 45 minutos.
Tomando como punto de referencia @Ghlendario escolar 2012/2013 obtenido de
Resolucién de 6 de julio de 2012, de la Consej@ed&ducacion, Cultura y Deporte,
por la que se modificda Resolucion de 11 de abril de 2012, por la geeagrueba el
calendario escolar para el curso 2012-2013 (BOPAV12012)dispondremos un total
de unas 28 sesiones para el primer trimestre, €8s para el segundo trimestre y 23
sesiones para el tercer trimestre. Todos estos dato aproximados, de ello dependera
obviamente los dias de la semana asignados emm@bpnorario, salidas realizadas y
fiestas de cada centro. Cada unidad tematickeliigeans Fe divide en tres lecciones
y cada leccion se compone a su vez de tres ¢lpse$o que necesitaremos para cada
unidad nueve sesionesPor tanto en un trimestre la editorial incorptves unidades,
para las que necesitariamos 27 sesiones. En elndwegy tercer trimestre no

dispondriamos de este numero de sesignes el primer trimestre tampoco pues hay

que tener en cuenta que no podriamos utilizar t#nmhde repaso y/o ampliacion.

Como mencioné anteriormente las unidades didaditiabajan contenidos de las tres
areas. La editorial los incluye todos seguidos diindirlos en los tres ambitos de
experiencia pero queda plasmado que se trabajeaderenglobalizada de acuerdo a la
normativa vigente en el Principado de Asturias aengn ningun apartado se hace

mencién a ello.

Por dltimo quisiera sefalar que los centros deéstde las unidades didacticas guardan
relacion con los trabajados en lengua maternanyasosiguientesAt school, At home,
My healthy body, Toys and free time, My town, pbugshe forestAt the zooy Going

places.

En conclusién, la metodologia CLIL no se ve reflgjaen dicha propuesta y
presenta muchas incongruencias. En primer luganagtrial analizado no promueve un
entorno de ensefianza-aprendizaje integrador, ya@se ofrecen tareas en las que se
integren las cuatro dimensiones de CLIL. En seguungar, no se promueve un entorno
centrado en el alumno, el profesor es el que em teoimento dirige la clase. No existe

un aprendizaje autdbnomo ni se promueve la reflesgonduccion del proceso. No se
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promueve un entorno de ensefianza-aprendizaje @ivpery vinculado a la

comunidad.

En mi opinion, parece mas bien una estrategia deade la editorial, lo que me

lleva a reforzar mi propuesta de desarrollar undashque ilustre dicha metodologia.

4.2. Equipo docente vy caracteristicas del nino de cin@nios

Para llevar a cabo esta unidad didactica, traba@seodo el equipo docente del
tercer nivel de Educacién Infantil, todo el alummadrrespondiente, y en colaboracién

con los especialistas (asesores de inglés, muslgadn, apoyos...) y con las familias.

El trabajo en equipo es fundamental para que tbgoogecto se pueda llevar a
cabo con éxito. Por ello los maestros implicadoslieho proyecto intentaremos llevar
a cabo la mejor coordinacion posible asi como lmwucacion mas fluida que
podamos tener. Al finalizar la propuesta esperaques la evaluacion del interés del

equipo de trabajo sea lo mas satisfactoria posible.

Trabajar en equipo responde a las necesidadesreedagaje y profesionalizacion
de los adultos, posibilita el intercambio y contieay simultaneamente, es la base de un
objetivo comun: conjugar la tarea de todos paraceira los nifios, coherencia y unidad

en la propuesta pedagodgica. Esto nos permiteyazsu

Un aprovechamiento racional de los recursos

e Ladistribucion de las tareas y la diversificacitieh trabajo
* Rigueza de puntos de vista

* La concesion de respaldo y apoyo a las iniciativas

* La colaboraciéon en la resolucién de conflictosJaetoma de decisiones

y en la realizacién de la propuesta
» La asuncion de las funciones propias
* Elintercambio de informaciones y experiencias

* La negociacion, el consenso y la corresponsabikaeel desarrollo de la

Propuesta Pedagogica.

» La formacion de personas tolerantes, abiertascibfies
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 La aportacion de datos y conocimientos sobre lasulipeidades e

intereses de todos los sectores y del entornoagscol

* Una mejora en el grado de satisfaccion y en elecliim relaciones de las

personas implicadas en el proceso.

Al ensefiarse como una herramienta para la conuidicy la representacion, el
inglés entra a formar parte del curriculo geneea¢sta etapa y permite abarcar toda una
serie de conceptos y procedimientos que se encugmdectamente dentro de la
Educacion Infantil. Por esta razon, la coordina@on los tutores resulta esencial para
garantizar que el aprendizaje del inglés se erdeamanera integrada y globalizada con
las otras &reas del curriculo. La coordinaciéneeakprofesorado de esta etapa resulta
indispensable tal y como indica@écreto 85/2008, de 3 de septiembre, por el que se
establece el curriculo del segundo ciclo de Edumadnfantil:

El segundo ciclo de Educacion Infantil constituyeauunidad de
enseflanza y aprendizaje, y por tanto sera imprdgdm la
coordinacion del profesorado y cualquier otro perabimplicado de

modo que se desarrolle correctamente el curricutm @l fin de
garantizar la necesaria unidad de la accion edugati

A comienzo de curso, la profesora de inglés sedioarcon las tutoras para que
los centros de interés que se tratan en idiomaickzin, en lo posible, con los de otras

areas.

Presentado el equipo de trabajo que va a formae jgar esta propuesta, llega el
momento de presentar a los protagonistas de abidr

La etapa educativa en la que vamos a desarrolfaogécto es el segundo ciclo de
Educacion Infantil, concretamente para wrcer nivel de esta etapa. Las
caracteristicas propias de los nifios de cinco y seafiosson: aprendizaje global,
necesidad de actividad, importancia de la expeagmersonal como vehiculo para que
el aprendizaje sea significativo y el juego comente de aprendizaje. Del mismo
modo, se han organizado las actividades de clga@gesdo unas rutinas de aprendizaje
establecidas. La principal funcién de estas rutd@sprendizaje consiste en promover
la seguridad y la confianza en los alumnos a laguezcontribuyen positivamente en el
proceso de socializacion de éstos en el aula.
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En la infancia, el aprendizaje no es lineal y exigha relacion compleja entre
aquello que el individuo percibe y los conocimianpoevios que ya posee. Por lo que el
contenido linguistico nuevo se presentard de foomatextualizada, en contextos
diversos, amenos y estructurados. Esto permitduahreado interiorizar, adquirir y
utilizar la lengua y participar en las actividadkesclase con naturalidad y a su propio

ritmo.

Segun Piaget (1959), los nifios de edades compesndittre dos y cuatro afios
se hallan en el estadio gensamiento simbdlico y preconceptuapor lo que el juego
simbdlico sera introducido de manera indispensabljltando muy motivador y a la

vez pedagdgico.

Antes de empezar a trabajar el idioma es necesamer muy en cuenta las
caracteristicas psicolinguisticas de estas ed&dlesiio tiene la capacidad de captar el
significado de mensajes sin que le sea necesaendar cada una de las palabras. La
entonacion, los gestos, las expresiones faciatemrees ayudan al nifio a deducir lo que
pueden significar las frases y palabras desconecida

Posee una gran facilidad para usar creativamentenguaje limitado. El nifio
es creativo con las formas gramaticales y tamba@m los conceptos. El nifio crea
palabras por analogia o se inventa palabras nuvasjal es fundamental para el
desarrollo linguistico. Disfruta descubriendo yacr@o diversion en todo lo que hace. A

través del juego aprende el idioma. En esta édguago desempefia un papel esencial.

Ademas el nifilo aprende de manera indirecta, captasglectos ajenos a lo que

se le transmite intencionadamente en el aula adrde la programacion.

Hemos de recordar que el nifio en esta edad tistiato para relacionarse por
lo que debemos aprovechar esta ventaja en la déaswlés, usando la herramienta del

dialogo.

4.3. Unidad didactica

4.3.1. Introduccién
Voy a adecuar la metodologia CLIL a nuestro Culmm. He tomado como

referencia la teoria de las 4 Cs (Contenido, Cooaaidn, Cognicion y Cultura) (Coyle
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D., Hood P. y Mars D., 2010: 41) asi como el modkgaplantilld de Pérez Torres I.
(2009).

El tema de eleccién ha sido los instrumentos caless, por ser un centro de
interés diferente a los habituales en Educacioantiify que esta recogido en nuestra
Ley como un objetivo. Estaria integrado dentro Blelque 3: Lenguaje Artisticy
dentro del &area deenguajes Comunicacion y Representacion

Esta unidad dara a los alumnos la oportunidadkp®®ar y escuchar los sonidos
de distintos instrumentos musicales. Los nifios i@mlelaboraran instrumentos que
representaran la percusion, viento y cuerda.

4.3.2. Temporalizacion

Esta unidad est4d disefiada para llevarse a cabocietco semanas
aproximadamente. De acuerdo con la normativa vegeonhstaria de 10 sesiones de 45

minutos.

4.3.3. Objetivos
En todo enfoque CLIL hay dos tipos de objetivos:. dbjetivos del contenido y

los objetivos del lenguaje. En Educacion Infan@ sabajan las tres areas de
conocimiento del curriculum de forma globalizada jmoque he dividido los objetivos
de acuerdo a las tres areas sin que esto puedawlisdir los dos tipos de objetivos, los
cuales estan repartidos en dichas éareas:

A) Conocimiento de si mismo y autonomia personal

v Desarrollar la conciencia espacial.
v Trabajar las habilidades locomotoras.

B) Conocimiento del entorno

v' Usar el razonamiento l6gico-matematico como un&epategral de la
clase.

v Participar en las actividades propuestas de unamaattiva.

v' Potenciar el desarrollo cognitivo.

C) Lenguajes: Comunicacion y Representacion

v" Reconocer e identificar algunos instrumentos miescgaor su aspecto y
sonido.
v Desarrollar la comprension de una variedad deunmstntos musicales.

® Plantilla obtenida de: pluri.wikispaces.com/fil@witemplate 1 esp.doc
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Ser capaz de reconocer los siguientes instrumemiisgales por la vista
y el sonidoguitar, piano, trumpet, flute, violin, drum, saxapie.

Ser capaz de agrupar los instrumentos por tipccug&n, cuerda y
viento.

Familiarizarse con la pronunciacion y entonacionruges.

Mejorar la expresion corporal y el sentido del atm

Hablar usando el vocabulario de los instrumentosicales.

Entender oralmente el vocabulario de los instrungent

Cantar una cancion en inglés.

Usar el inglés y las nuevas tecnologias para apremsdbre los
instrumentos musicales.

Conocer instrumentos musicales procedentes deailitasas.

4.3.4. Contenidos

Teniendo en cuenta el instrumento de planificadénlas 4Cs de Coyle, D.,

Hood, P., y Marsh, D. (2010: 41), los contenidos ¢tasifico segun los siguientes

cuatro elementos:

* De materia:
Instrumentos musicaleguitar, drum, piano, violin, trumpet, maracas.
Descripcion de algunos instrumentos musicaiés:a wind instrument, it's a
percussion instrument, it’s a string instrument.
Asimilacién de la rima musical.
» Comunicativos:
Vocabulario musicalpiano, saxophone, big bass drum, trumpgaba, music
man, play.
Vocabulario de la cancién:come from far awaywhat can you play? | can
play...What's this?
Movimientos Stand upwalk, stop, jump, clap your hands, run, stamp Yeet.
Rutinas:in a circle, sit down, listen, repeat.

Culturales:

Conocimiento de diferentes instrumentos musscdke otros paises y del propio:

maracas, bagpipes, bongos, cymbals, castadiettgridoo, banjo.
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» Cognitivos:

- Clasificacion de instrumentos segun sean de viemholera y/o cuerda.

- Elaboracion de un instrumento con materiales deathes

- Ubicacion en el mapa del mundo diferentes instrioseemusicalescastanets,
bagpipes, cymbalsnaracas, bongos, digeridoo, banjo.

- Conocimiento e identificacion de los nimeros oridisal®, 2°, 3°, 4° y 5first,
second, third, fourth, fifth

4.3.5. Relacion de la unidad con las competencias basicas

En esta unidad se trabajan todas las competenasasas recogidas en la LOE,
aungue no son obligatorias en la etapa de Educaofantil considero oportuno su
desarrollo para facilitar su adquisicién en la atppsterior: Educacion Primaria. Esta
UD hace especial hincapié en la Competencia en imaion linglistica,
Competencia cultural y artistica y en el Tratanuet¢ la informacion y competencia
digital.

v Competencia en comunicacion linguistiete incluido actividades para desarrollar

la habilidad para expresarse tanto oralmente, goonaescrito. La lengua inglesa
favorece totalmente dicha competencia, la mayorepale las actividades
propuestas fomentan la interaccion y el didlogaeAderan, ampliaran y utilizaran
el vocabulario referente a la unidad. También edpim opiniones personales,
podran expresar sus conocimientos, realizar praguntTambién favorecemos la
Competencia en comunicacion linglistica en la tdeeaxponer a sus comparieros
la presentacidon que realicen sobre la visita astai€la de Musica.

v" Competencia social y ciudadanka lengua inglesa sirve a los hablantes para

comunicarse socialment&s vehiculo de comunicacion y transmision cultural,
favorece la comunicacidbn con hablantes de otragubsh y propicia el
reconocimiento, la aceptacion y el respeto de l&remcias culturales. En el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lenglesangs relevante el trabajo en
grupo y en parejas porque a través de estas iotenas, el alumnado aprende a
participar, a expresar las ideas propias y a eseuak de los demas, y desarrolla la
habilidad para construir didlogos y tomar decissonalorando las aportaciones de
los compafieros. He disefiado una actividad en la egié involucrada la

comunidad: la salida a la Escuela Municipal de Maisi
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v" Competencia cultural y artistic&€ontribuiré al desarrollo de esta competencia

propiciando el acercamiento a manifestaciones i@léis, conoceran instrumentos
musicales de diferentes paises asi como del prdpimbién contribuiremos al

desarrollo de la competencia artistica y culturaleemedida en que se facilita la
expresion de las opiniones, gustos y emociones pgreducen diversas

manifestaciones culturales y artisticas y se famrelos trabajos creativos
individuales y en grupo.

v" Competencia en aprender a aprend@mentaremos la autonomia personal a la

hora de resolver las tareas. Favorecemos esta temofgecon el disefio de tareas
qgue mejoran la capacidad linglistica general, cqu@littn la comprensién y
expresion, permitiendo a los alumnos construiroconientos, formular hipotesis

y opiniones.

v~ Competencia en tratamiento de la informacion y caemncia digital.conoceran y
utilizaran los medios informaticos para realizagualas actividades interactivas y
para realizar exposiciones grupales con la PDIlpwgmhando al maximo los
recursos tecnolégicos.

v~ Competencia en autonomia personal e iniciattfalesarrollo de esta competencia

implica fomentar el trabajo cooperativo en el aylael manejo de recursos
personales y habilidades sociales de colaboraciaegpciacién. Un ejemplo de
como se desarrolla esta competencia en la unidittita es la tarea final en la
cual los alumnos pondran en funcionamiento los gatiosientos que permiten el
desarrollo de iniciativas y la toma de decisione$aeplanificacién, organizacion y
gestion del trabajo a la hora de elaborar su ims&#nio musical con material de
desecho.

v~ Competencia matematicrabajaremos esta competencia a la hora de ckasifis

instrumentos musicales segun la clase a la queneatan entrando en juego
procesos cognitivos. También los alumnos aplicd@ conocimientos y el
razonamiento matematico cuando realicen la tarezrdaknar los instrumentos que
escuchen, interpretando la informacién que reciben.

v Competencia _en el conocimiento y la interaccion cein mundo fisico.

Fomentaremos el habito de cuidado del medio anwielet reutilizando los
materiales a la hora de elaborar nuestros insttomanusicales. De esta manera
concienciaremos al alumnado de la necesidad daregit la medida en la que esta

a su alcance, residuos, contaminacion y recurstevialas.
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4.3.6. Tareas

A la hora de elaborar las tareas he tenido en auestseis tipos de actividades que Jane
Willis proponé:

I SESION 1: | am a Music Man I

-Started on the carpdflO min): Los nifios se sentaran en circuaiccle time y
escucharan el cuento que el maestro les cortard The Music ManListen t
the story.

Después escucharan la cancibam the Music ManCada estrofa comienza c
el estribillo dividido entre el lead Singer/ teacl{er'he Music Man):

| am The Music Man
| come from far away
and | can play!
La audiencia: What can you play?
Cada estrofa esta dedicada a un instrumento mugiealra acompafnado de

accion correspondiente. Cuando se termina la estsd canta el estribil
anterior para dar entrada a un nuevo instruméitg and play!
The Music Mani can play the piano!

La audienciapi-a-pi-a-pi-a-no-pi-a-pi-a-pi-a-no, pi-a-pi-a-pi-ao-pi-a-pi-a-pi-

a-no, (los nifios imitaran tocar las teclas del piano)
Las siguientes estrofas estan dedicadaaxaphone big bass drum.
Veran y escucharan otra version corta de la candiépresentada por d
animales, y les preguntaremos qué instrumento l&to nuevo:What isthe
instrument you can se€®beran deciithe guitar.
-What instrument is it? (15 min)Representaremos el cuento con gest
mimica. El maestro dira a los nifidgt’s play!.En la dramatizacion haremos
de apoyos visuales como son feshcardsque representan el piargl, tambor,
la guitarra y saxofén mencionados en el cuento X4n8. Finalizaremos |
representacion diciendo el maesifbank you. Clap your hands
- Después de la representacion, el maestro irdaseftaunaflashcardsde lo
instrumentos musicaleRkepeat after me: piancaxophong big bass dru
guitar, and sing the sounddPosteriormentdos nifios tendran que imitar
sonido que emite cada instrumento, por ejemplo:, gmm, pom -drum.
Los nifios repetiran la actuacion del maestro indibtacon gestos y sonidos
diferentes instrumentos del cuento (10 minutos).
- Plenary (10 min):Después de la imitacion les mostramos los instr

PRE TAREA

TAREAS INTERMEDIAS

reales aprovechando para reforzar el input lingidisbejaremos a los nifios g
toquen ellos mismos los instrumentos.

? Informacion obtenidaMédulo 7: Aprendizaje Integrado de Contenido y LemdExtranjera (AICLE)
Barrios Espinosa, M2 E., profesora en FacultacCiéecias de la Educacion. Universidad de Mélaga,
pagina 20:

http://ieselpalobilingual.wikispaces.com/file/vieMCLE Elvira Barrios-course-online.pdf
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SESION 2: A role play

- Started on the carpdb min): EI maestro entrara al aula aoma peluca, u
americana negra y una pajarita roja, disfrazadMdsic Many saludara a Ig
nifios: hello, children! How are you¥ preguntara a los nifilo¥/ho am 1?
Colocara lasflashcardsde los instrumentos musicales en un sitio Visip
repasara los instrumentos. (8 minutos- toda laeglas

- Listen and role play10 min): Escucharemos una versién nueva de the
Music Man Introduciremos nuevos instrumentos musicalesin, tromboney
flute. Después haremosna representacion siguiendo las indicaciones
maestroMaking a play! Follow the instructions.
https://www.youtube.com/watch?feature=endscreer#ge14jv2Ss&NR=1

TAREAS INTERMEDIAS

- Main activity (15 minutos-individual):El maestro repartird a cada pers
laminas que representan los instrumentos musicgle intervienen en

cancion (Anexo 2). El maestro preguntard a la clmt is this?con las
flashcardsy los alumnos responderan el nombre de cada inetiimgue vay
sefalando:piano, saxophone, big bass drum, guitariran coloreando Ig
instrumentos todos a la vez, toda la claiggliendo las indicaciones verbal
for the piang take the black crayonrAcompafiaremosiuestras instruccion
con las pinturas correspondient€uando hayan terminado de colorear
instrumentos, los recortaran.

- Play bingo(13 min): Los alumnos jugaran a bingo por equiisidiremos
la clase en cuad equipos, cada equipo debera seleccionar digaimentos
musicales. Comenzara el profesor a decir nombreslodeinstrumento
musicales. Cuando el equipo consiga tener todosnkisumentos musical
dira All instrumentsly sera ese equipo quien ira hombrandoihetrumento
musicales.

-Plenary (5 minutos): Los pequefios se sentaran en ciranolasflashcard
coloreadas y escucharan la canciom @ the Music ManLos alumnos usara
sus propias fotocopias coloreadas y recortadasmpas&rarlas emalto cuando |
cancion cite cada instrumento musid¢lit up your flashcards!
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I SESION 3: Sounds of instruments I

PRE TAREA

-Started on the carpdi0 min): Remember the sound of the instrumertsy
vamos a recordar el sonido de algunos instrumefiodos sentados en
asamblea escucharemos los sonidos de instrumemtograpados por

maestro e ira preguntando qué instrumento Les. alumnos tendran |
pizarras blancas y deberan identifichinstrumento musical por el sonid
escribir su nombre en la pizarra blanca. Una vemmaescrito el nombr
levantaran la pizarra mostrando lo que hayan esdit maestro ensefiara
imagen y palabra del instrumento correcto.

TAREAS INTERMEDIAS

- Main_activity (10 min): Match the sound with the pictureEscuchamo
cinco sonidos referentes a los instrumentos mesicdbs alumnos tendran g
unirlos con las imagenebe esta manera reforzaremos los niumeros. De
les dejaremos comentar con los compaferos las esspuy finahente la
corregiremos (Anexo 3).

- Move your body!(15 min): asignaremos diferentes acciones para

instrumento: golpear el tambor- dar pisotdsesnp your feetocar la guitarr
correr/ run, tocar el piano- saltajump, y cuando suene el trombodar
palmadas/clap your hands Escogeremos a un nifio para ser el "li
Asignaremodgliferentes acciones para cada instrumento. Deja@me el lid

se siente en el suelo y colocaremos los instrursesofrente de él. El lid
tocard un instrumento y los nifios tendrdn que hacer los miavito
correspondientes. Podemos hacer el juego mas |diitadiendo méa
instrumentos y movimientos.

- Plenary (10 min): Guess the instrumenEl profesor sacara a un alu

voluntario y éste tendra que representar mimicagnehinstrumento music
gue le digan: por ejemplo, el piano, hara que fasateclas del piano. L
alumnos tendran que adivinar el instrumento musiicaéndo su nombre.
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I SESION 4 Learning about percussion, string and wind instrumis I

PRE TAREA

-Starter on the carpgtl5 min):Listen and name the instrumehloy vamos
clasificar los instrumentos segun la clase deunsénto al que pertenezcan
maestro reproducird un CEbn el sonido de los instrumentos grabado

preguntando qué instrumento es el que acaban dehesc Dejara un poco
tiempo para que los estudiantes respondan. Undigan qué instrumento f§s
(the instrument we just listened to is a guita mastro mostrard una foto
ese instrumento y explicard a qué grupo pertergmegjemplo:the guita
belongs to the group of instruments called stringtiuments,y mostrara un
flashcardscon el significado dstring, y sefialara las cuerdas de la guitarr

Después escucharemos el sonido del violin y mestas laflashcardsdel
violin. Preguntaremos a los alumnos si el violin perteredcgrupo de |

instrumentos de cuerda.

Escucharemos el sonido del piano, mostrandfiakchcardcorrespondien
diciendo: This is a picture of a pianoA piano belongs to the group
instruments called percussion instruméntg explicamos: A piano is
percussion instrument because you press (bangherpiano keys to ma
sound Después escuchamos el sonido del tambor, y al igual que e
anteriores ocasiones mostraremogldahcard correspondiente diciendahis
is a picture of a drumA drum is a percussion instrument because you ba
it to make sound”gesticulando como si estuvieramos tocando undamb
Por ultimo escucharemos el sonido de la trompeteostraremos lflahcard
diciendo This is a trumpetA trumpet is a wind instrument because you
air into it (gesticulamos soplar la trompet&scucharemos y mostrare
también el sonido e imagen de una flauta. Direfibg is a picture of a flut
A flute belongs to the group of instruments call@ad instrumentsA flute is
wind instrument because you blow air across a holene end

TAREAS INTERMEDIAS

- Main activity (15 min):Play the real instrument€on los instrumentos real
presentes: percusion, viento y cuerda,lifios tendran que explorar los son
de esos instrumentos por grupos de cuatro o cilhwwonas y posteriormen
clasificarlos segun searblow, string or hit. Les daremos un folio A3
fotografias de los instrumentoBendran que pegarlos donde correspond
maestro dara la indicaciétick the pictures of instruments according to
type: blow, string or hit(Anexo 4)

- Plenary (8 min): Let’s check!Sentados todos en la asamblea revisarem
hayan clasificado bien las fotografias de los umsgntos.
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I SESION 5 Other intruments I

PRE TAREA

-Started on the carpet (10 miijnow different instrument€omenzaremos
la asamblea escuchando una version mas lardeade The Music Maren |
cual aparece un instrumento desconocido hasta ehemo: bagpipes
Partiendo de este nuevo instrumentespntaremos mas instrumentos musi
de otros paises, a través de un Power Point. Cmoos las maracas, llama
shakersy les diremosThe maracas are a native instrument of Latin Anaejjc
It's a percussion instrumentes presentaremos también Ibengosy les
diremosBongos are from Africa; the cymbalges diremos que son de A
Cymbals are a percussion instrumerdfro instrumento seraidgerido
procedente de Oceanilt. is a wind instrument developed by Indige
Australians, from Oceanid?or ultimo presentaremdble banjo. It"sa string
instrument.

Les mostraremos también un instrumento local: datafiuelagastanets.
(Anexo 5)

TAREAS INTERMEDIAS

- Takes places on the ma@d0 min): por parejas tendrdn que situais
instrumentos conocidos en un mapamundi. Pegaranimagenes de |
instrumentos en el continente que correspoiitie maracas are frordout
America; the didgeridoo is from Oceania; thegpges are from Europe; t
castanets are from Europe; the cymbals are frona;Asingos are from Afric
The banjo is from North America.

- Invent a story! Dividimos la clase en cuatrgrupos. Entre todos vamo
inventar una historia relagiada con los instrumentos musicales que h
aprendido hoy y con los que ya conocemos. Le posaemditulo entre wos:
The maraca newA green bagpipe. Y partir de ahi sugerimos cosas. C
grupo propone una frasema su vifieta empieza el grupo niumero uno, el
numero dos tendra que proponer una frase que beaete y siga a la pri
frase, y asi sucesivamente con los grupos tresayracc Despuésdten u
dibujo de su vifileta y con nuestra ayuda escriberfrdae. Luego g
expondremos en la pared y lo leeremos todos juntos.

- Plenary (15 min) representaremos el cuento que hemos creade
dejaremos 5 min para que dialoguen, tomen decisipmemsayen como lo va
realizar.
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I SESION 6 :Visit to the Music School I

We are going on a Music Triploy iremos da Escuela Municipal de Musi
de nuestra ciudadNos ensefiaran el Conservatorio de Mdusica: las skd
ensayo, la biblioteca, las salas de instrumentopateusion, el saldn
actosmultiuses roomel aula de danz@énce hall el aula insonorizada
hacer roclkdoundproof room etc. Los niflos podran descubrir difere
espacios a los conocidos hasta el momento. Nugsiaonos mostraré algu
instrumentos que se escuchan en el centro: flamasimbas, timbale
saxofones, guitarras, violinesclado, instrumentos tradicionales asturia
etc. Podran escuchar tocar los instrumentos. Loswrads llevaran cuat
camaras de fotos (se dividiran en cuatro grupgeplzaran fotografias a to
aguello que consideren oportuno. El maestro edpaiade inglés ir
traduciendo lo que nos va mostrando el guia.

PRE TAREA

Cuando volvamos al centro conversaremos en la dsaméobre lo
instrumentos que hemos visto y los diferentes éspatendran que decirn
el vocabulario nuevo que hemos aprendido como jeono: dance hall
soundproof.

TAREAS
INTERMEDIAS

I SESION 7:Explain the visit I

Started on the carpet (10 minkes explicaremos que en esta se
acudiremos a la satde ordenadores para extraer las fotografias quda
durante la visita a la Escuela de Musifaday we are going to eompute
room.Look for photos on the computer

PRE TAREA

Main activity ( (15 min)por grupos los nifios tendran que extraer sus i

y realizar una presentacion en Power Point mostraiadvisita que h
realizado al resto de compafieros.

Plenary (10 mirnt) Show your presentations to your classmatexs alumno

mostraran sus presentaciones al resto de la cdéde@mdo la expresion oral y,
cooperacion entre los alumnos.

TAREAS
INTERMEDIAS
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I SESION 8: Go to the computer room! I

-Starter on the carp€b min): Hoy volveremosl aula de nuevas tecnologi
Repasaremos el vocabulario de los instrumentoscadesia través de un Po
Point en la Pizarra Digital Interactivdearn the vocabulary on the P
Veremos las imagenes de todos los instrumentoscaiesiconados, con su
nombres y sus sonidos. Los alumnos tendran quemibrando y repitiendo
vocabulario.Repeat the name of musical instrumersgxophone, big ba
drum, guitar, trumpet, violin, castanets, bagpipegnbals maracas, bongo
didgeridoo, banjo.

- Splat gamdg10 min): Touch the instrument you liste Con el mismo Pow:
Point trabajaremos el sonido de los instrumentasu yimagen. Saldran p
parejas a la Pizarra Digital Interactiva (PQi)escucharan el sonido de
instrumento musical. Goun matamoscas como herramienta deberan to
imagen del instrumento que esté sonando en ese m@nieemos cambian
las parejas.

PRE TAREA

- Working in pairs(20 min): Play and learn on the comput&e pondran p
parejas en losrdenadores y jugaran libremente en una zona d@suenline
podran hacer puzles de instrumentos, emparejanodps, crear una orques
etc.

- Plenary(10 min): Los nifios recordaran los instrumentosioalss reforzad

en la clase de hoy y comerda qué les han parecido los juegos on
Veremos en la misma pagiMake your own instrumemddos juntos en la P

El maestro mandara traer materiales de desecho gbabarar instrument
musicales de cara a la tarea final. Veremos enziara digtal ejemplos d
instrumentos musicales hechos con material re@clad

TAREAS INTERMEDIAS
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I SESION 9:Make your own instrument I

PRE
TAREA

-Starter on the carpe{l0 min): Reusing materialsCon los materiales

desecho que han traido los nifios y sentados emaigrcle timé, los nifio
van ensefiandolos y el maestro le ayuda a expresargks el material g
haya traido y qué instrumento puede crear.

TAREAS INTERMEDIAS

-Main activity (25 min): Empezaremos a elaborar los instrumentos mus
por grupos. Bvorecemos la cooperacion y la interaccion entadughnado y
gue debera ayudarse para elaborar los instrumdrmiesiifios podran traer |
materiales que elijan libremente y que ellos careid, pero nosotros pode
hacerles sugerenciaPara crear el tambadrum podemos utilizarun bot
metalico de galletas o de Nesquiggpel de plastico adhesivo para fo
libros, un lapiz, tijeras y cinta adhesiv@olocamos el bote de galletas b
abajo encima del papel de plastico adhesivo. Colapim marcamogl perfil
del bote metédlico. Realizamos un segundo ciraulédm del primero q
trazamos.Colocamos la lamina de plastico encima de la badabdte d
galletas de manera que la parte adhesiva se fije $as paredes exteriores
bote. La parte superior de la lamina debe quedaatdnrollamosnas cuant
pasadas de cinta adhesiva alrededor del papebkdgcpl fijandolo ain mas c
el bote metalico.

- Plenary (10 min): Recogemos y guardamos el material para el proxima
Todos sentados en la asamblea comentamos qué nuesrdwdo elaborar
instrumento con material de desecho.

I SESION 10:We are an orchestra! I

FINAL

TAREA

- Terminaremos de hacer los instrumentos musi¢atemin).
-Describe your instrumentEn la asamblea presentaremos los instrum
musicales a nuestros comparferos describiendo las caractesistidel
instrumento asi como del material que hayan utibzthis is a guitarl made i
with a shoe box, rubber bands and sti€kis is a shakeand it is a percussi
instrument.. (15 min).
-Clasificaremos nuestros instrumentos dependiendb tigg®@ que sea
instrumento de viento, cuerda o madera (5 min).
-Por ultimo, finalizaremos imitando lo que es una orquesta (1f).n5
juntaran aquellos afmnos que hayan elaborado el mismo instrumento.
alumno tocara su instrumento y todo el grupo cantar
| am a music man,
| come from far away
And | can play.

What can you play?
Los alumnos cantaran en funcién del instrumentohgyan creado:
| play the maracas, drum, guitarma ra ma ra mara ma ra mara cas...




4.3.7. ACTIVIDADES:

Se tendra en cuenta a aquellos alumnos con diésrenapacidades de
aprendizaje, intereses y motivacion, por eso sgranoaran diversas actividades de

motivacion y refuerzo para afianzar y estimulaamiendizaje.

Pondremos especial atencion en actividades qubilitesi el acceso al curriculo de
aquellos alumnos que por sus caracteristicas aofa tie aprender, necesiten una
atencion especial. Por eso, seran importantesefgticiones, las canciones, material

audiovisual, el juego, etc.

o De refuerzo

Estas actividades van dirigidas a aquellos alunguastienen mayor dificultad
de aprendizaje al adquirir los contenidos de laachi Una actividad de refuerzo sera la
simplificacion de alguna actividad que veamos @selta mas complicada para algunos
alumnos. Por ejemplo, la tarea de escuchar losigsyi los nifios escribir el nombre del
instrumento escuchado, aquel nifio que no recuetdaombre podra dibujarlo.
Priorizamos la identificacion del sonido con eltinmento ya que en estas edades es
una iniciacion a la lectoescritura. Podemos tambgjar a la vista todas Iflashcards

del profesor para que miren a la hora de esciivio&bulario.

Otra actividad de refuerzo sera el juego "Whatissimg?", el cual consiste en
poner encima de la mesa lshcardselaboradas por los alumnos. Los nifios cerraran
los ojos mientras otro alumno quita algun instrutmenusical que los alumnos tendran
que adivinar posteriormente. Se iran intercambidondonifios para hacer desaparecer

los instrumentos.

o De ampliacion:

Las actividades de ampliacion van dirigidas a HWogiealumnos que han
adquirido perfectamente los contenidos de la Unidadcesitan un nivel mas alto que
esté acorde con sus capacidades. Una actividachpiéacion sera realizar laraoke.

Los niflos saldran por parejas delante de la Pizdigial interactiva y cantaran la
cancion del am a Music Man reforzando de una manera ladica y divertida los
contenidos de la unidad: http://www.youtube.coméhav=vVEFeJ2Vy5Y

"l say" sera otra actividad de ampliacion. Los sifiecibirdn 6rdenes primero de la
maestra, que deberan cumplir lo mas acertadamestiel@ Por ejemplo, si la maestra
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dice: | can play the drumLos alumnos deberan hacer gestualmente que tacan
tambor. Después seran los propios nifios los qudadedrdenes teniendo en cuenta su

nivel de conocimientos.

También podremos ampliar los contenidos afiadiend® vocabulario referente a los

instrumentos musicales.

4.3.8. METODOLOGIA

Voy a proceder a exponawdmo se va a ensefiares decir,_los aspectos

metodoldgicos,conjunto de normas y decisiones que van a guiastra propuesta

pedagogica.

La metodologia de trabajo que voy a llevar a cabane propia aula intentara
respetar todos y cada uno de los principios devieteion educativa establecidos en la
normativa vigente y que, entre otros van a sergltzbalizacion, el aprendizaje
significativo, una metodologia activa, una dinamida grupo, una educacion
internivelar, un respeto a los principios de dom@aion e individualizacion y la

descentralizacion del aula.

Esta unidad didactica esta basada en la metodo@gia En toda ensefianza
bilingle se da una situacion de integracion deogsadlementos: los contenidos, la
lengua y el aprendizaje. En CLIL, como en cualquao modelo de aprendizaje
bilinglie, deben programarse simultaneamente losigles de contenidos: linguisticos y
no linglisticos. Esta metodologia implica intéoar las experiencias del alumno en
resolucion de problemas, “en saber hacer”, en @rpatar y en ser responsables de su
propio aprendizaje, a través de otra lengua. Bsteepo es mucho mas activo ya que
los roles del alumno y maestro iran cambiando séméequiera la actividad. Por lo que
las tareas intentan motivar al alumnado a hablagrapartir opiniones y a trabajar

cooperativamente, es esencial que aprendan auglinuevo lenguaje en el contexto.

La estrategia metodoldgica que utilizamos de mamés significativa en las aulas
es la_asambled&Es un espacio temporal que permite “situar” alpgry favorecer la
participacion y la comunicacion de todos los miamsbseguin unas pautas y normas
compartidas. Como lugar de encuentro e intercandimoio, da la oportunidad de
organizar la actividad, establecer los tiempos rdbajo, reflexionar y analizar las
actividades, resolver las dificultades, encauzardonflictos y facilita, al adulto, el
espacio fisico y temporal para presentar las difeseactividades y materiales, y sobre
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todo consideramos que constituye un instrumentddiel aprendizaje del valor del

didlogo, el intercambio y el respeto mutuo.

v Agrupamientos

Se adoptaran diversos modelos de agrupamientosodéek tiempo dedicado al
aprendizaje de una segunda lengua dependiends darkcteristicas del grupo y de las
actividades de ensefianza-aprendizaje. La diversidadjrupamientos a lo largo de este

proceso cumple dos objetivos:
1. Proporciona una mejor explotacion de las actividaeolares.

2. Constituye un instrumento de adecuaciéon metodadgilas necesidades

de nuestros alumnos.

Los sistemas deagrupamiento seran _flexibles y adecuados al tipo de

actividades vy destrezgsie se pretende desarrollar, incluyendo el grapagrel trabajo

individual, los pequefios grupos y las parejas.

Trabajo Ayudara a comprobar nivel del alumnado, detectBculiades, afianzar
individual | conceptos, y realizar actividades individuales comlecturas,
observacion.
Implica de tres a seis miembros, nos servira pataafos en equipos,
Grupo juegos de rincones, proyectos, discusiones... los ede fomentaran
pequeio  actitudes cooperativas, podremos presentar corxejificiles y aclarar
informaciones.

Grupo De ocho a quince miembros. Seréa el que se llevaba a través de los
coloquial desdobles.

Es el grupo clase; se pone en practica en las ésasnken las cuales se
desarrollaran debates, normas, cuentos, explicagiosolucion de
problemas...

Gran
grupo

Recursos:

SESION RECURSOS

- Cuentol am The Music Man.
12 - Cancion corta con tres instrumentos musicales govael
am The Music Man.
http://www.youtube.com/watch?v=M5EKql9ge50

| am a Music Man -http://www.youtube.com/watch?v=K10Ei42nFiE
-Flashcards maestro
-Anexol

- Plastidecores

- Tijeras
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SESION

RECURSOS

-Cancionl am The Music Maron:piano, big bass drum,

22 violin, flutey trombone
http://www.youtube.com/watch?v=0SmSmV-x0S8
A role play - Representacién con mimica:
http://www.youtube.com/watch?v=2Pge14jv2Ss
- Anexo 2
32 - Instrumentos musicales: piano (servird uno de jiggy!
Sounds of tambor, trombon y guitarra.
instruments -Pizarras blancas pequefas
-Rotuladores
- Anexo 3
- Lapices
4a - Anexo 4
Learning about - Cuatro laminas DIN A3
percussion, string and||- Pegamento

wind instruments

58.
Other instruments

- Cancion larga | am The Music Man:
http://www.youtube.com/watch?v=AiSSYQO9t7e0

- Power Point con los instrumentos musicales de @
paises. Sonidos de los nuevos instrumentos musicale
-Anexo 5

62 -Cuatro camaras digitales
Visit to the Music Schod
72 - Aula de ordenadores

Explain the visit

- Céamaras digitales y cable de USB péamansferir las
imagenes al ordenador.

88.

Go to the computer

-Power Point con imagenes y sonido de diferer
instrumentos musicales.

http://www.nyphilkids.org/games/main.phtml?

.
A5

room! Podran realizar diversos juegesavenger hunmusiquest
make your own instrumentmusic match instrument
Puzzles and quizzesrchestration stationmusical mingleg
instrument frenzy
92 Materiales de desecho. Modo de ejemplo:

Make your own

-Sonajeraghakers tubo de papel higiénico, rotuladores
témperas para decorar; arroz o lentejas y una doapa

instrument - Tamborfirum golosinas decoracion, café con tapa.
-Guitarraguitar: Cuadro de tejido resistentdhandas d
goma de diferentes tamafios, las chucherias deaé@or
102 -Instrumentos musicales elaborados por el alumnado.

Show your instrument!
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4.3.9. EVALUACION

El proceso de evaluacion es muy importante, sobde tn infantil, dénde la
evaluacion nos sirve de reajuste del proceso defianga-aprendizaje. Por ello
utilizaremos dos instrumentos: uno de observacidupal y otro de observacion
individualizada, de forma que nos sirva de una maamwémoda para sistematizar el
proceso evaluador, basado en la observacion disastamética. Dialogos con los

alumnos para provocar la reflexion. Sera una eeaunaylobal, continua y formativa.
* Global porque voy a valorar el conjunto de las capacidddesis alumnos.

* Continua porque implica valorar el proceso de forma coratau antes, durante y

después.

* Formativa porque implica valorar el proceso del alumno yl#m el nuestro

como educadores.

Por lo tanto, leevaluacion sera global, continua y formativa, seetadobservacion

directa y sistematicka técnica principal de evaluacion, observandoceumsersaciones,

los resultados de su trabajo, el ritmo en la ragién de los mismos, la evolucion de su
aprendizaje, la participacion en el aula. No sélewaluaran los aprendizajes adquiridos
por los nifios, tomando como referencia los critkede evaluacion de cada area, sino
también nuestra propia practica docente para teajled proceso de ensefianza-

aprendizaje cuando sea necesario.

Antes de iniciar la unidad didactica realizaré umaluacion inicial para

comprobar los conocimientos previos que poseerallomnos, de tal manera que sus
esquemas de conocimientos iniciales puedan cormmmdos nuevos aprendizajes para
gue se realice el aprendizaje significativo. Didiase llevara a cabo una observaciéon
directa y continua del trabajo en el aula, lo qeeparmitira ir reajustando el proceso de
ensefianza- aprendizaje en cada momento si fuessaniecy las observaciones se iran
registrando en una ficha individual de cada alunenda que se recogen si el alumno va
adquiriendo los distintos tipos de contenido deulddad, cémo se produce el
aprendizaje, si es inmediatamente, con apoyo, sengroduce... Al final de la unidad
se comprobara si el alumno ha adquirido los dmdintipos de contenidos, que

permitiran alcanzar los objetivos propuestos,aiisi hay alguno que esté en desarrollo.
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Algunos_indicadorea modo de ejemplo son los siguientes, el niffl@apazde:
v" Desarrolla las habilidades motrices siguiendo umstsucciones dadas.

v Reconoce el vocabulario de los instrumentos migsica

v" Reproduce total o parcialmente el vocabulario deldad.
v' Entiende y sigue instrucciones y rutinas ensefiadasase.
v Sigue el desarrollo de una historieta en inglés.

v' Comprende preguntas muy sencillas ensefiadas en clas
v' Contesta preguntas sencillas.

v' Esta atento y sigue la clase.

v' Participa en las canciones.

v' Participa en las actividades propuestas en clase.

También evaluaré al final de la unidadidactica registrandolo todo por escrito, si

los objetivos, contenidos y tareas se han adecaladwel de los distintos alumnos, si se

han secuenciado, si he hecho modificaciones, etc.

En cuanto a la metodologévaluaré también si ha sido motivadora, si faviorec
los agrupamientos flexibles, actividades en grarp@r grupos pequefos, actividades
individuales, si tuve en cuenta los principios pp&dagdgicos, y sobre todo si he
seguido los principios metodolégicos del enfoquélLCL

En cuanto al espacievaluaré, si he favorecido la comunicacion, slisponen
de espacios comodines, si se usan todos los esghsponibles, si los materiales de las
distintas zonas estan al alcance de los nifio® sispetan las normas establecidas, si
han funcionado positivamente las zonas creadas gsten unidad did4ctica, si los
espacios estan ordenados y son armonicos, si parglitmovimiento, la manipulacion

y accion.

Si la organizacion_espacio-tempoffale la adecuada, si la interaccion entre

alumnos fue la correcta, si hubo buena interac@fumno-maestro. Si trabaje

contenidos culturales de manera adecuada, si huwlemab coordinacion entre el
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profesorado, si hubo participacion de la comunigag implico ésta en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

También se puede pedir la opinibn de un observagtarno para evaluar de
manera objetiva el proceso de ensefianza aprendipage puede ser otro profesor

especialista del centro.

Esta evaluacién contribuird a la mejora del proas ensefianza-aprendizaje,
contribuyendo todo ellos a la calidad educativa. ttimo sefialar, que la evaluacién
inicial que se ha llevado a cabo antes de comelazamidad didactica, conviene

realizarla nuevamente al finalizar el tema, paremgmbar en gué han variado los

conocimientos previos que poseian al principien qué ha contribuido esta unidad

didactica The musical instrumeritsespecto al desarrollo integral del alumno.
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5. CONCLUSIONES

Llegados a este punto, cabe hacer una reflexi@ §obre la propuesta en su
totalidad, asi como sacar conclusiones para \artsabajo que hemos realizado ha sido

fructifero o podria mejorarse para futuros proygcto

Como primer punto de partida, hemos intentado cobgrla existencia de las
ventajas de aprender un segundo idioma en edaupsaieas. También hemos querido
saber los tipos de ensefianza bilingie que existemaly de ellos es el método mas
apropiado en nuestro pais. Considero que los dattenidos de diversas fuentes
confirman los beneficios del bilinglismo en edatdgspranas, destacando aumento de

la inteligencia verbal y no verbal, fluidez y degtis académicas en ambas lenguas.

He realizado una investigacion sobre la existedeamateriales CLIL en la
etapa de Educacion Infantil, analizando las praleip editoriales de inglés en esta
etapa. Se ha descubierto que existe una gran @emeste ambito. Sélo una editorial
ofrece un material basandose en dicho enfoque, @&tizando mas detenidamente la
propuesta vemos que no se ajusta a la teoria dédagContenido, Comunicacion,

Cognicién y Cultura).

Para apoyar el punto de partida del presente Toratlej Fin de Master he
elaborado un cuestionario con preguntas dirigidasestros especialistas de inglés que
impartan o hayan impartido en la etapa de Educdaifamtil. Las respuestas han sido
muy determinantes en cuanto a la edad apropiagal@adquisicion de un segundo
idioma: un 52% de los encuestados considera geedd pertinente es antes de los tres
afos de edad frente a un 45% que opina que lagmatlina serian entre los tres y los
cinco afos de edad. Solo un 3% de los maestrogstonjue la edad mas adecuada
seria mas tarde de los cinco afios de edad. Loresphlda nuestro fundamento de
fomentar el bilingliismo en edades tempranas. Aursqueos conscientes de que en
Espafa es dificil que una persona llegue a serglidi, principalmente por ser un pais
monolingle, si que es cierto que cuanto antes peeeel aprendizaje de una segunda
lengua, mejores destrezas desarrollaran y menogreef costardargumento que se
verifica en las conclusiones recopiladas de lasiestas. El 100% de los maestros esta
de acuerdo con el efecto positivo de fomentarlgldiiismo en edades tempranas.
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La mayoria de los maestros encuestados que cofeceeatodologia CLIL, el
71% concretamente considera dicho enfoque aptolaagtapa de Educacion Infantil
justificando su respuesta con anotaciones comapiendizaje a través de contenidos es
mas motivador y variado que el metalinglistico” asddos en su experiencia “llevo
ensefiando con esta metodologia desde hace ochws @oadémicos y veo que los

resultados son satisfactorios”.

Cabe plantearse si los objetivos abordados enabhjtv son correctos o en
cambio podria haber planteado otros. El objetiveegad del trabajo fu&laborar una
propuesta que fomente la adquisicion y el aprendidal inglés en la Etapa de Infantil
a través del enfoque CLN.lo considero cumplido. Realizar el andlisis additoriales
y de los datos obtenidos de la encuesta ha sepaidoreforzar la idea inicial de que el
maestro se ve obligado a elaborar material propiggan medida. Ofreciendo una
respuesta a esta carencia se elabor6 una unidactidadque sirva de herramienta para
otros maestros o como modelo para elaborar possrianidades didacticas
fundamentadas en la metodologia CLIL.

Centrandonos en la unidad didactica, decir questdde objetivos que he
desarrollado para llevar a cabo esta propuestansgreales. Es decir, no son objetivos
idealistas. A la hora de elaborar los objetivogeémedo en cuenta lo primero la edad de
los nifilos con las que estamos trabajando, ya gse apncontramos en una etapa
educativa donde los alumnos necesitan que leseglaras aspectos concretos y muy
bien explicados. También nos hemos fijado en lamcteristicas y necesidades
concretas del grupo de nifios con los que vamosl&ae este proyecto. Como he
plasmado a lo largo de este documento, los nifios que va dirigida toda esta labor se
encuentran en una fase de su vida donde todo lalpra se aprenda les quedara como

un habito para el resto de su vida.

Esta propuesta no ha sido llevada a la practicey [mes resultados que se
esperan son entre otros: una mayor motivacion elueinado que aprende a trabajar de
forma autbnoma y gana en autoestima; comprendendimnes comunicativas del
adulto y de otros nifios y ser capaz de producirsajes en lengua inglesa. También se

espera que pueda ser llevada a la practica entwno fobo muy lejano.

Es necesario ser criticos con nosotros mismos pavas de forma continua

los métodos, procedimientos y recursos que vampsriexentando para analizar hasta
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qué punto son realmente validos y aplicables enclases de inglés. Habra que
experimentar con todas las metodologias y matsrgale estén a nuestro alcance para ir
abriendo nuevos caminos en la préctica de los i@éoaxtranjeros en edades tempranas.
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ANEXO 3

NAME:

MATH THE SOUND OF INSTRUMENT WITH THE IMAGEN
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ENCUESTA A MAESTROS Y MAESTRAS SOBRE EL FOMENTO DEL BILINGUIS MO EN EDADES TEMPRANAS 2012/2013

1. ¢Hace cuanto tiempo ejerce la docencia?

D

| Entre 0 a 5 afios || Entre 5y 10 aflos | | Mas de 10 afios
2. ¢Qué nivel de inglés tiene?
| Nivel avanzado | | Intermedio-alto | | Intermedio-bajo | | Elemental
3. ¢Podria indicar la titulacion de inglés que posee?
Magisterio Especialidad en Lengua Extranjera (Isiglé
EOI: ler Nivel Intermedid 2° Nivel intermedjo | ler Nivel avanzado 2° Nivel avanzad(
Cambridge First Certificate in Certificate of
Preliminary English Test Certificate Advanced English Proficiency in
English
Trinity: Grados 4 a 6 Trinity: Grados 7 a9 ToyniGrados 10 a 12 Otra:
4. ¢Qué nivel estima que deberia tener un maestnéziaista en inglés?
[B1 | B2 | ca | | c2
5. ¢Ha trabajado o trabaja en algun centro que ddisanrdPrograma/Proyecto Bilinglie?
| Si | | No Si su respuesta es negativa pase directamenfgreganta n°21
6. ¢ Pertenece al Principado de Asturias?
| si | | No

7. En caso afirmativo, ¢ podria indicar el nombiecdatro? (Opcional)

8. El centro bilingtie o con seccion bilinglie equ trabaja o ha trabajado tiene caracter:

| Publico | | Concertado | | Privado | |
9. ¢De qué linea es dicho centro?

| Uno | | Dos | | Tres | | Cuatro
10. Imparti6é o imparte la ensefianza del inglés como

| Tutor | | Especialista de Inglés B Otra:
11. ¢ En qué etapa o etapas educativas ejercec@eagardicho centro bilinglie o con seccion bilingtie
Educacién Infantil: Primer nivel: 3 afios Segundo nivel:4 afios Tercer nivel: 5 afios
Educacion Primaria Primer ciclo Segundo ciclo ercer ciclo
12. ¢En qué etapa o etapas se lleva a cadboglama bilinglieo seccion bilingte?
Educacién Infantil: Primer nivel: 3 afios Segundeel: 4 afios Tercer nivel: 5 afios
Educacion Primaria Primer ciclo Segundo ciclo ercer ciclo

13. En el caso de que dicRmyecto/Programailinglie se llevara a cabo en la etapa de Educacion lhfe
¢cual es la cantidad de tiempo destinada a la anzefilel inglés?

Anti

ler Nivel de Infantilf | 1-1,5horasemanhl | 2-3halasemarfal 4-6h| | +de?7 horas
2° Nivel de Infantil: 2-3 h 4- 6h 7-9h 1@ 13-15h +de 15h
3er Nivel de Infantil: 2-3h 4 -6h 7-9h -I® h 13-15H +de 15h

14.Cree que la cantidad de tiempo dedicado a la enzgafiel inglés en la etapa de Educacion Infantil es

D

| Poca | | Suficiente | | Bastante | Muchg | Otra

15.¢Considera conveniente que se vayan aumentandbolas de aprendizaje del inglés de maij
progresiva segun vaya avanzando en edad?

nera

| Si | | No

16.¢,0 por el contrario cree que la mejor opcion esf@rsel mismo nimero de horas en toda la eta
Educacion Infantil?

a de

| Si | | No

17.¢Podria argumentar su anterior respuesta?
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18.Siguiendo con el centro con seccion bilingtiegrama bilingle ¢ se trabajan los mismaentros de
interégtemas centrales en inglés que en la lengua magerfeaetapa de Educacion Infantil?

Si No
19.Considera esto como:
Eficaz Adecuado Poco adecuadio Ineficaz Otro:

20. ¢ Le importaria precisar su anterior respuesta?

21.¢:Qué opina de la cantidad de tiempo dedicado @skiianza del inglés en la etapa de Educacion iin
que la normativa establece?

fant

Es poca Es suficiente Es bastantg Es mucha a: Otr

1%

22. ¢ Conoce la metodologia CLIL?

Si No

23. ¢ Podria indicar qué material utiliza y por quéaqpir dicho material?

24. ¢ Considera esta metodologia apta para la etapdubacion Infantil?

Si No

25. ¢ Podria justificar su anterior respuesta?

26. ¢ Utilizaria dicha metodologia para la etapa de &cldo Infantil en el centro que trabaja actualm®ente

Si No

27. ¢ Podria precisar su anterior respuesta?

28. ¢ Se realizan desdobles en la ensefianza del img&ésaentro?

Si No
29.Valora los desdobles como algo:
Necesario Positivo Adecuado Negativo Perjatlici| | Otra:

30. ¢ Deberian realizar los centros bilingles desdgaes facilitar las destrezas orales en inglés?

Si No

31. ¢Podria precisar su anterior respuesta?

32. ¢Qué edad considera apropiada para que un nisisdarece a aprender un segundo idioma?

Antes de los 3 afios Entre los 3 y los 5 aflos arfirde los 5 afos
33.¢Cree en el fomento del bilingliismo como algo pasén edades tempranas?
Si No

34. ¢ Le importaria argumentar su anterior respuesta?

iGracias por su colaboracion!
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