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obre mi mala educacion

Cual es cual, cual es el como?
Quién sabe como conducirse?

Qué naturales son los peces!
Nunca parecen inoportunos.
Estan en el mar invitados
Y se visten correctamente
sin una escama de menos,
condecorados por el agua.

Yo todos los dias pongo
no sdlo los pies en el plato,
sino los codos, los riiiones,
la lira, el alma, la escopeta.

No sé qué hacer con las manos
y he pensado venir sin ellas,
pero donde pongo el anillo?

Qué pavorosa incertidumbre!

Y luego no conozco a nadie.
No recuerdo sus apellidos.

—Me parece conocer a usted.
—No es usted un contrabandista?
—Y usted sefiora no es la amante

del alcohdlico poeta
que se paseaba sin cesar,
sin rumbo fijo por las cornisas?
—Volo porque tenia alas.
—Y usted continta terrestre.
—Me gustaria haberla entregado
como india viuda a un gran brasero,
no podriamos quemarla ahora?
Resultaria palpitante!

Otra vez en una Embajada
me enamoré de una morena,
no quiso desnudarse alli,

y yo se lo increpé con dureza:
estas loca, estatua silvestre,
como puedes andar vestida?

Me desterraron duramente

de ésa y de otras reuniones,

si por error me aproximaba
cerraban ventanas y puertas.

Anduve entonces con gitanos
y con prestidigitadores,
con marineros sin buque,
con pescadores sin pescado,
pero todos tenian reglas,
inconcebibles protocolos
y mi educacion lamentable
me trajo malas consecuencias.

Por eso no voy y no vengo,
no me visto ni ando desnudo,
eché al pozo los tenedores,
las cucharas y los cuchillos.
Soélo me sonrio a mi solo,
no hago preguntas indiscretas
y cuando vienen a buscarme,
con gran honor, a los banquetes,
mando mi ropa, mis zapatos,
mi camisa con mi sombrero,
pero atin asi no se contentan:
iba sin corbata mi traje.

Asi para salir de dudas
me decidi a una vida honrada
de la mads activa pereza,
purifiqué mis intenciones,
sali a comer conmigo solo
y asi me fui quedando mudo.
A veces me saque a bailar,
pero sin gran entusiasmo,
y me acuesto solo, sin ganas,
por no equivocarme de cuarto.

Adiés porque vengo llegando.
Buenos dias, me voy de prisa.

Cuando quieran verme ya saben:
busquenme donde no estoy
y si les sobra tiempo y boca
pueden hablar con mi retrato.

PABLO NERUDA
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INTRODUCCION

En la actualidad, el absentismo escolar es un fenémeno de interés socioeducativo que
despierta una gran preocupacion en la sociedad. Esta realidad se caracteriza por ser
multicausal y multifactorial, puesto que en muchas de las ocasiones en esta
problematica, llegamos a la existencia de numerosas circunstancias familiares,
econdmicas, culturales y sociales, de ahi, la existencia de un fenémeno complejo.

El absentismo tiene consecuencias inmediatas que podemos observar en un bajo
rendimiento académico, repeticiones de curso y/o abandono del centro educativo; sin
embargo, las consecuencias a medio y largo plazo, son las que generan una alarma
social importante. Desde la Fundacion Municipal de Servicios Sociales del
Ayuntamiento de Gijon, se trabaja conjuntamente desde los dos pilares basicos del
sistema educativo, “gratuidad y obligatoriedad”. Es por ello, la existencia desde el afno
2002, del Proyecto de trabajo socioeducativo en el Absentismo escolar para el
municipio de Gijon.

Este proyecto tiene una orientacion preventiva, ademds de procurar una asistencia
regular al centro educativo de todo el alumnado en edad obligatoria. De ahi que se hace
interesante, el presente trabajo, dado que aborda la percepcion del alumnado absentista
escolar durante el curso académico 2013-2014, en relacion a su implicacion en el
contexto escolar, las razones que justifican esta realidad, y su percepcion sobre el
profesorado y la participacion educativa de su familia. Para ello, se toma como
referencia el trabajo de Alvarez (2012). Esta tesis persigue el objetivo de identificar
necesidades socioeducativas desde la propia perspectiva de los docentes, de los alumnos
y de sus familias respectivamente con el objetivo de prevenir y/o paliar las situaciones
de fracaso escolar y/o el riesgo de abandono prematuro de los estudios a nivel europeo.

A partir de aqui, es donde nos aproximaremos desde una pequefia muestra obtenida
no representativa, a una vision de este alumnado, desconocida hasta el momento, y que
permitird a los distintos profesionales implicados del ambito educativo y de los
servicios sociales municipales, un pequeno “paso” para futuras lineas de trabajo en
materia de prevencion.
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BLOQUE I - MARCO LEGAL Y FUNDAMENTACION TEORICA

1.1 MARCO LEGAL
1.1.1 DISPOSICIONES DE AMBITO INTERNACIONAL Y NACIONAL

Actualmente, la educacion es un derecho de toda la ciudadania. Un derecho que nos
permite adquirir las competencias bdasicas necesarias para la realizacién personal,
profesional y social en cada etapa evolutiva. Este principio aparece reflejado en los
distintos ambitos legislativos, en el caso que nos ocupa, el ambito internacional y
nacional.

Si bien es cierto, la obligatoriedad de la ensefianza bésica ha permitido el acceso de
los grupos sociales mas desfavorecidos, dado que la universalidad del derecho a la
educacion se hace palpable y visible. Estos dos principios mencionados, son recogidos
en diferentes documentos que preceden la legislacion del pais en el que nos
encontramos, es por ello, que los mas significativos ordenados por orden cronologico,
son los siguientes:

0 Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948. En esta
declaracion se establece que todas las personas tienen el derecho a la ensefianza
basica y que ésta, ha de ser obligatoria y gratuita.

0 Declaracion de los Derechos del Nifio, proclamada por la Asamblea General
de las Naciones Unidas en su resolucion 1386 (XIV), de 20 de noviembre de
1959. Es aqui donde se hace una especial relevancia en la educacién y como
debe de ser. Una cultura general en condiciones de igualdad de oportunidades,
en la que se desarrolle aptitudes y responsabilidades morales y sociales.

0 Pacto Internacional de los Derechos econémicos, sociales y culturales, hecho
en Nueva York el 19 de diciembre de 1966. Se reconoce en su articulo 13.2, el
pleno ejercicio del derecho a la educacion, la obligatoriedad de la ensefianza
primaria y su caracter gratuito. De la misma forma, en su segundo apartado
especifica que “la ensefianza secundaria, en sus diferentes formas, incluso la
ensefanza secundaria, técnica y profesional, debe ser generalizada y hacerse
accesible a todos y a todas, por cuantos medios sean apropiados y, en particular,
por la implantacion progresiva de la ensefianza gratuita”.

0 Instrumento de ratificacion de 30 de noviembre de 1990 de la convencion de
20 de noviembre de 1989 sobre los derechos del nifio, adoptada por la
asamblea general de las naciones unidas. En este documento se reconoce el
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derecho de el/la nifio/a a la educacion. Los Estados recogen su implicacién en
“satisfacer las necesidades basicas de la infancia, proporciondndole, atencion
sanitaria, educacion, formacion,...”, asi como se comprometen en la creacion de
medidas que fomenten y favorezcan la asistencia regular a la escuela, asi como
la reduccion de las tasas de abandono escolar.

0 Resolucion A 3-0172/92 del Parlamento Europeo, aprueba la Carta
Europea de los Derechos del nifio. Respalda el derecho a la educacion como
un derecho fundamental de la infancia.

0 Conclusiones del Consejo de Europa de 20 de diciembre de 1996 sobre la
eficacia de la escuela, destacamos la necesidad real de disefiar y planificar
medidas para el control de la asistencia a los centros escolares y se acentiia la
importancia de los vinculos entre el centro docente, la familia y el contexto
social de el/la alumno/a.

Una vez finalizado este breve repaso, hemos podido observar en estos documentos,
aspectos y conceptos clave como el derecho a la educacion, la obligatoriedad de la
misma, la supervision en la asistencia a los centros escolares, el abandono escolar y la
importancia del trabajo de manera conjunta y organizada del centro docente, la familia y
el entorno social de el/la nifio/a.

Siguiendo estos pasos, una iniciativa comunitaria bajo la coordinacion de la ciudad
de Nantes, situada al oeste de Francia, permite tomar conciencia de forma global de dos
de los problemas que tanto preocupan hoy en la comunidad educativa y social. El
absentismo y el abandono escolar. Esta iniciativa denominada como PREVENT, se
enmarca en el programa europeo de intercambio de conocimiento y experiencias para
promover un desarrollo urbano sostenible, siendo una red que incluye 181 ciudades de
29 paises, entre los que se encuentra Espafia. Este proyecto persigue la finalidad de
reducir las tasas de absentismo y abandono escolar en estos paises europeos miembros,
mediante la implicacion directa de las familias. Permite el intercambio de experiencias
practicas entre paises, es decir, buenas practicas locales.

Proseguimos en el caso de Espana, donde el principio de obligatoriedad de la
ensefianza, mencionado anteriormente, se establece en la Constitucion Espafiola de
1978. En su articulo 27, prevalece el derecho a la educacion para todos/as los/as
espafioles/as y encomienda a los poderes publicos que promuevan las condiciones
necesarias para que este derecho sea disfrutado en igualdad de condiciones. Este
principio se concreta fielmente en las principales leyes de ordenamiento educativo

! Informacion consultada el 6 de mayo de 2015, de https://internacional.gijon.es/noticias/show/25589-la-

fmss-participa-en-el-encuentro-de-socios-del-proyecto-urbact-prevente
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posteriores, sin olvidar la Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacién y de
Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE). En esta ley, Espafia inicia la
superacion del gran retraso histérico de sistema educativo en el que se encontraba,
sembrando las bases y las directrices de un nuevo proceso de modernizacion cultural y
social, partiendo en su preambulo del convencimiento de la necesidad de una reforma
integral en el sistema educativo "del pueblo espanol".

Conforme transcurren las décadas, Espafia se ha visto implicada en numerosos
cambios de indole educativo en cuanto a la legislacion y la normativa se refiere.
Cambios precedidos por distintas leyes de educacion con el fin de mejorar y adaptar el
sistema educativo a nuevas necesidades de aprendizaje. Los principales documentos
legislativos en materia de educacion y obligatoriedad de la ensefianza que se han ido
concretando hasta la actualidad y que refuerzan progresivamente con mayor claridad, la
existencia de problematicas preocupantes como es el absentismo y el abandono escolar’
son aquellos reflejados a continuacion:

0 Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion
(LODE). Reconoce el derecho y la obligatoriedad de una educacion basica que
proteja el pleno desarrollo de la personalidad en igualdad de oportunidades, de
igual forma, en la formacién profesional de primer grado y en los demas niveles
que la ley establezca.

0 Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE). Esta ley determina un mayor intervalo de tiempo de
escolarizacion obligatoria comprendido entre los 6 y los 16 afios de edad,
formado por la educacion primaria y la educacion secundaria. En su art. 2, "el
sistema educativo tendra como principio basico la educacion permanente” en la
que los/as alumnos/as deberan aprender con autonomia, asi como se favorecera
el acceso de las personas en edad adulta al sistema educativo.

0 Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la participacion, la evaluacion
y el gobierno de los centros docentes (LOPEG). Se pretende mejorar la
calidad del sistema educativo, intencién que podemos observar en su art. 35
donde se asegurara el cumplimiento de las leyes, la garantia de los derechos y
deberes de todos aquellos que participan del proceso de ensenanza y aprendizaje.

0 Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion
(LOCE). Se especifica detalladamente cuales son los derechos y los deberes de
padres y alumnos en el CAPITULO II. En el art. 2.3, uno de los deberes
consagrados de el/la alumno/a en la ensefianza obligatoria es el de “participar en

? El absentismo y el abandono escolar son términos que seran abordados mas adelante.

10
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las actividades formativas y, especialmente, en las orientadas al desarrollo de los
curriculos”, asi como “asistir a clase con puntualidad” entendiendo este deber
como la responsabilidad de asistir diaria y regularmente al centro docente. Los
padres y las madres en el art. 3.2 como “primeros responsables de la educacion
de sus hijos” tienen como deber “adoptar las medidas necesarias, o solicitar la
ayuda correspondiente en caso de dificultad, para que sus hijos/as cursen los
niveles obligatorios de la educacion y asistan regularmente a clase”.

0 Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). Aquellas
cuestiones de interés primordial y preocupacion son abordadas en el predmbulo
de la ley. “Reducir las todavia elevadas tasas de terminacion de la educacion
basica sin titulacion y de abandono temprano de los estudios” son objetivos que
demandan la participacion de toda la sociedad, siendo el segundo principio que
preside esta ley’. En su art. 1, reconoce la calidad y la equidad como principios
basicos del sistema educativo. Debemos en este primer articulo de la ley,
observar la intencionalidad de las administraciones educativas de abordar
medidas contra el absentismo escolar. La compensacion de las desigualdades en
educacion se enfrenta a las situaciones desfavorables en las que se puede
encontrar un/a alumno/a que presente esta problematica, puesto que suele estar
asociado en muchos casos a familias desestructuradas con dificultades de
adaptacion social. Como articulo destacable, se hace significativo recordar en el
art. 8, la colaboracion y coordinacion de las Administraciones educativas y las
Corporaciones locales con la finalidad de lograr una mejor eficacia de los
recursos de educacion “y contribuir a los fines establecidos en esta Ley”.

0 Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE). En esta ley se destaca nuevamente dos aspectos que
deben jugar de la mano “equidad y calidad”, dos aspectos presentes en una
sociedad, como se especifica en el predmbulo, “mds abierta, global y
participativa”. Se establece un Articulo tnico -Modificacion de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion- donde se reconoce entre otras cuestiones,
el papel que corresponde a los padres, madres y tutores legales como primeros
responsables de la educacion de sus hijos/as, asi como la libertad de ensefanza,
que reconozca el derecho de los/as mismos/as, a elegir el tipo de educacion y el
centro para sus hijos/as, en el marco de los principios constitucionales.

Se resefia en el preambulo que el abandono escolar temprano, término que
mencionaremos mas adelante pero no abordaremos, es una problematica
preocupante en la que se debe seguir trabajando a corto y medio plazo, dado que

3 . . . . s . ’ .
Los principios fundamentales son: equidad y calidad de la educacion, esfuerzo compartido y por tltimo,
compromiso con los objetivos educativos de la Unidon Europea para los proximos afios.

11
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en el afio 2020, la Union Europea debe reducir su tasa de abandono por debajo
del 10%.

Si bien es cierto, los objetivos de la Union Europa para el afio 2020 en materia de
educacion, sirven de premisa para el conocimiento real de las debilidades del sistema
educativo. Un sistema en el que se hace palpable el absentismo, el fracaso y el
abandono escolar. Cuestiones que en la actualidad, toman una gran repercusion por ser
grandes debilidades y grietas del sistema docente.

Otra normativa que recoge cuestiones de interés al respecto, principalmente en
materia de absentismo escolar, asi como refuerzan la importancia de una colaboracion
conjunta entre las administraciones publicas y educativas, es la siguiente:

0 Ley Organica 5/1980, de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de
Centros Escolares. En su art. 37, se establecen los deberes del alumnado, entre
el que destacamos principalmente el de asistir regular y puntualmente a las
actividades docentes.

0 Ley 7/1985, de 2 de abril, Reguladora de las Bases de Régimen Local. En
esta ley se hace implicito en el art. 25, el caracter colaborador y responsable de
las administraciones publicas municipales en la vigilancia del cumplimiento de
la escolaridad obligatoria.

0 Real Decreto 2274/1993, de 22 de diciembre, de cooperacion de
corporaciones locales con el Ministerio de Educacién y Ciencia. Una de las
actuaciones para la cooperacion en la vigilancia del cumplimiento de la
escolaridad obligatoria en el art. 11, es el de apoyar desde los servicios
municipales la asistencia del alumnado al centro escolar, asi como participaran
de otras colaboraciones necesarias para el desarrollo de una adecuada
escolarizacion.

0 Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de proteccion Juridica del Menor, de
modificacion parcial del Codigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil.
Esta ley nos hace participes a toda la ciudadania en el art. 13.2, de la
responsabilidad y el deber de poner en conocimiento de las autoridades
pertinentes cualquier situacion de no escolaridad y/o no asistencia regular e
injustificada al centro escolar del alumnado con la finalidad de adoptar medidas
para su escolarizacion.

0 Real Decreto 299/1996, de 28 de febrero, de ordenacion de las acciones
dirigidas a la compensacion de desigualdades en educacion. Entre las
actuaciones de este Real Decreto para el acceso y la permanencia del alumnado

12
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en el sistema educativo, contemplamos en el art. 6.1, “programas de seguimiento
escolar de lucha contra el absentismo para garantizar la continuidad del proceso
educativo, con especial atencion a la transicion entre las distintas etapas”. En el
mismo articulo se describen los programas de compensacion educativa para la
atencion educativa del alumnado que no puede seguir un proceso normalizado
de escolarizacion. Estos programas son unidades escolares de apoyo en
instituciones hospitalarias y aquellas disefiadas de apoyo itinerantes.

Para concluir este primer punto, resaltaremos el hecho del esfuerzo en la reforma del
sistema educativo en estas ultimas décadas por combatir problematicas tan preocupantes
a las que haremos alusion mas delante de forma detallada. Estas realidades se muestran
relacionadas entre si, y en ocasiones, enlazadas, de ahi, que no debemos confundirlas ni
referirnos a ellas como una unica cuestion que debe enmarcarse en el contexto
educativo.

Hemos podido observar brevemente, la intencionalidad en el proceso de mejora del
sistema educativo en donde en una reciente legislacion, atendemos a principios de
“equidad y calidad” que permiten una estructura de actuacién en la que como
ciudadanos/as tenemos el deber y la responsabilidad de ser participes de un “bien
comun” como es la educacion y por ello, la necesidad de una escolarizaciéon en edad
obligatoria y la asistencia regular al centro docente. Esta asistencia se traduce en la
garantia de un derecho fundamental como es “el derecho a la educacién” que prevalece
muy presente en este recorrido normativo hasta el momento, de esta forma transciende a
la esfera juridica por tratarse de un colectivo menor de edad que justifica su proteccion
en el ordenamiento legislativo.

1.1.2  PRINCIPADO DE ASTURIAS Y ADMINISTRACION DEL AYTO. DE GIJON

En el siguiente punto, y una vez recorrida la legislacion mas significativa del
panorama internacional y nacional, se procederd a una vision autondmica para llegar a
la localidad de Gijon donde nace y se contextualiza este proyecto. A continuacioén y en
la misma linea que en el apartado anterior, se realizard un breve recorrido por la
normativa que ampara y actua frente al absentismo escolar y el abandono escolar.

0 Ley del Principado de Asturias 1/1995, de 27 de enero, de Proteccion del
Menor. Una de las circunstancias para la determinacion de una posible
situaciéon de desamparo en un/a menor es la “ausencia de escolarizacion
habitual del menor”, puntualizado en el art. 31 de la ley. Por tanto, la no
escolarizacion puede ser un indicio de una situacion de desproteccion que debe
ser paliada.
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0 Resolucion de 6 de agosto de 2001 de la Consejeria de Educacion y
Cultura, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la
organizacion y el funcionamiento de las Escuelas de Educacion Infantil y
de los Colegios de Educacion Primaria del Principado de Asturias. En el
art. 31, se contempla el programa de seguimiento del absentismo escolar y
procedimiento de control desde la orientacion y la accidn tutorial desarrollada
en el centro educativo.

0 Resolucion de 6 de agosto de 2001 de la Consejeria de Educacion y
Cultura, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la
organizacion y funcionamiento de los Institutos de Educacion Secundaria
del Principado de Asturias. En esta resolucion, el art. 43 define el programa
de orientacion académica y profesional y el programa de accion tutorial como
programas enmarcados en el Proyecto Curricular desde donde se elaborara la
programacion de cada curso académico. En el programa de accion tutorial se
concretardn “las actuaciones para mantener comunicacion fluida con las
familias para controlar el absentismo escolar, intercambiar informaciones
relevantes sobre el proceso de aprendizaje del alumnado y orientar y promover
su cooperacion en las tareas educativas”. A priori, cabe decir, que esta
resolucion establece en su art. 7, la necesidad de incluir un programa de
absentismo” en los centros escolares, es aqui donde se resefian unos aspectos
comunes para “controlar y modificar” esta realidad.

0 Decreto 249/2007, de 26 de septiembre, por el que se regulan los derechos
y deberes del alumnado y normas de convivencia en los centros docentes
no universitarios sostenidos con fondos publicos del Principado de
Asturias. El respeto a las normas de convivencia, organizacion y disciplina
del centro docente supone en el/la alumno/a menor de edad, la permanencia de
¢éste en el centro durante el horario escolar (art. 18). Se hace alusion indirecta
al absentismo escolar en el art. 36, donde como conductas desaconsejables e
inadecuadas, son consideradas las faltas de asistencia y la impuntualidad al
centro de forma injustificada, siendo explicado en el mismo articulo que se
debe conocer y entender como “faltas injustificadas de asistencia a clase o de
puntualidad de un alumno o alumna”.

0 Circular de inicio de curso 2014-2015 para los centros docentes publicos.
Edicion 24 de julio de 2014. Gobierno del Principado de Asturias.
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte. El presente curso escolar da
paso a la entrada en vigor de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la mejora de la calidad educativa (LOMCE). En su introduccion hace alusion a

* Programa incluido en la Programacion Anual de los Centros (PGA).
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los méritos conseguidos en la comunidad autébnoma en materia de educacion,
méritos como, “altas tasas de titulacion, el descenso continuado del abandono
escolar temprano, los buenos resultados, la atencion a la diversidad o el control
de las ratio”. El Programa para la prevencion del abandono escolar enmarca
lineas de actuacién como la prevencion en absentismo, acompafiamiento del
alumnado en situacion de riesgo de abandono, promover la participacion de las
familias, etc... con el objetivo prioritario de mejorar la tasa de promocion y
titulacion de los/as alumnos/as y encaminado a reducir el fracaso escolar y
abandono prematuro’.

0 Resolucion de 25 de julio de 2013, de la Consejeria de Presidencia, por la
que se ordena la publicacion del Convenio suscrito entre el Principado de
Asturias, a través de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, y el
Ayuntamiento de Gijon para la realizacion de iniciativas de prevencion
del abandono escolar. De cardcter muy reciente, nos permite obtener un
panorama general de cuales son los compromisos de colaboracion entre estos
organismos publicos. Recordaremos la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE), mencionada anteriormente, puesto que “reducir” las
tasas de terminacion de la educacién bdsica sin titulacion y aquellas de
abandono temprano de los estudios, eran dos cuestiones primordiales de
actuacion. En el marco de esta ley, se elabora un documento “Plan para la
reduccion del abandono escolar” en el que la comunidad autéonoma trabaja en
torno a cuatro ambitos de actuacion, siendo éstos: las administraciones
publicas, los centros educativos, el equipo docente y las familias.

Resaltamos nuevamente la gran importancia del trabajo conjunto de organismos
publicos y educativos que permitan la participacion y la implicacion de las familias y de
los/as alumnos/as expuestos/as a estos fendmenos de gran complejidad en el sistema
educativo. Si bien es cierto, haremos un especial hincapié en el absentismo escolar por
encontrarse contextualizado este proyecto en un marco preventivo que desarrolla el
Ayuntamiento de Gijon desde el afio 2002, -Proyecto de trabajo socioeducativo en el
Absentismo Escolar- asumiendo asi, una perspectiva global que integra acciones
comunitarias coordinadas para abordar una problemadtica de cardcter multicausal y
multifactorial.

A continuacion y en las paginas posteriores, haremos un pequefio recorrido que nos
acerque de manera tedrica y conceptual a este fenomeno.

5 ,
El abandono escolar temprano se define en este documento como el nimero de personas entre 18 y 24
afios, con una titulacion méaxima equivalente a Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.
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1.2 FUNDAMENTACION TEORICA
1.2.1 ABSENTISMO ESCOLAR. APROXIMACION TEORICA Y CONCEPTUAL

Iniciaremos este apartado definiendo el fenomeno del absentismo como una situacion
instaurada en nuestra sociedad a la que nos enfrentamos con preocupacion por contener
un caracter multicausal y multifactorial, dado que en muchas de las ocasiones, en esta
problematica llegamos a la existencia de numerosas circunstancias familiares,
econdmicas, culturales y sociales, de ahi, la existencia de un fenémeno complejo.

Es importante resaltar que el absentismo escolar no es un fendmeno reciente. Garcia
(2008) referencia el proceso social, dinamico y multiforme de este fendémeno del que
venimos referenciando en una normativa legislativa. Es el resultado de la combinacion
de multiples factores que evolucionan para dar lugar a nuevas realidades en el/la
alumno/a, como puede ser una de ellas, el abandono escolar.

Esta autora continta describiendo el absentismo escolar como interactivo y
heterogéneo, puesto que son numerosos los factores los que condicionan a el/la
alumno/a y generan los momentos de la ruptura con el sistema educativo.

El medio familiar y el entorno social participan en muchas ocasiones de un discurso
“homogeneizador” en el que los/as alumnos/as absentistas, aprenden a sentirse inutiles y
victimas del sistema educativo y/o social, generando de esta forma, una respuesta
biografica de caracter sociocultural.

Es un hecho que el contexto y las experiencias escolares del alumnado, inciden
directa y progresivamente en esta problematica, por lo que los centros escolares pueden
ser un factor de proteccion o bien, aumentar el riesgo e incidir negativamente en este
fendémeno generando estos discursos homogeneizadores que todavia persisten
actualmente.

Debemos considerar que la educacion es un proceso “permanente” que se inicia en el
nucleo familiar, de tal forma, que la familia, la escuela y la misma comunidad, son
responsables directos de la educacion otorgada a las nuevas generaciones.

Para comprender mejor alin esta apreciacion, resulta interesante ampliar los aspectos

anteriores, sintetizando detalladamente los rasgos que caracterizan esta problematica.
Veremos a continuacion una tabla en la que esta autora refleja estos rasgos.
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Tabla 3: Rasgos que caracterizan el fendémeno del absentismo

v' Es un fendmeno variable y heterogéneo

v' Depende de dinamicas de caracter interactivo, en relaciéon con los
profesores, los iguales, el aprendizaje y las normas escolares.

v" Es una respuesta biografica e individual, connotada socioculturalmente

v' Es un fenémeno de respuesta, de resistencia activa del alumno hacia un
medio institucional que no acepta o acepta poco, por razones diversas

v" Depende del capital afectivo familiar del sujeto

v' Depende del tipo de funcionamiento institucional y de las politicas sociales
existentes

v" De caracter dinamico

v De caracter multiforme

v" Condicionado por las desigualdades socio-economicas

Fuente. Garcia (2005, p. 68)

Como podemos comprobar, son numerosos los rasgos que conforman un crecimiento
del fenémeno en los ultimos afios. En el caso de esta autora hemos podido observar
como este fendmeno variable y heterogéneo es una rasgo que caracteriza esta realidad y
del mismo modo, una dimension que se configura en relacion a esta problematica. Para
poder entenderlo mejor, un enfoque que integra los aspectos interactivos y relacionales
de el/la alumno/a absentista, es la teoria ecoldgica (Bronfenbrenner, 1986). Esta teoria
revoluciona el campo de las ciencias sociales, dado que aporta nuevas conclusiones en
cuanto a la interrelacion del individuo con su entorno. Segun este autor, el individuo se
encuentra inserto en el centro del universo ecologico.

En este modelo del desarrollo humano se encuentra un punto de unidn entre las
ciencias bioldgicas, psicoldgicas y sociales que influyen en el desarrollo y evolucion del
individuo en la sociedad. Este pensamiento se basa en estudiar la conducta individual
del individuo como resultado de la interaccion con el ambiente en el que se encuentra
(Martinez, 2009). Entendemos por tanto, que confluye de una forma constante, el
desarrollo del ser humano y su ambiente mas cercano, siendo una influencia reciproca
originaria de la misma sociedad.

Las estructuras que engloban al individuo segun Navarro (2002), son aquellas que
pueden ser definidas en orden creciente como:

» Microsistema: actividades, roles y relaciones interpersonales en el entorno mas
proximo del individuo. Este entorno comprende microsistemas como el centro
educativo, la familia, el entorno de iguales, el trabajo remunerado y el
microsistema residencial.
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» Mesosistema: es aqui donde se interrelacionan dos o mas sistemas, es decir, dos
o mas entornos en los que el individuo participa activamente. Un mesosistema
de relevancia para estos/as alumnos/as y que trataremos mas adelante es el de
“colegio-familia”. En éste, destacamos patrones de relacion como la implicacion
de la familia en el proceso de aprendizaje de el/la nifio/a, asi como las relaciones
que se establecen entre estos dos microsistemas. La relacion entre todos los
padres y madres del centro y la implicacion de éstos/as en la dindmica habitual
de este entorno, supone el cierre del circulo de participacion e intervencion de la
familia en este contexto.

» Exosistema: la persona no se ve influida como participante activo en uno o mas
entornos pero los hechos que concurren se ven afectados por aquellos del
entorno de este individuo. Se establece por tanto, una secuencia causal que
implica dos pasos esenciales: los hechos que se producen en un entorno externo
deben estar relacionados con aquellos que confluyen en uno o varios de los
microsistemas del individuo, y en segundo lugar, la vinculacién de los procesos
de este entorno con los cambios evolutivos en el desarrollo del mismo individuo.

» Macrosistema: correlacion de los sistemas anteriores junto con un sistema de
creencias e ideologia que lo sustente en una cultura o subcultura determinada.
Estos son los recursos sociales y culturales, el barrio y la comunidad y la
comunidad autdctona.

Si partimos de que el desarrollo humano se desenvuelve en tres ambitos que
configuran la estructura integral del individuo y su desarrollo, podemos matizar estos
niveles como ambitos de actuaciéon que deben estar presentes en este fendmeno
educativo y social tan preocupante como es el absentismo escolar. A continuacion,
describiremos brevemente cuales son haciendo un especial hincapié en el primero de
ellos por ser de especial relevancia en este documento (Martinez, 2009):

El ambito individual son las caracteristicas propias del individuo. Estas
caracteristicas deben entenderse siguiendo el modelo ecologico, como aquellas que se
contextualizan en el entorno. Recordemos el proceso de interaccion constante y
bidireccional del sujeto con su entorno. Este desarrollo se fundamenta en torno a tres
dimensiones, siendo la primera la fisiologica. En ésta se contemplan los trastornos
fisiologicos y/o psicopatolégicos que afectan al desarrollo de la persona. En segundo
lugar, la psicoldgica. De especial importancia puesto que aborda cuestiones como la
inteligencia, la motivacion, el autoconcepto y la autoestima de el/la alumno/a absentista.
En tercer y ultimo lugar, destacamos la dimension social donde se contempla las
relaciones con los demds sujetos de su entorno, es decir, aquellas conductas que le
permiten interactuar con los individuos de su entorno.
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El ambito familiar es aquel que influye como primer agente socializador en el
desarrollo de el/la nifio/a en la primera infancia. Todas las experiencias y aprendizajes
vividos en este entorno, influyen directa e indirectamente en la identidad personal del
individuo. Desde este enfoque la familia es apreciada como un sistema abierto en una
continua evolucion. Los elementos que subyacen de la dindmica familiar, siendo de vital
importancia la estabilidad de cada uno de ellos, son los siguientes: la estructura, el
afecto, el control conductual, la comunicacion, la transmision de valores y los sistemas
externos. El ambito social debe configurar principalmente en entornos como la escuela,
grupo de iguales, el microsistema residencial -formado por el contexto socioeconémico
y cultural mas proéximo- y el macrosistema sociocultural -redes sociales, creencias
valores, recursos sociales y culturales, etc-. Nos centraremos en el centro escolar como
parte del sistema educativo del que venimos referenciando hasta el momento y siendo el
entorno indiscutible en el que se produce el absentismo escolar.

Es preciso resefiar que el ambito familiar, al que hacemos alusion anteriormente, es
la estructura de soporte de los primeros valores, pautas, normas y principios que se
interiorizan en estos primeros afios de aprendizaje, siendo el primer contacto de el/la
nifio/a con su entorno. En la actualidad, la familia nuclear atin contintia pero en menor
medida con estas funciones de ensefianza, siendo escoltada por un segundo agente
socializador, la escuela. Se hace facil destacar que en décadas anteriores, la escuela
contemplaba uUnicamente la funcion de “ensefiar” pero conforme transcurren los
cambios sociales, ha debido asumir distintas funciones y responsabilidades que las
familias no han abastecido.

El discurso actual y reiterado de forjar la educacion en la ciudadania, ofrece una base
solida de principios entre la escuela y el entorno, alegando la importancia de la
implicacion de las familias y ofreciendo recursos para el desempefio de sus funciones.
Estamos ante una tendencia creciente en delegar a los Centros Escolares, las
responsabilidades familiares que se ven incapaces de cumplir, lo que convierte a la
escuela en una institucion “completa”. Ante esta realidad, debe asumir la formacion
integral de la personalidad del nifio y el desarrollo cognitivo y cultural mediante la
ensefianza de un conjunto de conocimientos mas complejos (Tedesco, 1995).

Siguiendo el modelo ecolégico planteado en el que nos encontramos (Martinez,
2009), podemos hacer alusion a un microsistema, en el caso de el/la alumno/a, formado
por el centro educativo, la familia, el grupo de iguales y el microsistema residencial,
mencionado anteriormente. La relacion entre estos entornos, forman el mesosistema,
constituido por la interaccion principalmente del centro educativo y la familia en el caso
que nos ocupa. Llegados a este punto y vista la importancia de la relacion entre la
familia y el centro educativo, concluimos este modelo, mencionando que el exosistema
de la familia, es decir, los padres y madres de el/la alumno/a absentista, es el centro
educativo, puesto que al no estar implicados activa y directamente en este entorno, se
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ven afectados por los hechos y circunstancias que afectan el/la menor. De aqui, la
concienciacion social cada vez mas interiorizada de la importancia de una relacion
fluida y constante entre la familia y el centro escolar del alumno.

Es indudable que la relacion fructifera entre estos microsistemas permite al
alumnado abastecerse de una realidad en defensa de sus derechos y deberes. La
aproximacion conceptual a este fendmeno escolar, resulta en muchas ocasiones confuso
y ambiguo, dada la existencia de una gran variedad de definiciones en distintos
documentos especializados al respecto. Se diferencia de otros conceptos como la no-
escolarizacion, la escolarizacion tardia, desescolarizacion precoz o abandono escolar de
que se establece una formalizacion de la matricula en el centro educativo con una
asistencia regular desde el inicio del curso académico segun Garcia (2008).

Partimos de una aproximacion del fendmeno que identifica una situacion de ruptura
parcial y discontinua conforme transcurre el periodo comprendido en el afio académico.
De un modo amplio e independientemente de las causas que lo generan, es decir,
justificadas o injustificadas, trazaremos en una tercera tabla, aquellas definiciones de la
bibliografia reflejadas por Martinez (2009), asi como en una cuarta y por el mismo
autor, aquellas de caracter injustificado.

Tabla 4: Definiciones de absentismo en sentido amplio

“Desercion habitual o ausencia frecuente del centro escolar de quienes se encuentran en
periodo de escolaridad obligatoria, incluyendo también la situacion de quienes
prematuramente abandonan de modo definitivo la escolarizacion o no se incorporan a la
edad establecida” (Diccionario Enciclopédico de la Educacion Especial, p. 34).

“No asistencia regular a los centros educativos del alumnado escolarizado en las etapas obligatorias
(Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria)”

(Convenio de colaboracion entre la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid y el
Ayuntamiento de Madrid para la prevencion y control del absentismo escolar de 2 de Abril de 2001).

“La participacion irregular o inasistencia sistemdtica o recurrente a las actividades escolares por
parte del alumnado en edad de escolarizacion obligatoria” (Bueno, 2005, p. 269).

“La falta de asistencia del alumno a su puesto escolar practicada habitualmente”
(Plan de prevencion y control del absentismo escolar. Ayuntamiento de Gozon —Asturias).

“La falta de regularidad en la asistencia a los centros escolares de los alumnos”
(Campaiia de prevencion de absentismo escolar. Ayuntamiento de Cordoba).

“La falta de asistencia (justificada e injustificada) por parte del alumno a su puesto escolar dentro de
la jornada lectiva, siendo esta prdctica habitual” (Ribaya, 2004, p. 2).

Fuente. Martinez (2009, p. 187)
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Tabla 5: Definiciones de absentismo escolar por su caracter injustificado

“La falta reiterada e indebidamente justificada de los alumnos en edad escolar obligatoria a los
centros educativos, motivada por factores de tipo social, familiar y personal, incluyendo los casos de
los alumnos desescolarizados y los abandonos tempranos de la escuela” (Programa INTHASOC
(Interculturalidad y habilidades sociales) perteneciente al Proyecto Europeo Socrates).

“La falta injustificada de asistencia a clase por parte de algun alumno”
(Defensor del Pueblo Andaluz, 1998, p. 5).

“Comportamiento de los alumnos en edad de escolarizacion obligatoria marcado por la repeticion de
ausencias al centro educativo no justificadas” (Martinez et al., 2005, p. 2).

“La no asistencia a clase, de forma reiterada y no debidamente justificada, por parte de un alumno o
alumna matriculado en la enseiianza obligatoria” (Absentismo escolar. Guia para la intervencion y
prevencion. Ayuntamiento de Tarancon (Cuenca), 2003, p. 40).

“La ausencia injustificada y reiterada del alumno a un centro educativo en edad de escolarizacion
obligatoria” (Programa municipal de absentismo escolar de Callosa de Segura-Alicante, 2006, p.7)

“La falta de asistencia regular y continuada del alumnado de ensefianza bdsica y obligatoria a los
centros docentes donde se encuentren escolarizados/as sin motivo de enfermedad o causa mayor que
lo justifique, o bien cuando a juicio del tutor/a y del equipo directivo que atiende el alumnado, la falta
de asistencia al centro pueda representar un riesgo para la educacion del mismo” (Procedimiento de
intervencion individual en el absentismo escolar. Ayto. Chiclana de la Frontera -Cadiz, 2006, p. 7).

“La falta de asistencia continuada a la escuela de un alumno en edad de escolarizacion obligatoria,
ya sea por voluntad del mismo, por causa de la despreocupacion o excesiva proteccion de sus padres
(en el caso de los mas pequeiios) o bien por reiteradas expulsiones de clase”

(Garfella y Gargallo, 1998, p.13).

“Manifestacion del rechazo o descuido de la obligacion de asistir regularmente a clase,
independientemente de que la causa sea atribuible a la disposicion de los estudiantes, a sus familias, a
circunstancias econémicas o a razones inherentes al propio sistema escolar, aunque todas ellas
puedan concurrir” (Informe sobre la convivencia y el absentismo en los centros asturianos. Inspeccion
Educativa y de Servicios de Asturias. Gobierno del Principado de Asturias. Direccion General de
Ordenacién Académica y Formacién Profesional. Oviedo, 2003).

“La ausencia esporddica, frecuente o total, no justificada de un/a nifio/a, previamente matriculado/a y
en edad escolar obligatoria, ya sea por voluntad propia o de sus padres, pudiendo resultar esa falta de
asistencia, sintoma de un trasfondo de conflictos familiares y/o desajustes socio-econdomicos y
culturales, de las deficiencias propias del sistema educativo en el tratamiento del alumno intercultural
o de la no aplicacion institucional para motivar positivamente, todo ello pudiendo causar efectos
negativos en su correcto proceso de socializacion” (Programa de prevencion del absentismo escolar.
Ayuntamiento de Valencia).

“La falta de manera regular y reiterada a la escuela sin causa justificada”
(Fernandez y Pallarés, 2003, p. 62).

Fuente. Martinez (2009, p.188)
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A partir de esta tltima tabla de definiciones, cabe decir que el absentismo escolar se
asocia con aquellos/as alumnos/as que se ausentan del centro educativo y/o de las aulas
por causas injustificadas. El tramo de edad comprendido de este fendmeno en Espaiia,
es el que se inicia a partir de los 6 afios de edad y finaliza cumplidos los 16 afios, dada
que es la edad de escolaridad obligatoria en el sistema educativo.

Una vez que hemos observado algunas de las definiciones significativas de la
literatura en torno al concepto de absentismo escolar, se hace necesario precisar una
clasificacion para poder identificar de forma adecuada este fendémeno que evoluciona
con gran rapidez. Existen numerosos tipos de absentismo escolar, discernir cada uno de
ellos, se hace especialmente complejo, dado que cada alumno/a muestra sus
particularidades individuales, familiares y sociales.

La clasificacion que se propone a continuacion (Martinez, 2009), incorpora aspectos
cuantitativos y cualitativos que permiten una identificacion gradual de la frecuencia y de
la intensidad de las ausencias de el/la alumno/a al centro escolar. El perfil de éste/a se
puede encuadrar también segun la frecuencia de las ausencias, en torno a la intensidad
de las mismas, en funcion del origen o utilizando distintos parametros y variables. Dada
la gran heterogeneidad de esta problematica, como comentdbamos anteriormente, se
hace dificil concretar los aspectos que deben caracterizar este fendmeno por lo que en
las distintas investigaciones y documentos de la literatura, podemos encontrar
numerosas clasificaciones que sirven de base a los objetivos enunciados que se
persiguen en cada metodologia de trabajo. Se hace necesario recordar previamente, las
distintas formas de rechazo a la escolarizacion de las que parte esta propuesta, puesto
que contempla distintas modalidades de absentismo escolar.

1. Objecion escolar o absentismo virtual. Alumnos/as que se encuentran fisicamente en
el aula y en el centro pero que se encuentran ausentes del rendimiento académico.

2. Impuntualidad o absentismo de retraso. Como su nombre indica se caracteriza por el
retraso injustificado de el/la alumno/a por distintos motivos como el inicio de la jornada
escolar, de forma posterior al tiempo de “recreo”, cambios de clase, o bien, en
determinadas asignaturas por su contenido didactico o por el profesor que imparte.

3. Absentismo selectivo o de clase. Asistencia inicamente a determinadas clases.

4. Absentismo de jornada completa. Ausencia continuada o interrumpida de el/la
alumno/a a lo largo de toda la jornada escolar.

5. Abandono escolar temprano. En este caso, es entendido a diferencia de otras
definiciones como la no continuacion de los estudios en edad de escolarizacion
obligatoria por parte de éste/a independientemente de la causa y el momento. Supone
una situacion de ruptura definitiva con el sistema educativo.

6. Desescolarizacion o no escolarizacion. Es la no inscripcion y no matriculacion de el/la
alumno/a en el centro en edad de escolarizacion obligatoria. Entendemos pues, la
inexistencia de éste/a en todos y cada uno de los ciclos de ensefianza primaria y
secundaria.
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Tabla 6: Propuesta de clasificacion de absentismo escolar

100%

100%

50-99%
(85-174 dias/afio)

25-49%
(40-84 dias/afio)

15-24%
(25-39 dias/afio)

15-24%
(25-39 dias/afio)

-15%
(menos de 10
dias/afio)

Fuente. Martinez (2009, p. 224)

Total

Total

Jornada Completa

Jornada Completa

Jornada Completa

Selectivo/Periodos
determinados

Jornada
Completa/selectiv
o periodos
determinados

Asiste a clase pero llega tarde

Asiste a clase pero muestra una
ausencia emocional y actitudinal

DESESCOLARIZACION

ABANDONO
ESCOLAR
TEMPRANO

ABSENTISMO
CRONICO

ABSENTISMO
SEVERO

ABSENTISMO
MODERADO DE
JORNADA COMPLETA

ABSENTINMO
MODERADO
SELECTIVO

ABSENTISMO DE
BAJA INTENSIDAD Y
FRECUENCIA

ABSENTISMO DE
RETRASO

ABSENTISMO
VIRTUAL
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Recordando el caracter heterogéneo y multicasual del absentismo, y que viene dado
principalmente por la interaccion de numerosos factores, nos hace prever la complejidad
del mismo una vez mas. Factores personales, familiares y escolares son aquellos que
inciden particularmente en este fendmeno permitiendo la afluencia de los mismos sin
garantizar que no todas las situaciones de riesgo acaban originando situaciones de
absentismo en el/la alumno/a, ni todos los factores pueden contextualizarse a estos
condicionantes (Rue, 2008). En gran parte de los estudios realizados hasta la actualidad,
la etiologia del absentismo se ha estudiado mediante el anélisis de los distintos factores
implicados. Habitualmente definidos en funcion de su origen (Martinez, 2009). Es por
tanto, que definiremos a continuacion en un grafico aquellos factores y condiciones que
afectan en esta realidad, asi como la secuencia que lo origina.

Grafico 1: Factores y condiciones que afectan al absentismo escolar

Secuencia de condiciones que afectan al riesgo de absentismo

I- Precondiciones (socioculturales, economicas, lingiiisticas, familiares, etc.)
favorables a la manifestacion de fenomenos de riesgo

l

Caracteristicas del medio escolar como entorno de oportunidades

\ 4
II- Sentimiento de

pérdida de la . -
autoestima KaF- et .
complicidad y apoyo ALTO RIESGO
»| afectivo del grupo familiar > DE
y de los 1guales con esta ABSENTISMO
III- Desencuentro entre situacion personal - - -
los intereses del alumno

v los de la escuela

Detonantes Detonantes secundarios

Fuente. Rue (2008, p.25)

Este modelo al que hacemos alusion, nos permite discernir el desarrollo del proceso
en el que se desenvuelve un/a alumno/a con un alto riesgo de absentismo escolar. Si
atendemos a que las precondiciones son aquellos factores externos del contexto
educativo que le rodean, podemos esclarecer que por si solos, no son factores

detonantes puesto que deben asociarse principalmente a otros del entorno escolar
(Martinez, 2009).
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Si bien es cierto que el papel que desarrollé el centro educativo es de vital relevancia
en cuanto a la prevencion de esta conducta y la intervencion de la misma. No obstante,
en algunas ocasiones es un observador de problemadticas de gran complejidad en las que
se hace necesaria la proteccion de el/la menor debido a una situaciéon de desamparo
desde los servicios sociales especializados.

Los factores detonantes o decisivos se localizan habitualmente en el entorno
educativo ya que es el contexto de donde parte esta conducta. Otros como la propia
autoestima, las expectativas, o bien, las caracteristicas familiares de el/la alumno/a,
pueden ser decisivos para la aparicion de este fendmeno y no sélo un pre-condicionante
como es en el ultimo caso. No menos importante son aquellos secundarios que
refuerzan esta conducta en el tiempo (Rue, 2004). La familia y el grupo de iguales son
estos agentes socializadores por excelencia.

En el momento en el que se presenta un alto riesgo de absentismo, puede
desarrollarse una conducta absentista siguiendo las siguientes fases (Ribaya, 2004)°:

Euforia. Entusiasmo desmedido al inicio del curso.
Estancamiento. Se desilusiona por las expectativas no cumplidas.
Frustracion. Empiezan los problemas fisicos, emocionales y conductuales.

=

Apatia. Desmotivacion completa -mecanismo de defensa ante la frustracion-.

En el proceso de evolucion del absentismo escolar, se observan cambios mayores en
un primer momento, siendo la evolucion mds lenta de forma posterior. De esta forma,
en los/as alumnos/as que aparece por primera vez esta conducta, son mas susceptibles
de cambio y evolucionan de forma positiva -alin mas, si se cuenta con la colaboracion
de la familia- (Ribaya, 2011).

En consecuencia con lo planteado hasta el momento podemos deducir que el
absentismo escolar es un fenémeno especifico que debe tratarse como una realidad
concreta de actuacion. Para ello, podemos mencionar cuatro caracteristicas centrales que
permiten concluir al respecto este punto (Rue, 2004):

- Comportamiento de naturaleza de tipo biografico, causado por el/la alumno/a.

5 Este autor enmarca el origen de estas fases en cuatro factores que interaccionan entre si.

- Factores individuales: aspectos como los sentimientos, pensamiento, actitudes, emociones,
percepciones, autoconcepto negativo, baja autoestima, etc.

- Factores organizacionales: mala relacion con los/as compafieros/as, insatisfaccion con las tareas,
conflicto de roles, etc.

- Factores interpersonales: problematicas familiares, comunicacion negativa o ausencia de ella,
insatisfaccion vital, etc.

- Factores exdgenos: lugar de residencia, habitos poco saludables, etc.
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- Fenomeno construido, es decir, se forma progresivamente.
- Germen fundamental en el funcionamiento mismo de cada institucion escolar.
- Indicadores de riesgo que alertan a su deteccion.

1.2.2 FRACASO Y ABANDONO ESCOLAR

Estamos en una sociedad en la que el conocimiento es de suma importancia para el
desarrollo econdmico. El fracaso escolar y el abandono escolar se sittian en el desarrollo
de la informacién y el conocimiento asi como en la extension y generalizacion de la
educacion obligatoria en las ultimas décadas y de sus crecientes politicas de mejora
como hemos reflejado en la trayectoria legislativa.

Estos dos fendmenos estan enteramente ligados a la organizacion y funcionamiento
de la institucion escolar y la diversidad del alumnado, dado que entendemos el fracaso
escolar como un “proceso progresivo de desvinculacién del centro escolar” (Rujas,
2012) y el abandono escolar’ como “ausencia definitiva y sin causa justificada del
centro escolar por parte del alumno sin haber finalizado la etapa educativa que esté
cursando” (Gonzalez, 2006).

Los/as alumnos/as que no asisten regularmente al centro educativo sufren un déficit
severo en su proceso formativo que les llevara a una situacion de fracaso con una bajo o
inexistente rendimiento académico y abandonardn el sistema educativo sin una
titulacion académica exigida en el mercado laboral. Estos/as alumnos/as sin duda,
quedan expuestos al riesgo de exclusion y marginacion social y econdmica.

Esta linea de desarrollo, no necesariamente debe seguir esta premisa pero si €s una
realidad a la que el/la alumno/a est4 expuesto/a con un alto riesgo. La tendencia de el/la
alumno/a a desarrollar absentismo y/o fracaso escolar conduce en muchos de los casos
al riesgo de abandono escolar. La diferencia es evidente en estos dos conceptos, dado
que en el fracaso, el/la alumno/a no ha llegado a abandonar el sistema educativo.

Partiremos de una concepcidén amplia del fracaso escolar que nos permita entender el
concepto que nos lleve al abandono escolar. Segun Enguita, Mena & Riviére (2010), el
fracaso escolar es “toda forma de no consecucion de los objetivos escolares
proclamados por la sociedad y que pueden estimarse como minimos razonables en
funcion del mercado de trabajo”. En esta definicion, los autores no solo contemplan los
objetivos de el/la alumno/a, sino también los de la sociedad que fracasa de igual forma,
siendo responsables de forma conjunta con las institucion escolar. No debemos
personalizar tUnicamente el fracaso en el/la propio/a alumno/a, puesto que es

7 No abordaremos en este documento el abandono escolar temprano, por aludir a una ensefianza post-
obligatoria comprendida entre los 18 y los 24 afios de edad.
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extrapolable al sistema educativo, centro institucional, nucleo familiar y sociedad en su
conjunto (Escudero, 2005).

1.2.2.1 ;QUE FACOTRES ESTAN ASOCIADOS AL FRACASO ESCOLAR?

En este apartado, se entiende necesaria la identificacion de los distintos factores -al
menos, los més significativos y directos- que atienden a contextualizar el fracaso desde
el bajo o inexistente rendimiento educativo. Para ello, contemplaremos algunos
vinculados a la familia, el centro docente y el/la mismo/a alumno/a, haciendo un
especial hincapié en estos ultimos. Asi mismo, a continuacién se hace referencia a las
variables e indicadores que participan de esta realidad.

Tabla 7: Contextos a analizar a la hora de estudiar el fracaso escolar

Contexto econdomico y social

NIV EL R 1 B FINVel sociocultural

Dedicacién y expectativas

Gasto publico y apoyo a los centros con alumnado en riesgo
Stk Formacion e incentivacion del profesorado

Flexibilidad del curriculo

Cultura

L0 GG IO T Participacion y redes cooperativas

Autonomia

Metodologia de ensefianza
Gestion del aula

Interés
Competencia y participacion

Fuente: Alvarez (2006, p31). Adaptado de Marchesi, (2003, p.14)

La falta de interés, competencia y participacion de el/la alumno/a en el proceso
educativo, nos permite esclarecer desde su propio punto de vista en muchos casos, de la
combinacion de dos cualidades. El desinterés por los estudios académicos y la presencia
de dificultades ante ellos se encuentran integramente relacionados entre si.

Aquellos/as alumnos/as que muestran una notable distancia afectiva con respecto a
este proceso, les conlleva a una ruptura emocional con la formacion institucionalizada
(Garcia, 2005). Este concepto de “desafeccion” surgido recientemente, se origina en el
mismo entorno educativo por multiples factores que podemos observar en distintos
contextos y que indudablemente estdn fuertemente relacionados. Alvarez (2006),
establece como uno de ellos, a la familia. La estructura familiar, la clase social, el nivel
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de estudios y los estilos educativos parentales son las muestras de indicadores que no
deben entenderse como determinantes para esta autora, sino deben considerarse desde
un cardcter preventivo. La estructura jerarquica, las sefias de identidad del centro
educativo, la disponibilidad de recursos, la organizacion del tiempo, y los espacios y la
distribucion de los profesionales, son aquellos que forman parte del entorno educativo
de el/la alumno/a.

Este entorno debe identificar las caracteristicas de este/a alumno/a, dado que es el
sujeto que opera activamente en esta realidad. Para ello, es relevante valorar los rasgos
de su personalidad, su nivel de autoconcepto y autoestima, sus atribuciones sobre
lo que es el fracaso escolar y cuales son las actitudes y la motivacion ante el estudio.
Seglin esta autora, el proceso de construccion y afianzamiento de la personalidad es mas
acusado en el periodo de la adolescencia por lo que su actitud puede verse influenciada
por caracteristicas que obstaculicen el rendimiento académico principalmente. Por tanto,
si éste/a confia en sus posibilidades y en sus expectativas, el esfuerzo, trabajo y
dedicacion sera mayor y mejor ante el rendimiento exigido. Las atribuciones al éxito o
fracaso escolar estan basadas fundamentalmente hacia su persona, asi como a causas
aleatorias que ayudan al éxito o entorpecen hacia al fracaso. En ultimo lugar,
concluimos con las actitudes y la motivacion frente al estudio, donde lo descrito
anteriormente es lo que condiciona hacia una buena actitud y una responsabilidad hacia
el estudio.

Otro de los estudios empiricos al que podemos hacer referencia desde una
fundamentacion teorica es aquel coordinado por Enguita, Mena & Riviére (2010).
Redactan cuidadosamente un diagndstico sobre el fracaso y el abandono escolar en los
ultimos afios en Espafia con respecto a la ensefianza obligatoria y postobligatoria, y
reafirmando una vez mas, la importancia e incidencia que tienen algunos factores ya
conocidos como la clase social, la etnia y la nacionalidad, el género y la estructuracion
familiar.

1.2.2.2 ;CUALES SON LAS MOTIVACIONES PARA EL ABANDONO ESCOLAR?

Hemos visto que el proceso de desenganche que nos lleva al abandono escolar es
lento y gradual. El progresivo alejamiento de estos/as alumnos/as de los valores, pautas
y simbolos de identificacion con el centro educativo, facilita este proceso denominado
como tal. Estas diferentes manifestaciones, absentismo escolar, falta de respuesta
académica -bajo o inexistente rendimiento- o indisciplina -problemas
comportamentales-, son indicios que permiten alarmar al sistema educativo del inicio de
este proceso como bien consideran los autores Mena, Enguita & Riviére (2010) en uno
de sus articulos.
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El alumnado en riesgo de abandono manifiesta caracteristicas que son identificables
y palpables, prueba de ello, son las siguientes (Martinez, R. A. & Alvarez, L., 2005):

v" Absentistas: alumnado/a que no asiste habitualmente al centro educativo.

v" Suspenden un numero elevado de asignaturas.

v' Muestran alguna dificultad de aprendizaje, de atencién, concentracion y/o
necesidades educativas especificas.

v Comportamientos desadaptados.

Para comprender mejor cuales son las motivaciones de un/a alumno/a para
abandonar el sistema educativo, es necesario que el mismo sujeto, las traslade en su
discurso para comprender adecuadamente como vive el proceso de abandono.

Prueba de ello es el estudio dirigido por Enguita, Mena & Riviére (2010),
mencionado en el punto anterior, donde se especifica que el fracaso escolar se inicia
generalmente en la educacion primaria -retrasos educativos y repeticiones de curso-,
siendo en la ensefianza secundaria donde continia y aumenta el fracaso. Es preciso
decir, que aproximadamente un tercio del alumnado no finaliza la secundaria, asi como
de aquellos que si lo hace, la misma fraccidén no alcanza la titulacion. Una buena parte
de aquellos/as que abandonan han presentado absentismo escolar y repeticion de algun
curso académico y las tres cuartas partes, al cumplir la edad legal de los 16 afios,
abandonan el sistema educativo.

Datos alentadores como saber que un tercio de aquellos/as alumnos/as que presentan
abandono escolar, retoman sus estudios, asi como la mayoria no presentan conductas
inapropiadas, son datos reveladores al respecto. Un aspecto muy significativo del que
obtenemos una informacion certera es el hecho de conocer las apreciaciones de los
mismos alumnos frente a estos conceptos (Rujas, 2012).

Estas apreciaciones personales y académicas son entendidas como motivaciones
justificadas que les permiten tomar la decision de abandonar la escolaridad. Los
resultados de esta investigacion, nos llevan a reflexionar acerca de la transiciéon a la
vida adulta como uno de los motivos prioritarios que incitan al abandono. El trabajo
remunerado es entendido como independencia que permite colmar las expectativas
creadas previamente sin “perder el tiempo”. Una oferta de trabajo también puede ser un
motivo de abandono por no querer o no poder compaginar ambas responsabilidades.
Una vez que conocen las obligaciones del mercado laboral, valoran la necesidad de la
formacion reglada.

Las aspiraciones y las expectativas académicas ponen de manifiesto la influencia
del entorno familiar y social. Cuando las experiencias de fracaso se acumulan resulta
detonante para esta toma de decision, mas aln si es apoyada por el entorno relacional de
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el/la alumno/a. La vivencia de la escolaridad se vive como un proceso especialmente
complicado en el transcurso de la ensefianza primaria a la ensefianza secundaria,
principalmente por el cambio del centro educativo que conlleva nuevas amistades y
nuevos profesores. Confirman la clasificacion del alumnado, “etiquetando” e
“identificando” segiin su rendimiento académico principalmente, y reconocen la
importancia e influencia de algunos/as profesores/as en la vision negativa de sus
experiencias escolares. Otro argumento principal es la percepcion de su capacidad
intelectual para alcanzar el nivel educativo.

Por ultimo, otra motivacion es valorar el sistema educativo como un fracaso.
Abandonar el centro escolar supone un éxito personal principalmente al no continuar
con la frustracion, la desmotivacion y el interés general que les supone una asistencia
diaria y un rendimiento adecuado a las expectativas curriculares. Consideran que el
titulo de ensefianza secundaria no es necesario en el mercado laboral sino se valora
continuar con una enseflanza postobligatoria en la que supone un mayor esfuerzo. Las
vivencias profesionales aportan una mayor gratificacion de la que desciende en
ocasiones, un modelo tradicional de promocion laboral -oportunidades profesionales en
la misma empresa de trabajo-.

Gonzalez (2006), afirma entre otros documentos de su literatura que hay cuatros
grandes aspectos en la organizacion escolar que influyen y desencadenan el proceso
descrito hasta el momento -absentismo, desenganche progresivo y abandono escolar-.
Se hace interesante verlos a continuacion para dar paso posteriormente a la
contextualizacion de este proyecto y los objetivos del mismo.

v Clima escolar y relaciones. Estas relaciones estin formadas por el vinculo
creado entre todos sus miembros, es decir, alumnado y profesorado. El/la
alumno/a valora en gran medida la capacidad de el/la docente para establecer
una relacion positiva y de confianza con ¢l o ella. Esta red social puede ser
afianzada por relaciones entre iguales que proporcionen seguridad y motivacion
hacia el rendimiento académico, conductas disciplinadas y asistencia regular al
centro escolar.

v' Estructuras organizativas. Entendemos la organizacion estructural del centro
educativo. La ensefianza secundaria es caracterizada por los departamentos, el
agrupamiento impersonal del alumnado y la extensa burocracia. Otro motivo es
el gran tamafio de algunos institutos que no permiten un acercamiento cercano y
proximo entre el profesorado y el alumnado, no tanto es asi en la supervision de
éstos/as.

v" Curriculo escolar. Uno de los grandes dilemas hasta el momento es diferenciar
que aspectos, caracteristicas y ofertas educativas deben ser diferentes para los/as
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alumnos/as que se encuentran en riesgo de abandono escolar. Es evidente que un
curriculo lineal que no atiende las necesidades académicas e intelectuales del
alumnado, promueve la “desmotivacion” y el “aburrimiento” en algunos casos.

Politicas y procedimientos escolares respecto al absentismo escolar. Es
indudable que aspectos como la estructura, la agrupacion de los/as alumnos/as,
los diferentes departamentos, el tamafio del centro educativo y su
impersonalidad, favorecen situaciones de riesgo en los alumnos. Por tanto, se
hace relevante “retirar” todas aquellas barreras que impiden el adecuado
aprendizaje de experiencias retadoras para los/as alumnos/as.
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BLOQUE II - ESTUDIO EMPIiRICO CON EL ALUMNADO
ABSENTISTA EN GIJON

2.1 CONTEXTUALIZACION SOCIAL E INSTITUCIONAL
2.1.1 ESTRATEGIAS Y POLITICAS LOCALES EN EL MUNICIPIO DE GIJON

Como vimos anteriormente, la iniciativa comunitaria que tiene por finalidad reducir
las tasas de absentismo y abandono escolar en los paises europeos, muestra un especial
interés en la importante implicacion de la familia en el mismo. Este proyecto llamado
PREVENT, facilita el intercambio de buenas practicas a través de experiencias locales
entre las distintas ciudades que participan activamente, como es el caso de la ciudad de
Gijon. Es en el curso escolar 2011-2012 cuando esta ciudad es elegida para abrir sus
puertas a este proyecto mediante la representacion de la Fundaciéon Municipal de
Servicios Sociales.

Para garantizar estos objetivos, se constituye el Grupo de Apoyo Local (USLG)®
que permite abordar la implicacion de las familias en este fendmeno, construir una red
local para la busqueda de nuevas propuestas y elaborar un documento de recomendacion
y buenas practicas, asi como identificar aquellas que puedan implementarse en otras
ciudades.

Este grupo de apoyo local esta formado por un foro de debate y representaciones de
distintas instituciones y asociaciones del municipio que forman parte del Plan de
Accion Local “Como implicar a las familias en la prevencion del absentismo
escolar” -actualmente nos encontramos en el Plan de Accion Local (2014-2016)-. Este
documento estratégico identifica las necesidades, analiza las problematicas y participa
de actuaciones que lleven a la reduccion de las preocupantes tasas de absentismo escolar
en Gijon, sin olvidar uno de los pilares basicos como es la familia y sus interrelaciones
con el centro educativo y el entorno social.

Es indudable que las estrategias y politicas locales vigentes en el Ayuntamiento de
Gijon en torno al ambito educativo permiten conocer mejor el fenomeno del absentismo
y el abandono escolar. Por tanto en estas lineas, hacemos mencion a la Red Estatal de
Ciudades Educadoras (RECE) de donde Gijon forma parte desde el afio 1996.

8 Informacion consultada el 6 de mayo de 2015, de https://internacional.gijon.es/noticias/show/25589-la-
fmss-participa-en-el-encuentro-de-socios-del-proyecto-urbact-prevente
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El ultimo encuentro celebrado en Gandia (Valencia), bajo el lema “Educacion, una
constante en la vida”, es fruto de una reflexion conjunta de la educacion actual. Este “XI
encuentro de la red estatal de ciudades educadoras” celebrado en octubre del afio 2013,
pretende intercambiar experiencias sobre las actividades educativas de las ciudades
participantes siendo una plataforma de intercambio de aprendizajes. Este movimiento
que permite el compromiso de una misma vision de la educacion, se inicié en el afio
1990 con el objetivo de trabajar conjuntamente en proyectos para mejorar la calidad de
vida de la ciudadania pero no es hasta 1994 donde se forja la Asociacion Internacional
de Ciudades Educadoras (AICE).

El Proyecto Educativo de la Ciudad de Gijon (PEC) es una herramienta creada
con el fin de iniciar un proceso de transformacion social. Trasladar valores educativos a
los/as ciudadanos/as por medio de los sectores sociales de la comunidad® y que éstos/as,
formen parte del aprendizaje, implica este proceso en el que el valor méas importante es
la educacion.

Es en el intervalo de tiempo comprendido entre los afios 2000 y 2002, donde el Ayto.
de Gijon elabora este proyecto educativo a través de la Concejalia de Educacion y la
Fundaciéon Municipal de Cultura y Educacién, siendo un eje transversal del Plan
Estratégico Social del Municipio de Gijon (PES). Este plan estratégico es una
propuesta de los Servicios Sociales del Ayuntamiento, enmarcado en el periodo 2012-
2016 donde se contribuye a mejorar el bienestar social de sus habitantes desde una
perspectiva integral y con la colaboracion de entidades sin &nimo de lucro con caracter
asociativo.

2.12 FUNDACION MUNICIPAL DE SERVICIOS SOCIALES DEL
AYUNTAMIENTO DE GIJON

El Ayuntamiento de Gijon dedica desde el afio 1982, una gran diversidad de politicas
sociales que recogen su fruto en la Fundacion Municipal de Servicios Sociales (FMSS).
Este organismo auténomo, bajo la tutela de la Concejalia de Bienestar Social y creado
con la intencionalidad clara de dar respuesta a las necesidades sociales de los/as
ciudadanos/as, gestiona distintas ayudas y subvenciones de caracter publico, asi como
disefia y lleva a la préctica programas y actuaciones de inclusion social de colectivos
minoritarios desfavorecidos.

De especial interés es la colaboracion y coordinacion con diferentes organismos de
cardcter no lucrativo para optimizar los recursos existentes en el Municipio. Sus ejes

? Uno de los cuatro ejes tematicos de este proyecto es la “calidad de vida” en donde destacamos como una
de las actuaciones, la implicacion y participacion de la ciudad en el programa europeo URBACT-
PREVENT.
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principales son aquellos que articulan politicas de bienestar social y desarrollan
estrategias de promocion, igualdad y participacion en la ciudadania.

Podemos observar a continuacion el organigrama que lo compone, haciendo una

especial observacion en el Programa de Infancia y Familia de la division operativa de
accion social.

Grafico 2. Organigrama de la Fundacion de Servicios Sociales del Ayuntamiento de Gijon

CSS Contrueces CSS La Calzada
Punto de Informacién: La Camocha

Fuente. Memoria de la Fundacion Municipal de Servicios Sociales del Ayuntamiento de Gijon (2014, p.20).

Una situacion de desproteccion infantil es aquella en la que las necesidades bésicas
de un/a menor no estan cubiertas o se encuentran en riesgo de sufrir dafios fisicos y/o
emocionales debido a un comportamiento inadecuado de los padres, madres o tutores.

Esta definicion entrana la funcion de prevenir estas situaciones y apoyar a las
familias en estos cuidados desde la perspectiva de los servicios sociales municipales. De
aqui, el objetivo principal de este programa al que hemos hecho referencia en el
organigrama es:

Contribuir al bienestar infantil y a la satisfaccion de las necesidades bésicas de
los nifios y las nifas en su medio familiar y social mediante el desarrollo de
actuaciones de caracter preventivo garantizando que las familias reciban los
apoyos necesarios para restablecer y facilitar el adecuado ejercicio de sus
funciones parentales (Memoria de la FMSS del Ayuntamiento de Gijon, 2014).
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2.1.2.1 EQUIPO DE INTERVENCION TECNICA DE APOYO A LA FAMILIA

Un recurso principal en este Programa de Infancia y Familia, son los Equipos de
Intervencion Técnica de Apoyo a la Familia (EITAF). Actualmente se encuentran
ubicados en el Equipamiento para la Atencion Social del Natahoyo. Este recurso
formado por 4 equipos -3 psicologas, 1 pedagoga y 5 educadores-, constituye una
intervencion conjunta de servicios psico y socieducativos en materia de infancia y
familia en la localidad de la ciudad. Permite la adquisicion, desarrollo y mejora de
competencias parentales para el cuidado adecuado de los/as hijos/as, asi como la
importancia de reforzar los sistemas normalizados de apoyo a la familia -los objetivos
de intervencion con cada familia, son especificados en el Plan de Caso-.

Es interesante nombrar las distintas fases de intervencion de los equipos para la
preservacion y reunificacion familiar por estructurarse de una forma secuencial:
observacion-vinculacion, tratamiento y desvinculacion. De forma previa a la
intervencion, se presenta el equipo a la familia y se establece una conexion entre la
familia y los profesionales. De forma posterior a la fase de desvinculacion -o bien, si no
es necesaria, a la fase de tratamiento-, se da por concluida la intervencién en donde se
detalla un informe final dirigido a la persona responsable de la coordinacion de Caso.

Estos equipos estan distribuidos por distintos municipios de la regién desarrollando
. 10 . . .,
las funciones - que se describen a continuacion:

v" Promover la implicacion de la familia en la intervencion.

v" Disefiar el plan de intervencion para cada familia y evaluar periodicamente el
grado de consecucion de los objetivos planificados.

v" Elaborar informes escritos (ordinarios y extraordinarios) de la evolucion de la
intervencion con cada familia.

v' Dinamizar y promover la implicacion y coordinacion de la red de servicios
intervinientes en el caso.

v" Participar en la presentacion formal del Equipo a la familia.

v' Participar en la comunicacion a la familia de la propuesta de fin de la
intervencion.

La coordinacidn con otros recursos, servicios e instituciones, es de vital importancia,
dado que estas familias suelen presentar numerosas dificultades en diferentes areas. La
finalidad debe mantener una linea de actuacion comun a las necesidades demandadas
y/o identificadas, asi como cuando sea oportuno, esta atencion debe ser derivada a los
servicios normalizados para evitar una prolongacion innecesaria en el tiempo.

19 Estas funciones son detalladas en la publicacién: Los equipos de intervencion técnica de apoyo a la
familia (EITAF) en el Principado de Asturias: manual de actuacion en las intervenciones orientadas a la
capacitacion parental (2009, p.23).
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Cuando existe una situacion de riesgo para la aparicion de una situacion de
desproteccion infantil, estamos ante una intervencion secundaria, es decir, se presentan
factores de riesgo en el nicleo familiar que deben ser abordados. Estas intervenciones
pueden ser de caracter individual y grupal, siendo estas ultimas, aquellas formadas por
grupos educativos de padres y madres donde el tramo de edad de los/as hijos/as es el
mismo'". En las intervenciones grupales con nifios y nifias, el tramo de edad es entre los
6y los 11 afios'? y en las intervenciones con menores adolescentes de 12 a 17 afios.

Las sesiones con participantes adolescentes estdn encaminadas a los siguientes
113
contenidos ”:

- Desarrollo de comportamientos prosociales

- Desarrollo de la afectividad.

- Fomento de la autoestima.

- Habilidades de comunicacion y expresion de sentimientos.
- Habilidades sociales.

- Habilidades basicas de resolucion de conflictos.

- Habitos de salud. Prevencion de consumo de toxicos.

- Educacion sexual.

- Prevencién de embarazos no deseados.

Aspectos como la autoestima, habilidades sociales y emocionales, autocontrol,
competencias para una comunicacion asertiva, aprendizaje de toma de decisiones, etc...
son cuestiones que favorecen las capacidades para la insercion social y laboral de estos
alumnos en riesgo de vulnerabilidad social. Hemos visto como la escuela (Gonzalez,
20006), genera al igual que la propia sociedad, desigualdades que deben ser paliadas y
atendidas, no solo desde el mismo sistema educativo, sino por organismos publicos que
disefien y ejecuten respuestas a estas situaciones de especial connotacion.

gl Programa de orientacion educativa familiar de padres y madres con hijos adolescentes en el tramo de edad
comprendido entre los 12 y los 17 afios, se ha desarrollado recientemente en las mismas dependencias mencionadas al
inicio de este apartado, durante los meses de febrero, marzo y abril del presente afio -Programa-Guia para el
DESARROLLO DE COMPETENCIAS EMOCIONALES, EDUCATIVAS Y PARENTALES-.

Asi mismo, durante estos meses y finalizando en este caso, en el mes de mayo, ha tenido lugar el programa de
orientacion educativa familiar con hijos cuyo tramo de edad estd comprendido entre el nacimiento y los 5 afios -
Programa CRECER FELICES EN FAMILIA-.

12 Se realiza la experiencia piloto del Programa APRENDER JUNTOS, CRECER EN FAMILIA -Obra Social “la
Caixa”- donde la participacion de la familia es de forma conjunta, es decir, padres y madres con hijos/as de entre 6 y
12 afios de edad. Es de especial interés, puesto que en una misma sesion con una duracion de 2h, se trabaja de forma
simultanea en espacios distintos, con los padres y madres (sesion de padres/madres) y con los/as nifios/as (sesion de
nifios/as) para formar un mismo grupo de trabajo de forma posterior (sesion familiar). Este programa da comienzo en
el mes de enero y finaliza en el mes de mayo.

'3 Estos contenidos se especifican en la publicacion: Los equipos de intervencion técnica de apoyo a la familia
(EITAF) en el Principado de Asturias: manual de actuacion en las intervenciones orientadas a la capacitacion parental
(2009, p.75).
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Recorddbamos anteriormente que el desarrollo humano se desenvuelve en tres
ambitos que configuran la estructura integral del individuo y su desarrollo (Martinez,
2009), uno de ellos es el ambito individual de el/la nifio/a y de el/la adolescente, dado
que son las caracteristicas propias del individuo. Estos contenidos reflejados en las
intervenciones con menores adolescentes estdn disefiados para abordar estas
dimensiones -fisiologica, psicoldgica y social- y aquellos aspectos de maxima
preocupacion como la prevencion de consumo de toxicos y de embarazos no deseados.

No debemos olvidar que segun la autora Alvarez (2006), el proceso de construccion
y afianzamiento de la personalidad es mas acusado en el periodo de la adolescencia por
lo que su actitud puede verse influenciada por caracteristicas que obstaculicen el
rendimiento académico principalmente. De ahi la importancia de trabajar con este
colectivo determinados rasgos de la personalidad y el nivel de autoconcepto y
autoestima, puesto que si el/la alumno/a confia en sus posibilidades, en sus expectativas,
en su esfuerzo, en el trabajo y la dedicacidn, el rendimiento académico y las relaciones
personales en este contexto, seran adecuadas para su completo desarrollo integral.

Hemos visto hasta este momento fendmenos como el absentismo, el fracaso y el
abandono escolar; estas realidades estan visibles en el sistema educativo. En el
municipio de Gijon, la prevencion e intervencion del alumnado absentista es abordado
desde la FMSS con el Proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo Escolar
en colaboracién conjunta con los distintos centros escolares de primaria y secundaria
que conforman la localidad. A continuacion, se detalla el esqueleto de organizacion y
actuacion de este proyecto como recurso de coordinacion en el territorio frente a esta
problematica.

2.1.2.2 PROYECTO DE TRABAJO SOCIOEDUCATIVO EN EL ABSENTISMO
ESCOLAR

Este proyecto de intervencion socioeducativa en la ciudad de Gijon se encuentra
enmarcado en las directrices de la Resolucion de 6 de agosto de 2001 de la Consejeria
de Educacion y Cultura, por la que se aprueban las instrucciones que regulan la
organizacion y el funcionamiento de las Escuelas de Educacion Infantil, de los Colegios
de Educacion Primaria del Principado de Asturias y de los Institutos de Educacion
Secundaria del Principado de Asturias, como ya hemos visto en el marco legal. De igual
forma, nace en el marco de la Ley 7/1985, de 2 de abril, Reguladora de las Bases de
Régimen Local -reformada por la ley 27/2013, de 27 de diciembre, de racionalizacion y
sostenibilidad de la Administracion Local-.

En la trayectoria legislativa llevada a cabo al inicio del documento, se destaca la
importancia del trabajo conjunto de organismos publicos y educativos que permitan la
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participacion y la implicacion de las familias, asi como de los/as alumnos/as expuestos a
estos fenomenos de gran complejidad en el sistema educativo.

La colaboracion con los servicios sociales ante esta realidad, nace del acuerdo entre
las Concejalias de Bienestar Social y Educacion, Cultura y Festejos, y es desde el afio
2002, cuando el Ayuntamiento de Gijon pone en marcha el pilotaje de este proyecto que
hasta el dia de hoy, ha permitido “procurar una asistencia regular a clase de todo el
alumnado en edad obligatoria y en especial del alumnado con riesgo de
absentismo”'?. Es decir, “el niimero de faltas sin justificar, que se encuentre en torno a
un 20% de los dias lectivos en el periodo de un mes”. Para ello y siguiendo en la misma
referencia, los objetivos especificos de este proyecto son los siguientes:

- Detectar los casos de absentismo, para modificar la conducta absentista y
garantizar la asistencia del alumnado a la escuela en la etapa de escolarizacion
obligatoria.

- Detectar dificultades socio-familiares no manifiestas y problemas asociados al
absentismo.

- Incrementar la coordinacién entre los Centros Educativos, los Servicios
Sociales, y los recursos existentes en el municipio, destinados a compensar
déficit escolares y sociales.

- Fomentar que el alumnado absentista y su familia participen en actividades de
caracter socioeducativo realizadas conjuntamente por las instituciones
implicadas.

- Unificar criterios de actuacion ante las instituciones implicadas en el Proyecto.

- Realizar actuaciones para la concienciacion en la problematica del absentismo
escolar, mediante campafas divulgativas de prevencion y sensibilizacion para
padres, madres, profesores/as y comunidad en general.

Como podemos observar en estos objetivos, se aborda esta problematica desde una
perspectiva global, dado que como hemos visto, el absentismo escolar es variable,
heterogéneo y multicausal; de ahi, la necesaria colaboraciéon de los recursos y la
participacion de la misma comunidad para prevenir, detectar y reducir el absentismo.

La actuacion de los servicios sociales se inicia desde el momento en el que el centro

. ., AT
educativo presenta el “Protocolo de Intervenciéon con alumnado absentista”” como

' Proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo Escolar (2012, p.17).
"> Documento adjunto en Anexos (Anexo I).
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documento de coordinacion -el/la alumno/a se encuentra o ha superado el 20% de faltas
sin justificar- que se modifica durante el curso académico 2008/2009 para incorporar el
contenido y el disefio del protocolo elaborado por la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deporte. En este momento los/as y las trabajadores/as dan pie a la recepcion,
investigacion e intervencién con el/la alumno/a, asi como con la familia de el/la
mismo/a.

En el Municipio de Gijon se encuentran delimitadas 4 zonas de actuacion (A, B, Cy
D) en la que cada una de ellas, agrupa los centros educativos de primaria y secundaria
que se encuentran ubicados en dicha zona.

Durante el transcurso del curso escolar, se realizan reuniones de coordinacioén de
caracter mensual con cada una de estas zonas. En las mismas, se reunen los siguientes
profesionales: coordinadora de zonas, responsable de unidad de trabajo social (RUTS),
profesorado técnico de servicios a la comunidad del equipo de orientacion educativa y
psicopedagogica (PTSC) y los/as orientadores/as y profesorado técnico de servicios a la
comunidad de los institutos de ensenanza secundaria y/o representantes del equipo
directivo de los centros concertados -estos centros se incorporan al proyecto en el curso
escolar 2009/2010-.

En estas reuniones de coordinacion, los distintos profesionales implicados, realizan
un seguimiento de la evolucion de el/la alumno/a absentista y es el/la trabajador/a social
el que traslada la informacion sobre todas aquellas actuaciones realizadas con la familia
hasta el momento -cuando es necesaria una intervencion mas especifica, interviene el
EITAF, formando parte de estos/as profesionales, la coordinadora del proyecto y la
coordinadora de zonas-.

Cuando persiste el absentismo escolar en el/la alumno/a, y no se ha identificado una
situaciéon de desproteccion social de el/la menor, al menos confirmada, se deriva el
protocolo a la Subcomision Operativa de Apoyo al proyecto'®. Esta subcomision
formada por representantes de distintas concejalias, es creada en el curso académico
2008/2009 para delegar aquellos casos con una evolucidon negativa, es decir, situaciones
en las que persiste el absentismo. Principalmente, las actuaciones llevadas a cabo,
comprenden las entrevistas con las familias, solicitudes de informes a la Policia Local y
notificaciones a la Fiscalia de Menores. En el caso de que la situacion de desproteccion
social de el/la menor se haya confirmado, se deriva a los servicios sociales
especializados de la comunidad autonémica, siendo el servicio de Infancia, Familias y
Adolescencia (SIFA).

En el siguiente grafico comprobaremos estas actuaciones llevadas a cabo por las
distintas instituciones implicadas, asi como la coordinacion de las mismas.

'® Documento adjunto en Anexos (Anexo II).
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Grifico 3: Actuaciones y coordinacion de las instituciones implicadas
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Fuente: Proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo Escolar del Ayto. de Gijon (2012, p. 23).

2.2 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

El absentismo es una realidad complicada que deben afrontar los centros educativos
y los servicios sociales municipales por su estrecha relacion con el fracaso y el
abandono escolar. Desde la FMSS del Ayto. de Gijon, se elabora anualmente, un
informe de evaluaciéon del Proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo
Escolar; es decir, un informe que evalta cada curso académico con la intencionalidad de
proponer a estas instituciones implicadas, las medidas que se consideren oportunas para
reducir y evitar las causas que favorecen absentismo escolar en la localidad. Este
informe es aprobado en la “Comision Técnica de Seguimiento” del proyecto, creada en
2002/2003.

En el informe de evaluacién del pasado curso académico 2013-2014", se refleja la
intervencion del proyecto con 90 alumnos/as pertenecientes a la ensefianza primaria y
secundaria -un incremento de 15 alumnos/as respecto al curso anterior 2012/2013-. En
el siguiente grafico, podemos observar la distribucion de los distintos casos por zonas,
siendo 36 casos en la zona A, 17 casos en la zona B, 11 casos en la zona C y 26 casos
en la zona D. La evolucion de estos casos se caracteriza por clasificarse en positivos,

'7 Informe de evaluacion del proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo Escolar del Ayto. de
Gijon, 2013-2014 (2014).
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inciertos y negativos. Aquellos casos en los que el/la alumno/a se reincorpora a la
dinamica educativa con regularidad, son aquellos con una evolucion positiva. Los que
experimentan una disminucién en el numero de faltas de asistencia al centro escolar
pero la problemaética se mantiene, son aquellos con una evolucidn incierta, y finalmente,
aquellos en los que se contintia con esta realidad, evolucionan negativamente. De los 90
casos de absentismo, el nimero de casos con evolucion positiva es de 30 alumnos/as
(33,33%), con una evolucion incierta, 15 alumnos/as (16,67) y lo mas preocupante, con
una evolucion negativa, 45 casos (50%).

Grafico 4: Evolucion de los casos de absentismo escolar

E POSITIVA E NEGATIVA W INCIERTA

Fuente: Informe de evaluacion del proyecto de Trabajo Socioeducativo en el Absentismo Escolar del
Ayto. de Gijon, 2013-2014 (2014, p. 20).

Una vez, se ha comprobado en el grafico los datos obtenidos, se hace imprescindible
mencionar la disminucion experimentada en los casos con una evolucion positiva
respecto al curso académico 2012-2013"8. Esta disminucion se encuentra en 13,34%, asi
como el aumento de casos con una evolucién negativa, siendo de un 7,33% -la
evolucion incierta de casos, ha aumentado en un 6,01%-.

A partir de estos datos tan significativos, se hace necesario avanzar “paso a paso” en
el control y la prevencion del absentismo escolar. En el Ayuntamiento de Gijon es
palpable el interés que despierta esta realidad, asi como aproximarse atn mas a los
motivos que lo originan. Como una primera experiencia, esta investigacion nos permite
conocer mas de cerca desde la percepcion del mismo alumnado absentista del municipio
de Gijon, su implicacion en el contexto escolar y las posibles razones que justifiquen
desde su criterio la situacion de absentismo; asi mismo, nos permite de igual forma
aproximarnos a su percepcion sobre el profesorado en cuanto a contenidos didacticos,
metodoldgicos y relacionales y por ultimo, valorar desde este punto de vista, la
implicacion educativa de su familia. En el siguiente apartado, veremos el objetivo
general de este proyecto y los objetivos especificos que definen la investigacion llevada
a cabo en este documento.

" El perfil del alumnado absentista se concentra mayoritariamente en la ensefianza secundaria,
aumentando alarmantemente en los tltimos afios, en la ensefianza primaria.
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2.3 OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECIFICOS
El objetivo general de esta investigacion:

» Conocer la percepcion del alumnado absentista escolar durante el curso
académico 2013-2014 en el municipio de Gijon, en relacion a su
implicacion en el contexto escolar y las razones que justifican esta
realidad, asi como su percepcion sobre el profesorado y Ila
participacion educativa de su familia.

Objetivos especificos:

» Identificar la percepcion del alumnado sobre la implicacién en su
educacion.

» Analizar la percepcion del alumnado sobre las razones que justifican
su absentismo escolar.

» Conocer la percepcion del alumnado sobre sus profesores en el centro
escolar en relacion con aspectos didacticos y metodologicos.

» Determinar la percepcion del alumnado en relacion con la calidad de
relacion alumno/a - docente.

» Valorar la percepcion del alumnado sobre la implicacion educativa de
su familia.
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2.4 DISENO DE LA INVESTIGACION

La investigacion educativa posee un conjunto de caracteristicas singulares. La
peculiaridad de los fenémenos que estudia, la multiplicidad de los métodos que utiliza y
la pluralidad de los fines y objetivos que persigue son aspectos que le confieren
especificidad propia a la vez que dificultan su descripcion y estudio. (Latorre, del
Rincon, & Arnal, 1996, p.37).

Partimos de esta afirmacion para recordar por los mismos autores, las modalidades
de investigacion educativa; éstas se clasifican segun la finalidad, el alcance temporal, la
profundidad u objetivo, el cardcter de la medida, el marco en que tiene lugar, la
concepcion del fendomeno educativo, la dimension temporal y por ultimo, segun la
orientacioén que asume.

La presente investigacion se centra en analizar aspectos susceptibles de este
fenomeno educativo de estudio, el absentismo escolar. Responde a las caracteristicas de
una metodologia empirico-analitica desde la modalidad ex post facto, dado que
analizamos los hechos en un determinado momento, en este caso, durante el curso
académico 2013-2014 en el municipio de Gijon. Esta modalidad de investigacion no
experimental que “describe alguna circunstancia que ha ocurrido o examina las
relaciones entre aspectos sin ninguna manipulacion directa de las condiciones que son
experimentadas”. (McMillan, Schumacher, & Baides, 2005, p.43).

2.4.1 DIMENSIONES DE ESTUDIO Y VARIABLES

La tabla 8, incluye las dimensiones y las variables de estudio en este proyecto. Las
mismas son tomadas de un exhaustivo analisis llevado a cabo en la tesis doctoral
“Analisis del riesgo de abandono escolar desde la perspectiva del alumnado, del
profesorado y de las familias: identificacion de necesidades educativas” (Alvarez,
2012)".

Esta tesis persigue el objetivo de identificar necesidades socioeducativas desde la
propia perspectiva de los/as docentes, de los/as alumnos/as y de sus familias
respectivamente con el objetivo de prevenir y/o paliar las situaciones de fracaso escolar
y/o el riesgo de abandono prematuro de los estudios a nivel europeo. A continuacion en
la tabla 8 *°, se muestran las dimensiones y variables de estudio.

' Se enmarca en el Proyecto Europeo Drops-Out Open Door -DOOR- (Socrates, 112578-CP-1-2003-1-
NL-COMENIUS-C21), centrado en el andlisis del riesgo de abandono escolar en la Educacion Secundaria
Obligatoria desde la perspectiva de las familias, de los/as docentes y del alumnado de nacionalidad
austriaca, chipriota, espafiola y holandesa.

% Se designara el uso del masculino como forma gramatical para referirse, en este caso, al género
femenino y masculino respectivamente.
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Dimension

1. Datos
sociodemograficos

II. Percepcion
del alumnado
sobre su propia
implicacion en su
educacion

II1. Percepcion del
alumnado sobre
las razones que

justifican su
absentismo escolar

IV. Percepcion del
alumnado sobre
sus profesores

V. Percepcién del
alumnado sobre la
implicacion
educativa de su
familia

Fuente. Alvarez (2012).
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Tabla 8: Relacion de dimensiones y variables de estudio

Variables de estudio

Nombre del Centro Educativo (CE)
Curso y grupo

Ambito en que vive el alumno
Sexo

Edad

Personas con quienes vive el/la joven

Al alumno le gusta ir al CE

El alumno se siente solo en clase

El alumno sera feliz cuando deje de acudir al CE
El alumno esta orgulloso de asistir al CE

El alumno se siente contento con sus notas

El alumno normalmente hace sus deberes

En su tiempo libre, el alumno lee

El alumno no asiste al CE porque estudiar no le motiva

El alumno no asiste al CE porque no sabe como estudiar para mejorar
El alumno no asiste al CE porque es aburrido

El alumno no asiste al CE porque carece de la ayuda suficiente

El alumno no asiste al CE porque tiene problemas con algiun profesor
El alumno no asiste al CE porque no trabaja todo lo que debe

El alumno no asiste al CE por otras razones

En relacion con aspectos didicticos y metodolégicos
El alumno cree que sus profesores le ensefian muy bien
El alumno cree que sus profesores le ayudan a desarrollar técnicas de estudio
El alumno cree que sus profesores le animan a que participe en clase
El alumno cree que sus profesores le ayudan cuando tiene dificultades para aprender
El alumno cree que sus profesores emplean distintas formas de ensefiar: explicaciones,
trabajo grupal...
El alumno cree que en clase trabajan en grupo en la mayoria de las asignaturas

En relacion con la calidad de relacion alumno-docente
El alumno cree que sus profesores le recuerdan a menudo lo que hace mal en vez de lo
que hace bien
El profesorado dedica la mayor parte del tiempo de la clase a tratar temas escolares
El alumno cree que cuando tiene problemas personales puede hablarlos con su
profesorado
El alumno cree que sus profesores estan interesados en su futuro
El alumno cree que en su instituto la relacion entre profesores y alumnos es muy
satisfactoria

El alumno considera que en casa su familia sabe ayudarlo con sus deberes

El alumno considera que su familia se interesa por ayudarlo con sus deberes

El alumno considera que en casa se preocupan por sus estudios

El alumno considera que sus padres participan en actividades que se realizan en el
centro

El alumno considera que en casa puede hablar de lo que le ocurre en el CE
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La eleccion de estas dimensiones y variables se debe a la importancia de analizar
posibles factores vinculados al &mbito individual, familiar y escolar que influyen en el
absentismo escolar. El dmbito familiar tiene una especial repercusion en el/la nifio/a y
adolescente, puesto que es el primer agente socializador en la primera infancia. De igual
forma, el entorno escolar enmarcado en el ambito social del propio individuo, favorece
una base solida de principios y valores en los que debe desarrollarse la sociedad de
manera conjunta. Por tanto, se hace muy interesante contemplar desde el ambito
individual de el/la mismo/a alumno/a, cual es su percepcion al respecto desde cuestiones
que inciden en este fendmeno, asi como acercarnos a su experiencia escolar en cuanto a
su implicacion y los motivos razonables de su situacion absentista en un determinado
intervalo de tiempo.

2.4.2 POBLACION Y MUESTRA

En péginas anteriores, se describe la intervencion desde el Proyecto de trabajo
socioeducativo en el Absentismo Escolar del Municipio de Gijon con 90 alumnos/as
pertenecientes a la ensefianza primaria y secundaria durante el pasado curso académico.
La poblacion de esta investigacion se considera como un conjunto de estos sujetos, dado
que la poblacion es “el conjunto de todos los individuos en los que se desea estudiar el
fenémeno. Estos deben reunir las caracteristicas de lo que es objeto de estudio”.

Si partimos de la definicién de muestra como el “conjunto de casos extraidos de una
poblacion, seleccionados por algin método de muestreo” (Latorre, del Rincén, & Arnal,
1996, p.78), en este caso, se establece una muestra de 21 alumnos/as con una evolucion
positiva y una evolucion no favorable, es decir, persiste el absentismo escolar.

Este muestreo es accidental o casual, dado que el criterio de seleccion ha sido
mediante la localizacion y participacion de los/as alumnos/as. La accesibilidad a los/as
mismos/as, se enmarca en un tipo de muestreo no probabilistico puesto que el
procedimiento es informal. El proceso de localizacion es llevado a cabo por parte de la
autora de este trabajo mediante contacto telefénico con las familias desde el EITAF,
donde se encuentra realizando las practicas externas en los meses comprendidos desde
enero hasta abril del presente afo.

2.4.3 TECNICAS DE RECOGIDA DE INFORMACION: EL CUESTIONARIO

Esta investigacion se caracteriza por seguir una técnica de recogida de datos en
forma numérica, es decir, técnica cuantitativa. “La meta es proporcionar descripciones
estadisticas, relaciones y explicaciones” (McMillan, Schumacher, & Baides, 2005,
p.48). Para ello, se ha seleccionado el instrumento del cuestionario en el que el
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alumnado puede responder de forma anénima. Segin estos mismos autores, debemos
entender que este instrumento da respuesta a cuestiones que se plantean de forma
escrita, desvelando reacciones, opiniones y actitudes a considerar. Esta técnica es muy
habitual en la investigacion educativa y precisa de la misma atenciéon que otras técnicas
empleadas.

El cuestionario que se utiliza en esta investigacién y dirigido a los/as alumnos/as™,
consta en primer lugar de los datos necesarios de identificacion del encuestado. Se
incluyen en esta primera parte también cuestiones de respuesta libre en unos aspectos y
en otros con posibilidades de respuesta dicotdmicas -dos opciones de respuesta
unicamente-.

De forma posterior, se ofrece una pequeia lectura donde se describe como ha de ser
el procedimiento de cumplimentacion de el/la alumno/a y se agradece la colaboracion.

Posteriormente, el alumnado debe responder a 48 cuestiones de respuesta multiple
cerradas en las que se utiliza la escala de valoracion psicométrica donde el encuestado
identifica su nivel de acuerdo o desacuerdo. Esta escala conocida como “Escala de
Likert” es detallada de la siguiente manera:

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

No estoy de acuerdo

No estoy para nada de acuerdo

ANESEE

No tengo opinion

Estas cuestiones no se encuentran ordenadas y clasificadas por dimensiones de
estudio en el cuestionario para no condicionar la respuesta de el/la alumno/a en cada
item. Asi mismo, las variables que se tendrdn en cuenta en esta investigacion
corresponden a aquellas reflejadas en la Tabla 8, mostrada anteriormente.

Por concluir, se resefian 3 cuestiones de caracter cualitativo en donde deben reflejar
cudles son sus asignaturas favoritas y aquellas que menos les gustan, argumentando las
razones respectivamente. Se concluye el cuestionario con la pregunta abierta ;Qué
cambiarias de tu centro educativo?. Escribe unas cuantas cosas.

2! Este cuestionario evaluado por expertos internacionales a nivel europeo, es facilitado por la tutora de
este proyecto, Dila. Raquel-Amaya Martinez Gonzalez del Departamento de Ciencias de la Educacion de
la Universidad de Oviedo. Se detalla y recoge en la tesis doctoral “Analisis del riesgo de abandono
escolar desde la perspectiva del alumnado, del profesorado y de las familias: identificacion de
necesidades educativas” (Alvarez, 2012).
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2.4.4 APLICACION DE LA TECNICA DE RECOGIDA DE INFORMACION

Durante el mes de marzo, se procede al acceso telefonico de las familias de los/as
alumnos/as que han participado en el Proyecto de trabajo socioeducativo en el
Absentismo Escolar del Municipio de Gijon. De forma previa, la autora de este trabajo
elabora un registro detallado de cada alumno/a con informacion de interés relevante
para todos aquellos contactos telefonicos y presenciales con la familia”®. Una vez
concluida esta tarea, se elabora un guion telefonico con aspectos a tener en cuenta, tales
como:

— Contactar con la madre y/o el padre de el/la alumno/a.

— Identificarse como estudiante de master de la Universidad de Oviedo.

— Especificar el motivo de la llamada.

— Facilitar una breve informacion de los contenidos del cuestionario, si asi lo
requieren.

— Solicitar la colaboracion de el/la progenitor/a en la que autorice la participacion
de su hijo/a en la investigacion. Para ello, se le indica la cumplimentacion de una
autorizacion por escrito de forma previa®.

— Acordar fecha y hora de encuentro en el domicilio familiar o en otro espacio que
se considere.

— Facilitar un teléfono de contacto a la familia para anular o modificar cita.

Finalmente, se procede en el mes de abril a la cumplimentacion de el/la progenitor/a
de la autorizacién requerida y asi mismo, la cumplimentacion del cuestionario por el/la
hijo/a.

Este momento de contacto presencial se lleva a cabo en el domicilio familiar y en
horario no lectivo para no repercutir en la asistencia al centro educativo de los/as
menores. Todos los/as alumnos/as se muestran participativos y en ocasiones puntuales,
consultan dudas suscitadas en la lectura del cuestionario, del mismo modo se aclaran
aquellas suscitadas en la familia en el momento del contacto presencial. Posteriormente,
se solicita a la progenitora mayoritariamente o progenitores que abandonen la estancia
para no influir en la respuesta reflexiva de su hijo/a -en algunos casos, optan por
retirarse y mantenerse en la misma dependencia-.

Cabe decir, que todas las dudas y preguntas suscitadas durante el transcurso de este
intervalo, son aclaradas por la coordinadora del Proyecto de trabajo socioeducativo en el
Absentismo Escolar y en su defecto, por la coordinadora de zonas de actuacion.

2 En este registro se refleja en un cuadrante, el nombre de el/la alumno/a, evolucion, zona de actuacion,
unidad de trabajo social (UTS), nombre de los progenitores, teléfono/s de contacto, direccion y
observaciones del contacto/s telefonico/s y presencial/es con la familia y el alumno.

 Documento adjunto en Anexos (Anexo III).
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2.4.5 TECNICAS DE ANALISIS DE DATOS

Los datos obtenidos de la aplicacion de esta técnica de recogida de informacion, son
analizados estadisticamente con el programa IBM SPSS Statistics 22, utilizado para el
analisis de datos cuantitativos. En este caso, efectuamos un andlisis de tipo descriptivo:

— Frecuencias y porcentajes.
— Calculo de medidas de tendencia central, en este caso, la utilizacion de la media
y medidas de dispersion o variabilidad, como es la desviacion tipica.

Se efectuan también contrastes de grupos a través del célculo de t de Student. Esta
prueba permite detectar si hay diferencia estadisticamente significativa entre las medias
de dos grupos en muestras pequefias, es decir, inferiores a 30 sujetos, como es nuestro
caso. La informacion cualitativa procedente de las preguntas abiertas del cuestionario,
se analiza con la técnica del andlisis de contenido. Seleccionamos y clasificamos la
informacion mas importante sobre los aspectos investigados.

2.5 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Llegados a este punto, procederemos a estudiar las dimensiones de estudio con los
datos obtenidos para acercarnos a la consecucién de los objetivos planteados en esta
investigacion. Para ello, utilizaremos la estadistica descriptiva mencionada en el punto
anterior, asi como la t de Student en aquellas variables que tras el analisis descriptivo
previo muestran datos relevantes para el objeto de estudio. Esta prueba paramétrica es
utilizada para el contraste de grupos atendiendo al sexo del alumnado, etapa educativa
en la que se encuentra y su evolucién durante el transcurso del curso académico®”,

2.5.1 DATOS SOCIODEMOGRAFICOS DE LA MUESTRA ANALIZADA

En vista de los resultados obtenidos y recogidos como informacion sociodemografica
en la tabla 9, podemos observar como el alumnado que ha participado en esta
investigacion cursa, en menor medida, la Educacion Primaria comprendida entre los 6
y los 11 afios de edad (38,1%) y en un mayor porcentaje (61,9%), la Educacion
Secundaria comprendida entre los 12 y los 16 afios. Por tanto, podemos puntualizar que
en la muestra analizada, hay un mayor porcentaje de absentismo en la Educacion
Secundaria. Respecto al curso de mayor tasa de absentismo en esta etapa, se
corresponde con 1° de la ESO (33,3%).

** Sexo: M (mujer) y H (hombre)
Etapa educativa: P (primaria) y S (secundaria)
Evolucién: S (Si) y N (No)
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Un dato significativo es una clara diferencia entre el sexo del alumnado (38,1% en
chicas y 61,9% en chicos), presentdndose con una mayor intensidad en esta muestra, en
el caso de los chicos. Asi mismo, podemos observar un incremento progresivo en
relacion a la edad de el/la menor, dado que se mantiene practicamente constante en la
ensefanza primaria y adquiere una evolucidon significativa en el tramo de edad
comprendido entre los 12 y los 15 afios.

Por tultimo, el alumnado que participa en este estudio, convive principalmente con
ambos progenitores (61,9%) formando una familia nuclear y en menor medida con la
progenitora (38,1%) en una familia monoparental, no existiendo otras figuras de
convivencia en el domicilio habitual del menor como podemos ver en la tabla 9.

Tabla 9: Datos sociodemograficos del alumnado absentista

ALUMNADO ABSENTISTA DEL MUNICIPIO DE GIJON (2013-2014) QUE PARTICIPA EN
ESTA INVESTIGACION

Etapa Primaria Secundaria
Educativa

38,1% 61,9%

4,8% 143% 48% 48%  95% 333% 143% 9,5% 4,8%

Ambito en que En la ciudad Fuera de la ciudad
vive el alumno

100% 0%

38,1% 61,9%

9,5% 4,8% 4,8% 4,8% 143%  28,6%  33,3%

quien vive el

alumno 61,9% 38,1% 0% 0%

Programa de diversificacion curricular
Fuente. Elaboracion propia
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2.5.2 PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE SU PROPIA IMPLICACION EN SU
EDUCACION

En este segundo punto, identificaremos en esta dimension, cual es la percepcion del
alumnado sobre propia implicacion en su educacion. Para ello, observaremos
inicialmente en dos graficos circulares, las variables de estudio de forma independiente
y sus resultados. Es decir, agruparemos en un grado de disconformidad (“no estoy para
nada de acuerdo” y “no estoy de acuerdo”) los datos obtenidos en el Grafico 5 y en un
grado de conformidad (“totalmente de acuerdo” y “de acuerdo”) aquellos obtenidos en
el Grafico 6.

Grifico 5: Dimension II. Percepcion del alumnado
sobre su propia implicacion en su educacion.
Grado de disconformidad

Grafico 6: Dimension I1. Percepcion del
alumnado sobre su propia implicacion en su
educacion. Grado de conformidad.

r
Variables de estudio: Variables de estudio:
El alumno... El alumno...
7})210 52,70 sgo, 2860 47,40
50% 80%
42,10
%

57,90 35,30 31,30 64.70

% % % % 68,80

%

m [ e gustairal CE

B Le gusta ir al CE
m Se siente solo en clase H Se siente solo en clase
m Sera feliz cuando deje de asistir al CE u Sera feliz cuando deje de asistir al CE
m Esta orgulloso de asistir al CE H Esta orgulloso de asistir al CE
= Se siente contento con sus notas H Se siente contento con sus notas
= Normalmente hace sus deberes u Normalmente hace sus deberes

En su tiempo libre, lee En su tiempo libre, lee

Fuente. Elaboracion propia

Se hace interesante identificar que a el/la alumno/a no le gusta ir al centro escolar
(CE) en un 52,7% y serd feliz cuando deje de acudir al mismo en un 68,8% de los casos
(media=2.06, Sx=1.28), alcanzando en este ultimo caso, una de las desviaciones tipicas
mas altas alcanzadas a lo largo de esta investigacion. Entendemos que en estas dos
variables, mas de la mitad de los/as alumnos/as se sienten insatisfechos en el CE, pero
contradictoriamente el 64,7% de estos/as alumnos/as, estan orgullosos de asistir a su
CE (media=2.12, Sx=1.05) y no se sienten solos en clase (80.0%, media=3.2, Sx= .91).
Por lo tanto, contemplamos que un alto porcentaje es consciente del deber que supone la
asistencia regular el CE, atendiendo a una desviacion tipica del 1,05 en cuanto a la
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variabilidad de sus respuestas, y de la necesidad de sentirse respaldado y apoyado por el
grupo de iguales principalmente.

En cuanto a la satisfaccion del rendimiento académico, los/as alumnos/as estiman
que no se sienten contentos con sus notas en un 57,9% (media=2.79, Sx=1.13) frente al
42,1% que confirman que sus resultados son satisfactorios bajo su criterio. De hecho,
confirman que el 50% de ellos/as, hacen sus deberes con regularidad, siendo el mismo
porcentaje, los/as que no los hacen habitualmente. Es relevante en esta variable que la
desviacion tipica asciende a 1,35; siendo la mas alta alcanzada en la reflexién personal
del alumnado en relacién a las distintas dimensiones de estudio.

Por ultimo, el 71,4% de los/as alumnos/as no lee en su tiempo libre, frente al 28,6%
que si lo hace. Resulta alarmante el alto porcentaje, si partimos del hecho de que la
lectura es un hébito importante en la infancia y la adolescencia al favorecer la
concentracion, la imaginacion, enriquece el vocabulario, y mejora la sintaxis y la
gramatica, asi como potencia la actividad mental.

Una vez realizada esta lectura, se muestran en la tabla 10, los resultados obtenidos en
las variables analizadas en esta dimension. Para ello, se siguen los items del propio

cuestionario.

Tabla 10: Resultados descriptivos obtenidos en las variables analizadas en la Dimensién I1*°

Dimension 11

Percepcion del alumno sobre su propia implicacion en su educacion

Variable de estudio
Escala de Likert N Media Sx Porcentaje

1 Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo

3 No estoy de acuerdo TD+D TA+A
4 No estoy para nada de acuerdo

Me gusta ir al Centro Educativo 21 2,58 1,21 52,7 47,4
Me siento solo en clase 20 3,2 91 80,0 20,0
Seré feliz cuando no tengo que volver al CE 16 2,06 1,28 31,3 68,8
Estoy orgulloso de estar en este CE 17 2,12 1,05 35,3 64,7
Estoy contento con mis notas 19 2,79 1,13 57,9 42,1
Normalmente hago mis deberes 20 2,55 1,35 50,0 50,0
En su tiempo libre, me gusta leer 21 2,86 91 71,4 28,6

Fuente. Elaboracion propia

Una vez obtenidos los valores de los estadisticos descriptivos de la media y la
desviacion tipica, se ha procedido a analizar si existen diferencias estadisticamente

»N= Frecuencia
Sx= Desviacion tipica
TD+D= No estoy para nada de acuerdo + No estoy de acuerdo
TA+A= Totalmente de acuerdo + De acuerdo
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significativas en funcion del sexo, etapa educativa y evolucion del alumnado, tras
formar parte del Proyecto de trabajo socio-educativo en el Absentismo Escolar del
municipio de Gijon. Para ello, utilizaremos la prueba t de Student con un nivel de
significacion del 5% 2.

Cabe resaltar, que el contraste de las variables de estudio en funcion de la evolucion
del alumnado®’, no ha identificado diferencias estadisticamente significativas.

Con relacion a la etapa educativa, se obtiene que a los/as alumnos/as de primaria les
gusta mas ir al CE que a los/as alumnos/as de secundaria, que no muestran el mismo
interés (media=1.71P, media=3.08S) (t=-2.771, p=.013).

De otro modo, teniendo en cuenta un aspecto tan importante como es el académico,
se obtienen diferencias significativas respecto a la satisfaccion que siente el alumnado
con sus notas (media=2.00P, media=3.36S) (t=-3.173, p= .006)*%. Por lo que podemos
decir, que el alumnado de primaria estd mas contento con sus notas que el de
secundaria. Del mismo modo, el alumnado de primaria hace normalmente mads sus
deberes que el alumnado de secundaria (media=1.75P, media=3.08S) (t=-2.411,
p=.027).

De acuerdo con estos resultados, se hace muy interesante valorar en esta dimension,
la cuestion: ;Qué cambiarias de tu centro educativo?. Escribe unas cuantas cosas.
Los/as alumnos/as reflejan las siguientes respuestas:

Tabla 11: Aspectos a modificar por el alumnado en la muestra analizada

Aspectos a modificar % Alumnado

— Equipo docente 28,8%
— Horario 19,2%
— Infraestructura 14,4%
— Compaiieros/as 9,6%
— Nada 9,6%
— Inexistencia de un comedor 4,8%
— Numero de asignaturas 4,8%
— Juegos de gimnasia 4,8%
— Nosé 4,8%

Fuente. Elaboracion propia

*Informacion adjunta en Anexos (Anexo V).

*’En cuanto a esta variable de clasificacion - Evolucién: S (Si) N (No) - no se han dado resultados
significativos en la presente investigacion por lo que no se detallan al respecto en el documento.

E] valor t, representa el nimero de unidades estandares que separan las medias de los dos grupos.
El valor p, se conoce como el nivel de significacion. El valor comun utilizado es p<0,05.
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Otros motivos de interés que no estdn contemplados aqui y son anotados como una
segunda, tercera y cuarta opcion, son aquellos como: el ritmo de clase y de contenidos,
tiempo de recreo, el director del centro, los deberes para casa...

Se hace evidente que desde la perspectiva del alumnado, estos aspectos influyen
directamente en la problematica de absentismo, proporcionando de esta forma, “pistas
reales” de los motivos escolares que pueden originar este fenomeno en determinados
casos.

2.5.3 PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE LAS RAZONES QUE JUSTIFICAN
SU ABSENTISMO ESCOLAR.

En este momento analizaremos la percepcion del alumnado sobre los motivos que le
llevan a no asistir a clase. Se hace muy interesante esta dimensién puesto que nos
aproximaremos de la mano del/la protagonista, a los motivos reales por los que no asiste
con normalidad al CE. En esta dimension observaremos de igual forma que en el grafico
anterior, las variables de estudio, pero en este caso Unicamente en cuanto al desacuerdo
y total desacuerdo del menor en relacion con los aspectos analizados, dado que los datos
obtenidos resultan muy interesantes.

Grafico 7: Dimension II1. Percepcion del alumnado sobre las razones que justifican su absentismo escolar.
Grado de disconformidad con los aspectos analizados

Variables de estudio:

El alumno no asiste al CE porque...
® Estudiar no le gusta

.y 42,90% 33,40% 589 B No sabe como estudiar para mejorar
(1]

= Es aburrido

E Carece de ayuda suficiente

m Tiene problemas con algun profesor

80,00%
80,00% H No trabaja todo lo que debe

Otras razones

55,00%

Fuente. Elaboracion propia

De acuerdo con la informacion reflejada en el grafico 7, podemos hacer especial
hincapié en que al alumnado absentista no le motiva estudiar; por eso podremos
entender que no obtiene resultados académicos adecuados (66.6%, media=2.17,
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Sx=1.09); no obstante, un 33,4% opina lo contrario. En cambio, mas de la mitad de
estos/as alumnos/as afirman que si saben como estudiar para mejorar (57.9%,
media=2.47, Sx=1.07), frente al 42,1% que no disponen de técnicas de estudio
apropiadas para ello.

Por tanto, en relacion a la idea anterior, el 66,6% estad en descuerdo y total desacuerdo
con el hecho de que no trabajan todo lo que deben, frente al 33,3% que asienten que es
cierto. Entendemos entonces que el alumnado, en general, considera que se esfuerza en
su trabajo académico. Por otra parte, el/la alumno/a encuentra aburrido el contexto
escolar en su globalidad en un 45,0% frente a un 55,0% que opina lo contrario
(media=2.55, Sx=1.05). Se trata de un dato positivo que mas de la mitad de los casos,
consideren que el CE no es monotono en su dia a dia.

En relacion a las variables que siguen, es realmente positivo observar como el
alumnado considera que dispone de ayuda suficiente en el CE, asi como éste, en la
mayoria de los casos, no tiene problemas con el profesorado. Es significativo observar
como en este sentido los datos indican un 80% de desacuerdo y total desacuerdo en que
el alumnado no asiste al CE porque carece de ayuda suficiente, de la misma forma y
con un mismo porcentaje, en el hecho de que no asiste a clase porque tiene problemas
con algun profesor. Por ultimo, indican en un 42,9% la inexistencia de otras razones
por las que no asisten al CE. En cambio, mas de la mitad de los mismos afirman que

existen otras razones que justifican su inadecuada adaptacion al contexto escolar
(57.2%, media=2.14, Sx=1.21).

Atendiendo a los resultados expuestos en el grafico 7 y la valoracion de los mismos,
a continuacion se detalla en la tabla 12, los datos obtenidos en esta dimension de
estudio.

Tabla 12: Resultados descriptivos obtenidos en las variables analizadas en la Dimension 111

Dimension I11

cion del alumno sobre las razones que justifican su absentismo escolar

Variable de estudio
Escala de Likert N Media Sx Porcentaje

1 Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo

3 No estoy de acuerdo TD+D TA+A
4 No estoy para nada de acuerdo

No asisto al CE porque estudiar no me motiva 18 2,17 1,09 334 66,6
No asisto al CE porque no sé como mejorar 19 2,47 1,07 57,9 42,1
No asisto al CE porque es aburrido 20 2,55 1,05 55,0 45,0
No asisto al CE porque no tengo suficiente ayuda 20 3,10 ,96 80,0 20,0
No asisto al CE porque tengo problemas con los 20 3,20 ,76 80,0 20,0
profes

No asisto al CE porque no lo intento 21 2,67 1,01 66,6 33,3
No asisto al CE por otras razones 7 2,14 1,21 42.9 57,2

Fuente. Elaboracion propia
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Al realizar contrastes de grupos se observa que el alumnado de secundaria no asiste
al CE porque estudiar no le motiva, frente a los/as alumnos/as de primaria que si se
encuentran muy motivados (media=3.00P, media=1.64S) (t=3.185, p=.006).

Profundizando en esta dimension, se hace interesante matizar que a partir de este
hecho, el alumnado de secundaria esta de acuerdo con la afirmacion de que no saben
como estudiar para mejorar (t=2.313, p=.034), asi como consideran que no trabajan
todo lo que deben (t=2.266, p=.035) y que el CE, es aburrido para ellos (t=2.190, p=
.042). En cambio, el alumnado de primaria estd totalmente de acuerdo en que sabe
como mejorar en sus estudios (media=3.14P, media=2.08S), trabaja todo lo que debe
(media=3.25P, media=2.31S) y considera que el CE no es monotono (media=3.13P,
media=2.17S).

Atendiendo a las diferentes variables que conforman esta dimension, podemos
concluir este apartado con la panordmica general de esclarecer cudles son las
asignaturas que menos les gusta al alumnado y los motivos. Podemos referenciar,
materias como las siguientes: Matematicas en un 19,2% de los alumnos, Inglés (14,4%),
Lengua castellana y literatura (9,6%), Ciencias sociales (9,6%) y Conocimiento del
medio (4,8%). Por ultimo, un 4,8%, afirma que no le gusta ninguna asignatura “por los
profes”. Las razones por las que el alumnado justifica su rechazo en estas asignaturas,
son entre otras, las siguientes:

/— Matematicas: “Porque es aburrido”. “Porque no se meh

bien”. “Porque se me dan muy mal los nimeros”.

— Inglés: “Porque no entiendo nada”. “Porque es aburrido”.
“Porque no me gusta”.

— Lengua castellana y literatura: “Porque se me da mal”.

— Ciencias sociales: “Porque no la entiendo muy bien”.
“Porque no se me da bien. Hay que estudiar mucho”.
“Porque no entiendo nada”.

\— Conocimiento del medio: “Porque no me gusta”. /

Como segunda opcion, y en un porcentaje menor de alumnos/as (47,6%), podemos

discernir aquellas materias como, Lengua castellana y literatura, Inglés y Ciencias
sociales en un mismo porcentaje (9,6%). Un 4,8% del alumnado baraja una tercera
opcidn en su respuesta. Algunos de los motivos, son los reflejados a continuacion:

4 o)

— Lengua castellana y literatura: “Porque no me gusta

leer”. “Porque tenemos muchos deberes”.
— Inglés: “Porque sé pocas cosas”. “Porque no entiendo
nada”.

— Ciencias sociales: “Porque no me gusta”. “Porque es

\ aburrido”. j
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Esta panoramica general nos hace comprobar claramente en algunos momentos que
los/as alumnos/as encuentran “aburrida” la materia. En otras afirmaciones, declaran que
“no les gusta”, “no lo entienden”, “hay que estudiar mucho” o en cambio, “tienen
muchos deberes”. Llegados a este punto, podemos atribuir estas conclusiones en mayor
medida a la etapa secundaria, puesto que se ha podido confirmar en esta dimensioén que
este alumnado se encuentra desmotivado en el estudio, no sabe como mejorar, no
trabaja todo lo que deben y considera que el CE es aburrido.

2.5.4 PERCEPCION DEL ALUMNADO SOBRE SUS PROFESORES

Esta cuarta dimension que pretende conocer la percepcion del alumnado absentista
sobre sus profesores/as en el centro educativo, se contempla desde dos objetivos
especificos en base a la relacion con aspectos didacticos y metodoldgicos y en relacion
con la calidad de relacion alumno/a-docente.

En el grafico 7, en un primer momento, veremos el grado de conformidad del
alumnado en relacion a los aspectos didacticos y metodologicos que consideran
positivos.

Grafico 7: Dimension I'V. Percepcion del alumnado sobre sus profesores en relacion con aspectos
didacticos y metodoldgicos. Grado de conformidad.

r
Variables de estudio:
El alumno cree que ...
| Sus profesores le ensefian bien
| Sus profesores le ayudan a desarrollar
0 técnicas de estudio
88,80% o 80,00%

= Sus profesores le animan a que
83% ici
° participe en clase

| Sus profesores le animan cuando tiene
dificultades para aprender
94,40%
89,50% B Sus profesores emplean distintas
formas de ensefar: explicaciones,

trabaI]o grupal... .
= En clas¢ trabajan en grupo la mayoria

de las asignaturas

Fuente. Elaboracion propia

Resulta bastante llamativo apreciar unos porcentajes muy altos llegados a esta
dimension. Tanto es asi que el alumnado en un 80% considera que el profesorado /les
ensefia adecuadamente. De hecho, son éstos/as los que le ayudan cuando tiene
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dificultades para aprender en el aula en un 94.4%. Podemos concretar que es la
desviacion tipica mas baja estudiada hasta el momento (media=1.72, Sx= .75) lo que
nos informa de que se ha alcanzado una menor dispersion en las respuestas con respecto
a la media. Si partimos de que la percepcion de el/la alumno/a es muy positiva en
relacién a esta ultima variable, proseguiremos diciendo que el alumnado aprende a
desarrollar técnicas de estudio con la ayuda del equipo docente en un 83,3%
(media=1.78, Sx=1.00).

Por otra parte, los/as profesores/as utilizan distintas formas diddcticas de ensenar
como las explicaciones, trabajo grupal, lecturas... (88.8%, media=1.72, Sx= .82) pero
el trabajo en grupo, no es una practica habitual en la mayoria de las asignaturas como
podemos apreciar. Sin embargo, la participacion en clase es también reconocida en un
alto porcentaje, como una actividad en la que el profesorado les invita a compartir con
el resto de sus compafieros/as, dudas, preguntas, experiencias, apreciaciones, etc.

Profundizando en estas variables, podemos comparar en la siguiente tabla 13, los
datos obtenidos en esta dimension en relacion a los aspectos didacticos y metodoldgicos
del centro educativo.

Tabla 13: Resultados descriptivos obtenidos en las variables analizadas en la Dimension IV en relacion
con aspectos didacticos y metodoldgicos.

Dimensién IV
Percepcion del alumno sobre sus profesores

En relacion con aspectos didacticos y metodolégicos

Variable de estudio
Escala de Likert N Media Sx Porcentaje

1 Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo
TD+D TA+A

3 No estoy de acuerdo
4 No estoy para nada de acuerdo

Mis profes ensefian bien 20 1,85 1,08 20,0 80,0
Mis profes me ayudan a desarrollar técnicas de 18 1,78 1,00 16,7 83,3
estudio

Mis profes me ayudan a participar en clase 19 1,79 91 10,5 89,5
Mis profes me ayudan cuando tengo dificultades para 18 1,72 75 5,6 94,4
aprender

Mis profes utilizan distintas formas de enseiar: 18 1,72 ,82 11,2 88,8
explicaciones, trabajo en grupo, lecturas...

En clase trabajamos en grupo la mayor parte del 20 2,55 ,88 60,0 40,0
tiempo

Fuente. Elaboracion propia

En esta percepcion del alumnado absentista, podemos continuar analizando mas
detalladamente que existen diferencias significativas entre los/as alumnos/as de
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primaria y secundaria respecto a la creencia de que el equipo docente les enseria
adecuadamente (media=1.13P, media=2.33S) (t=-2.849, p=.011).

Asi mismo, en este sentido, podemos referenciar en un 96%, la preferencia general
de este alumnado en relacién a sus asignaturas favoritas y las razones, puesto que
podemos encontrar afirmaciones como “porque me gusta bastante, explican bien y se
hace entretenido”. Se puede destacar principalmente en una primera alternativa,
materias como Educacion Fisica (EF) en un 24% de los alumnos, Lengua Castellana y
literatura (14,4%), Educacion pléstica y visual (14,4%), Matematicas (9,6%) y Ciencias
naturales (9,6%). Por ultimo, Musica y Ciencias sociales con un porcentaje mas bajo
(4,8%).

Algunos de los motivos reflejados en estas asignaturas y que pueden ejemplificar
estos resultados, son los siguientes:

( Educacion Fisica: “Porque es muy entretenido ”. \

— Lengua Castellana y literatura: “Porque a través de esta

asignatura, aprendo a leer y vale para el futuro”. “Porque
aprendo”.

— Educacion plastica y visual: “Porque es algo entretenido”.

— Miusica: “Porque me gusta bastante, explican bien y se hace
entretenido”.

— Ciencias Sociales: “Porque aprendemos mucho sobre la

k historia y la geografia”. /

A continuacion, estableceremos como segunda opcidn, y en un porcentaje menor de

alumnos/as (62,4%), aquellas materias en las que muestran tendencia por mas de una
asignatura. En mayor porcentaje destacamos, Matematicas (19,2%), Educacion Fisica
(14,4%) y Musica (14,4%). Cabe decir, que el 28,8% de este alumnado, especifica su
inclinacion por tres asignaturas, siendo el 4,8% del mismo, Gnicamente, el que muestra
interés por cuatro y cinco asignaturas. Algunos de los motivos a tener en cuenta
respecto a una segunda opcion, son los siguientes:

~N

f— Matematicas: “Porque aprendo”. “Porque es util”. “Porque
me gusta y entiendo bien las cosas”.
— Educacion Fisica: “Porque me encanta el deporte y se me da
muy bien”.

K_ Musica: “Porque explican bien”.

J

En vista de estas respuestas, podemos considerar que desde la percepcion de los/as
alumnos/as, éstos/as aprenden adecuadamente. El “entretenimiento” es uno de los
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motivos que lo justifican, el “talento” del propio alumno, o bien, la “didactica” utilizada
por el profesor.

Una vez, que hemos podido observar estas declaraciones, se hace interesante de igual
forma, analizar las diferencias que pueden existir en funcion del sexo en relacion a la
ayuda de la que disponen cuando muestran dificultades en el aprendizaje. En este caso,
existen diferencias significativas entre chicas y chicos (media=2.13M, media=1.40H)
(t=2.267, p=.038).

En un segundo momento, se ha analizado también la posible conformidad del
alumnado en relacion con la calidad de relacion alumno-docente en aspectos que
consideran positivos y en negativos. Los resultados se muestran en el grafico 8.

Grifico 8: Dimension IV. Percepcion del alumnado sobre sus profesores en relacion con la calidad de
relacion alumno-docente. Grado de conformidad.

Variables de estudio:

El alumno cree que ...
| Sus profesores le recuerdan a menudo
lo hace mal en vez de lo que hace bien

68,40% 80,00% B Dedican la mayor parte del tiempo de
la clase a temas escolares

Cuando tiene problemas personales
puede hablarlos con su profesorado

64,70%

m Estan |
64,70% Estan interesados en su futuro

u La relacion entre profesores y alumnos
es satisfactoria

Fuente. Elaboracion propia

Continuando en la misma dimension, se hace interesante comprobar y afirmar la
perspectiva que muestra el alumnado de esta muestra en esta relacion. Este cree que
los/as profesores/as le recuerdan mds a menudo lo que hacen mal en un 80,0%, que lo
que hace bien. Se alcanza, por tanto, uno de los valores mas bajos de desviacion tipica
en torno a las diferentes dimensiones de estudio (media=1.90, Sx= .71). Si bien es
cierto, reconocen también que éste/a dedica la mayor parte del tiempo docente a
cuestiones escolares en un 78,9%.
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No tanto es asi, cuando opinan en un 64,7% que pueden hablar con sus profesores/as
para tratar temas personales y que ¢€stos/as, se preocupan por su futuro, entendido
desde un criterio académico y/o profesional. Esta ultima cuestion es apreciada con el
mismo porcentaje de conformidad.

Por consiguiente, podemos afirmar que en un 68,4% (media=2.21, Sx=1.03), el
alumnado cree que la relacion entre profesores/as y alumnos/as es muy satisfactoria,
como precede estos dos ultimos aspectos comentados. Es decir, entienden que la
relacion interpersonal de profesores/as y alumnos/as es reciproca y de calidad.

Para concluir esta dimension, mostraremos la tabla 14 donde el/la lector/a puede
comparar los datos recabados en relacion con la calidad de relacion alumno/a - docente.

Tabla 14: Resultados descriptivos obtenidos en las variables analizadas en la Dimension IV en relacion
con la calidad de relacion alumno/a - docente.

Dimension IV

Percepcion del alumno sobre sus profesores
En relacion con la calidad de relacion alumno/a- docente

Variable de estudio
Escala de Likert N  Media Sx Porcentaje

1 Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo
3 No estoy de acuerdo TD+D TA+A
4 No estoy para nada de acuerdo
Mis profes me recuerdan mas a menudo lo que hago 20 1,90 J71 20,0 80,0
mal que lo que hago bien
En clase los profesores dedican todo el tiempo a 19 1,74 93 21,1 78,9
temas escolares
Cuando tengo problemas personales puedo hablar 17 2,00 ,86 35,3 64,7
con mis profes
Mis profes estan interesados en mi futuro 17 2,35 1,11 35,3 64,7
En mi CE la relacion profesores y alumnos es muy 19 2,21 1,03 31,6 68,4
satisfactoria

Fuente. Elaboracion propia

Si atendemos al segundo item en el que el equipo docente dedica todo el tiempo a
temas escolares, podemos comprobar que existe una diferencia significativa en
funcion del sexo entre chicas y chicos (media= 2.25M, media=1.36H) (t=2.266,
p=.037).

2.5.5 PERCEPCION DEL ALUMNO SOBRE LA IMPLICACION EDUCATIVA DE
SU FAMILIA

Hasta el momento hemos comentado aspectos de caracter personal del alumnado en
el contexto escolar, de igual forma en cuanto a la vision que mantienen de los
contenidos didécticos y metodoldgicos, asi como la calidad de la relacion entre el/la
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alumno/a y el/la docente. En esta dimension, abordaremos un contexto esencial en el
desarrollo del individuo, la familia.

De forma previa y posicionandonos en el grafico 9, atenderemos a una vision muy
positiva del alumno en cuanto a la implicacion de la familia en su educacion.

Grifico 9: Dimension V. Percepcion del alumnado sobre la implicacion educativa de su familia.

Variables de estudio:

El alumno considera que ...

B En casa su familia sabe ayudarlo con
sus deberes

95,00% 73,30% m Su familia se interesa por ayudarlo con
sus deberes

74%

En casa se preocupan por sus estudios

90,50% . N
89,40% m Sus padres'partlclpan en actividades
que se realizan en el CE

® En casa puede hablar de lo que le
ocuure en el CE

Fuente. Elaboracion propia

Se hace importante mencionar desde un primer momento, los altos porcentajes
obtenidos. En primer lugar, el alumnado que ha participado en esta muestra, considera
que su familia sabe ayudarlo con sus deberes escolares en un 73,7%, por lo que
entendemos que muestran los conocimientos adecuados en este aspecto. De la misma
forma, ésta se interesan por ayudarlo en sus tareas escolares en el mismo porcentaje,
diferencidndose Unicamente en la media de sus respuestas (media=2,16). Es interesante
mencionar brevemente la diferencia en la desviacion tipica, siendo Sx=1,01 y Sx=,89
respectivamente.

Si partimos del hecho de que la familia sabe y se interesa por ayudarle en los
deberes, podemos confirmar claramente que se preocupa por sus estudios en un 89,4%,
asi como participan en actividades realizadas en el CE (90,5%, media=1.62, Sx= .66).
Se alcanza aqui, en esta ultima dimension, la desviacion tipica mas baja que corrobora
dicha afirmacion.
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Para concluir y alcanzando el porcentaje mas alto, destacamos que los/as alumnos/as
pueden hablar en confianza con su familia de lo que les ocurre en el CE (95%,
media=1.65, Sx=.74).

La tabla 15 resume los resultados alcanzados en esta dimension.

Tabla 15: Resultados descriptivos obtenidos en las variables analizadas en la Dimension V

Dimension V

Percepcion del alumno sobre la implicacion educativa de su familia

Variable de estudio
Escala de Likert N Media Sx Porcentaje

1 Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo

3 No estoy de acuerdo TD+D TA+A
4 No estoy para nada de acuerdo

En casa saben c6mo ayudarme con mis deberes 19 2,16 1,01 26,3 73,7
En casa estan preparados para ayudarme con mis 19 2,16 ,89 26,3 73,7
deberes

En casa se preocupan por mis estudios 19 1,63 ,83 10,6 89,4
Mis padres estan pendientes de mis educacion en el 21 1,62 ,60 9,5 90,5
CE

Puedo hablar en casa de lo que me pasa en el CE 20 1,65 74 5,0 95,0

Fuente. Elaboracion propia

Aspectos como que los padres y las madres estan pendientes de la educacion de
los/as alumnos/as y que éstos/as pueden hablar en casa de lo que les ocurre en el CE,
obtienen diferencias significativas en funcion del sexo.

En el caso de la percepcion de éstos/as con respecto a que sus padres/madres estan
pendientes de su educacion, los datos obtenidos son: media=1.25M, media=1.85H;
t=-2.156, p= .44 Cuando consideran que pueden hablar en casa de lo que les pasa en el
CE, los datos son: media=1.13M, media=2.00H; t=-3.102, p=.006

Una vez analizados los resultados, por ultimo y para concluir, se hace necesario
recordar de nuevo, la importancia de la coordinacion entre los distintos profesionales
que se encuentran implicados en este fendémeno como es el absentismo escolar, dado
que esta realidad es variable, multicausual y heterogénea como ya hemos visto. Es
importante la colaboracion con las familias y despertar su interés por la labor educativa,
permitiendo de esta forma, el compromiso de la asistencia regular de el/la alumno/a al
centro educativo.

Partiendo de esta realidad, hemos podido ver, el testimonio del alumnado absentista
del municipio de Gijoén en una pequefia muestra obtenida a través de la colaboracion de
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los mismos y su familia. El andlisis de estas valoraciones nos ha permitido
aproximarnos a la percepcion de este alumnado con respecto al contexto escolar en el
que se desenvuelve. A continuacion se exponen las conclusiones mas relevantes del
estudio.

2.6 CONCLUSIONES DEL ESTUDIO E IMPLICACIONES EDUCATIVAS

Este estudio nos ha permitido conocer en las diferentes dimensiones, como percibe el
alumnado absentista su propia implicacion en el proceso de aprendizaje escolar y las
razones que justifican su realidad, asi como su percepcion sobre el profesorado y la
implicacion educativa de su familia.

Se hace imprescindible valorar inicialmente, los resultados alcanzados por Alvarez
(2012), de donde hemos referenciado las diferentes dimensiones y variables utilizadas.
En esta investigacion titulada “Andlisis del riesgo de abandono escolar desde la
perspectiva del alumnado, del profesorado y de las familias, identificacion de
necesidades educativa”, los resultados reflejan que los/as alumnos/as muestran una
clara intenciéon de abandonar sus estudios, a pesar de sentirse “orgullosos” de la
implicacion de sus familias, asi como del equipo docente del centro educativo.

El equipo docente advierte la necesidad de incorporar nuevas metodologias en la
enseflanza que permita a los/as alumnos/as, un aprendizaje mds activo para acentuar su
motivacion y mejorar los conocimientos y técnicas de estudio adecuadas. En cuanto a
las familias, se preocupan por sus hijos/as adolescentes y su fracaso escolar, asi como
supervisan esta situacién y previenen en la medida de sus posibilidades que se pueda
desencadenar un abandono prematuro del sistema educativo.

Llegados a este punto, procederemos a formular las principales conclusiones a las
que se ha llegado en esta investigacion. Para ello, abordaremos por cada dimension,
aquellas mas significativas.

v En una primera dimension, de caracter sociodemografico”, podemos concretar
en la muestra analizada, un mayor porcentaje de absentismo escolar en el primer
curso de educacién secundaria obligatoria. Debemos entender, que se hace
palpable las dificultades de adaptacion que muestran los/as alumnos/as en esta
transicion. El paso de un centro educativo de enseflanza primaria a otro de

¥ Es importante mencionar y recordar como inciso, que el tamafio de la muestra no es representativa de la
poblacion, dado que el muestreo es casual. El criterio de seleccion utilizado ha sido el alumnado
absentista con Protocolo “Intervencion con alumnado absentista. Documento de coordinacion” derivados
por los centros escolares a lo largo del curso escolar 2013-2014. De esta poblacion se ha extraido la
muestra, con aquel alumnado que ha sido posible localizar y han accedido a participar en esta
investigacion.
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ensefianza secundaria comporta para el alumnado, cambios significativos a nivel
personal con la entrada en la pre-adolescencia y también a nivel académico, al
iniciar una nueva etapa escolar.

El absentismo escolar se presenta en esta muestra, en mayor porcentaje en los
chicos que en las chicas, asi como observamos un incremento progresivo
conforme a la edad. Esto se ejemplifica en el/la alumno/a de tal forma que a los
15 afios, alcanza el mayor porcentaje de absentismo observado. Estamos por
tanto, ante un riesgo de abandono escolar al llegar a los 16 afios, dado que la
ensenanza basica comprende 10 afios de escolaridad -entre los 6 y los 16 afios de
edad-.

Por ultimo, el mayor volumen de alumnado analizado en esta muestra reside en
la ciudad, es decir, en la misma localidad de Gijon y convive principalmente con
ambos progenitores. En menor medida, convive en familia monoparental,
formada por la madre y los/as hijos/as.

En la segunda dimension, la percepcion del alumnado absentista sobre su propia
implicacion en su educacion, identificamos claramente que a el/la alumno/a que
cursa la ensefianza secundaria obligatoria, no le gusta ir al centro educativo y se
muestra descontento/a con su rendimiento académico, prueba de ello, es que no
realiza habitualmente sus tareas escolares.

Otro dato relevante en relacion con la idea anterior es que el alumnado
absentista, sera feliz cuando deje de acudir al centro educativo, observando en
sus respuestas, un alto indice de variabilidad, pero en cambio, se siente orgulloso
de asistir al centro. Uno de los aspectos que cambiaria de su centro educativo es
el equipo docente, seguido del horario establecido y la infraestructura del
mismo. Un pequefio porcentaje corresponde a los/as compaiieros/as,
demostrando asi que la mayoria de este alumnado, no se sienten solo en clase.

En una tercera dimension, se aborda la percepcion sobre las razones que pueden
justificar la no asistencia al centro educativo. Aquellos/as alumnos/as que se
encuentran en secundaria, no asisten a clase porque se encuentran
desmotivados/as ante el estudio, asi como no saben cémo mejorar y no se
esfuerzan lo suficiente. Otro aspecto que se analiza es que encuentran aburrido
el entorno escolar. Esto es apreciable en algunas de las respuestas cuando deben
reflejar los motivos de las asignaturas que menos les gustan.

Un dato alentador del alumnado en la ensefanza obligatoria es que percibe que
dispone de la ayuda y el seguimiento necesario en el centro, asi como no se
siente incomodo con el equipo docente, manifestando en la mayoria de los casos
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no tener confrontaciones con los/as profesores/as. Es importante resefiar en esta
dimension que més de la mitad de los/as alumnos/as, afirman la existencia de
otros motivos que no son los expuestos.

Llegamos a la cuarta dimension, donde determinamos la percepcion del
alumnado sobre sus profesores/as. En relacion con aspectos didacticos y
metodoldgicos, podemos concluir que la mayoria de ellos/as, creen que el
equipo docente les ensefia adecuadamente, principalmente aquellos/as que se
encuentran en la ensefianza primaria. Muestra de ello, lo distinguimos en sus
respuestas ante la cuestion de conocer cudles son sus asignaturas favoritas.

Observamos como sus profesores/as les ayudan a desarrollar técnicas de estudio
apropiadas, les animan a que participen en clase y consideran que utilizan
diferentes formas de ensefiar pero indican que no trabajan en grupo en la
mayoria de las asignaturas. En mayor medida, los chicos consideran que el
profesorado les ayuda cuando tienen dificultades para aprender.

En segundo lugar, determinamos en esta dimension la percepcion de los alumnos
en relacion con la calidad de relacion alumno/a - docente. Mas de la mitad de
los/as alumnos/as confian en que esta relacion es satisfactoria, dado que el
profesorado se interesa por su futuro y pueden hablar cuestiones personales
cuando lo consideran.

Se muestran mas criticos/as en cuanto a la dedicacion a temas escolares la mayor
parte del tiempo en la clase; en este caso, los chicos con una mayor afirmacion.
Reconocen en una alto porcentaje que el profesorado les recuerda habitualmente
lo que no hacen bien, lo que puede ser uno de los motivos que evidencie la
primera opcidon de respuesta ante la pregunta formulada en la herramienta de
trabajo “;Qué cambiarias de tu centro educativo?”. Como ya hemos visto en la
segunda dimension, “los profesores” es nombrado como el principal cambio que
los/as alumnos/as llevarian a cabo en el centro educativo. No obstante, puede
resultar contradictorio frente a los alentadores resultados obtenidos en esta
cuarta dimension.

Podemos concluir, especificando que los resultados obtenidos en este estudio
son coincidentes con los obtenidos por Alvarez (2012), cuyo estudio se ha
tomado como referencia para hacer este trabajo. En dicho estudio los/as
alumnos/as encuestados procedentes de cuatro paises europeos se sentian
orgullosos/as de la implicacion del equipo docente en su educacion escolar.

En una ultima dimension, percepcion del alumnado sobre la implicacion
educativa de su familia, podemos valorar que en gran medida, los/as alumnos/as
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se sienten respaldados/as por sus familiares. Entienden que saben ayudarle con
sus deberes académicos, se interesan por ello, asi como se preocupan por su
rendimiento académico. Participan en las actividades llevadas a cabo en el
centro educativo y pueden hablar de lo que les ocurre y preocupa en el contexto
escolar, principalmente en el caso de la chicas, que se muestran muy de acuerdo
al respecto.

Tanto en el trabajo de Alvarez (2012) como en el presente estudio, los/as alumnos/as
se sienten orgullosos/as tanto de la implicacion del equipo docente como de sus
respectivas familias en su educacion. Por lo que bajo su percepcion, se concluye que
estos contextos no son directamente determinantes en este fenomeno educativo. Ahora
bien, si el alumnado identificara la necesidad de que el equipo docente emplee nuevas
metodologias en la ensefianza que permita un aprendizaje mas activo para favorecer una
mayor motivacion y mejorar los conocimientos y técnicas de estudio, debemos de
entender que éstos mejorarian su rendimiento académico, por lo que la prevenciéon en
materia de fracaso escolar se haria mas visible.

Hemos podido observar como en la educacion secundaria obligatoria se intensifica la
desmotivacion y la inseguridad en el alumnado, alcanzando mayores indices de
absentismo en esta etapa. Reconocen en un alto porcentaje que el profesorado les
recuerda habitualmente lo que no hacen bien, por lo que es importante aumentar su
autoestima, potenciando cualidades y aptitudes académicas adquiridas. Es aqui, donde
se debe potenciar su motivacion para el estudio, favoreciendo el interés personal y
profesional del mismo alumnado.

En cuanto a las familias, se ha observado que se preocupan por sus hijos/as, dado
que el alumnado cree que su implicacion educativa es la esperada. Pueden hablar
abiertamente de cuestiones escolares ya que se preocupan por sus estudios. Se
demuestra asi también en el trabajo de Alvarez (2012), donde encontramos que las
familias se muestran sensibilizadas con el fracaso escolar y actian para intentar prevenir
el riesgo de abandono.

Desde el ambito de los Servicios Sociales, cabe decir, que el mayor niimero de
intervenciones se centra en facilitar informacion a las familias sobre las
responsabilidades parentales respecto a la asistencia escolar obligatoria. Cuando se
percibe y se constatan factores de riesgo que pueden derivar en situaciones de
desproteccion, se interviene a través de los Equipos de intervencion técnica de apoyo a
la familia (EITAF). Entre otras intervenciones, lleva a cabo el Programa de Orientacion
Educativa Familiar basado en el “Programa-Guia para el Desarrollo de Competencias
Emocionales, Educativas y Parentales” (Martinez, 2009), donde las familias mediante
actividades grupales, pueden adquirir, reforzar y potenciar habilidades educativas que
les permita el ejercicio de una parentalidad positiva.
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Partiendo de este trabajo en red en el que se actia coordinadamente con todos los
centros educativos que conforman el municipio, es interesante mencionar como en el
Plan de Accion Local: “Como implicar a las familias en la prevencion del absentismo
escolar” se recogen 16 acciones en un intervalo de tiempo comprendido entre los afios
2014 y 2016. Destacamos especialmente dos ellas, “En clave socioemocional”
(Accion 1.6) donde se persigue la promocion del trabajo de educacion socioemocional
entre los menores, trabajando programas basados en el fomento de la educacion
socioemocional y concienciar en la importancia de permanecer en el sistema educativo.

Y “Sumando Competencias” (Accion 1.7). El pilotaje de esta accion durante los
meses de enero y febrero de este afio, con un grupo de alumnos del Programa de
Diversificacion del IES Montevil, pretende el desarrollo de competencias emocionales y
educativas con el objetivo de “dotar a los y las adolescentes de habilidades para evitar
el abandono escolar”. La diversificacion curricular destinada al segundo ciclo de la
ensefanza secundaria obligatoria, estd formada por alumnos/as con dificultades
generalizadas de aprendizaje. Se caracteriza por el disefio de una metodologia y unos
contenidos adaptados a las caracteristicas y las necesidades de estos/as alumnos/as.

Sin duda, las actividades grupales proporcionan una mayor motivacion a los/as
integrantes, nace un compromiso entre ellos/as y con la utilidad del mismo, mejora la
comunicacion y se estimula la creatividad. En esta metodologia, se experimenta la
produccion de diferentes perspectivas, razones y alternativas a cuestiones de interés
comun. Trabajar desde la prevencion es fundamental para paliar la problematica tan
preocupante que supone el absentismo escolar.

Por lo que se hace necesario, “realizar actuaciones para la concienciacion en la
problematica del absentismo escolar, mediante camparias divulgativas de prevencion y
sensibilizacion para padres, madres, profesores/as y comunidad en general”. Desde
este objetivo especifico del Proyecto de trabajo socioeducativo en el Absentismo
Escolar del Ayto. de Gijon, es interesante valorar la puesta en practica en los mismos
centros educativos, actividades grupales que permitan un trabajo conjunto de distintos
miembros del equipo educativo del centro, alumnos/as en riesgo de absentismo escolar
y por ultimo, la participacion de las familias de los/as mismos/as alumnos/as. La
concienciacion de los/as alumnos/as y sus familias de una asistencia regular al centro
educativo es el pilar para el desarrollo de distintos mecanismos de defensa ante
situaciones de desmotivacion, frustracion, e inseguridad en el/la alumno/a. Con esta
iniciativa se pretende favorecer una comunicacion bidireccional entre los/as integrantes,
necesaria para establecer cauces de uniéon y compromiso ante esta realidad, asi como un
clima de confianza en el que puedan compartir dudas, preguntas, experiencias, y
opiniones en lo referente a esta problematica.
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Esta accion estd pensada con el criterio de delegar en otras acciones disefiadas en el
Plan de Accion, el asesoramiento a las familias para conseguir un mejor clima de
convivencia familiar y capacitar a los padres y madres en el proceso educativo de su
hijos. (Accion 1.11. Titulo: “Empoderar para capacitar”). Asi como, el establecimiento
de medios para que la informacion y la comunicacion sea fluida entre la escuela y las
familias, facilitando de manera continuada en el tiempo acciones que generen
confianza mutua. (Accion 1.1. Titulo: “Canales de comunicacion™).

Por tanto, se invita a valorar la expectativa de la necesidad de un trabajo conjunto de
diferentes contextos como es el educativo y el familiar, en el que se encuentre presente
y participe el/la alumno/a como méaximo protagonista y miembro activo del sistema
educativo.

2.7 LIMITACIONES DEL ESTUDIO Y LIiNEAS FUTURAS DE
INVESTIGACION CON RESPECTO AL ABSENTISMO ESCOLAR

Como resultado del estudio teérico del tema de investigacion, recogida de
informacion y andlisis de los resultados, se presenta a continuacion las limitaciones
presentadas y que precisan de cierta atencion.

Un aspecto muy destacable en el proceso de recogida de informacion, ha sido el tamafio
de la muestra. Este tipo de muestreo no probabilistico y de caracter informal, ha
supuesto en este caso, una importante limitacion en el analisis de los resultados, dado
que la muestra no es representativa de la poblacion.

El criterio de seleccion utilizado ha sido la localizacion telefonica de estos/as
alumnos/as y sus familias. En numerosas ocasiones, la accesibilidad a las mismas
resulta de especial complejidad, principalmente por aspectos en los que el nimero de
contacto es inexistente, o bien, el/la menor ya no se encuentra residiendo en la
localidad. Otros motivos de interés, una vez que se ha localizado a el/la alumno/a y su
familia, son aquellos como la no colaboracion de el/la mismo/a en la cumplimentacion
de la herramienta de trabajo y/o la no autorizacion de su familia por distintos motivos.

En cuanto a técnicas de recogida de informacion, contemplamos en futuras lineas de
trabajo, la posibilidad de la disposicion de un intervalo de tiempo mayor en este proceso
y de la utilizacidn, por tanto, no solo de instrumentos, sino de estrategias que permitan
una mayor vision y conocimiento de la percepcion de el/la alumno/a. Es el caso de la
entrevista, medio que permite al investigador, obtener datos valiosos. Le permite
acercarse al alumno con el fin de interactuar con ¢l y comprender mejor aun, sus
necesidades, preocupaciones, inquietudes, etc.
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Sin embargo, una vez que se han expuesto estas limitaciones, nace la reflexion
personal de una labor realizada con el objetivo de conocer la percepcion del alumnado
absentista escolar durante el pasado curso académico en el municipio de Gijon. Esta
apreciacion, parte de un punto de inflexion que busca nuevas alternativas de
conocimiento de este fendmeno, el absentismo escolar.

Acercarse a el/la alumno/a, y conocer asi, su percepcion, nos indica nuevos cauces a
seguir en cuanto a estrategias de prevencion e intervencion socieducativas en esta
problematica. Por tanto, se hace necesaria la continuidad de este trabajo, en materia de
prevencion que ayude a tomar conciencia de las repercusiones derivadas de esta realidad
en el/la alumno/a y en su familia.

Como conclusion final, este documento ha permitido a la alumna de master, adquirir
conocimientos en materia de absentismo, fracaso y abandono escolar, asi como iniciarse
en la préctica de técnicas de recogida de informacion y analisis de datos, lo que ha
supuesto una formacion académica que hasta el momento desconocia. El trabajo de
campo ha resultado ser gratificante y enriquecedor, dado que los/as alumnos/as han
participado desinteresadamente en esta investigacion. Tanto es asi, como el hecho de
que sus familias han permitido la colaboracién de los/as mismos/as y se han mostrado
interesadas en esta primera experiencia piloto.

Resulta en este sentido, valorar su participacion como un aspecto muy positivo de
este trabajo de investigacion y como un punto fuerte en futuras lineas de trabajo que
profundicen atin mads, en esta perspectiva del alumnado. De igual forma, se hace muy
interesante trabajar en aquella perspectiva que muestran las familias y el equipo
docente, dado que son dos de los contextos principales en los que éste muestra sus sefias
de identidad.
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ANEXOS

ANEXO 1. PROTOCOLO DE INTERVENCION CON ALUMNADO ABSENTISTA

\' 6"\ Servicios
’ Sociales

GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS
CONSEJERIA DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTE CONSEJERIA DE BIENESTAR SOCIAL Y VIVIENDA

INTERVENCION CON ALUMNADO ABSENTISTA
DOCUMENTO DE COORDINACION

1. DATOS PERSONALES Y FAMILIARES

DATOS DEL ALUMNO/A E%MBRE Y APELLIDOS:

FECHA Y LUGAR DE NACIMIENTO: EDAD:

DOMICILIO Y LOCALIDAD: CP:
TLFNO:

PADRE NOMBRE Y APELLIDOS: DNI:
PROFESION:

MADRE NOMBRE Y APELLIDOS: DNI:
PROFESION:

TUTOR/A LEGAL NOMBRE Y APELLIDOS: DNI:
PROFESION:

N° HERMANOS | | LUGAR QUE OCUPA ENTRE ELLOS

2. DATOS DE ESCOLARIZACION

DATOS ESCOLARIZACION ACTUAL

CENTRO : CURSO ACTUAL:

PROFESOR/A TUTOR/A

PROFESOR/A DE APOYO

CURSOS REPETIDOS

SITUACION PERSONAL DEL ALUMNO/A:
O Inmigrante / Nacionalidad
O Escolarizado [ Nueva escolarizacion
O NEE
O No Escolarizado O Cambio de etapa
O Minoria Etnico-Cultural

[0 Desventaja sociocultural

ESCOLARIZACIONES PREVIAS

3. DESCRIPCION DE LA SITUACION DE ABSENTISMO

Faltas acumuladas al MES [ al TRIMESTRE [J (senalar con una cruz)

Observaciones:

N° Total Faltas no justificadas (N°y %):
(justificadas+no justificadas) %

C
>
J—
-
=
<
j—
e
==
C
=4
=
z

Faltas justificadas ~ (N°y %):

CAUSAS DE JUSTIFICACION

4. MEDIDAS ADOPTADAS Y RESULTADOS OBTENIDOS

RESPONSABLE MEDIDAS ADOPTADAS RESULTADOS OBTENIDOS

TUTOR/A

JEFATURA ESTUDIOS/SIE

ORIENTACION
(D.O./E.OE.P.)
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CENTRO EDUCATIVO

UNIVERSIDAD DE OVIEDO
5. ACUERDOS ASUMIDOS DESDE EL CENTRO EDUCATIVO Y SEGUIMIENTO
1.-ABSENTISMO
CAUSAS DEL ABSENTISMO VALORADAS POR EL PROFESORADO
PROBLEMATICA SOCIO-FAMILIAR DETECTADA
2. MOTIVACION / RENDIMIENTO

Demuestra interés en el aprendizaje Si O No O Aveces O
Acaba las tareas si O No O Aveces O
Realiza los deberes si O No O A veces O
Se distrae con facilidad si O No O Aveces O
Su progreso es adecuado a su capacidad si O No O A veces O
Ha sido valorado por el Dpto. de Orientacion /E.O.E.P. si O No O A veces O
Necesita apoyos educativos: si O No O A veces O

Observaciones

3. NIVEL DE INTEGRACION

Es bien aceptado/a por los compaiieros/as si O No O Aveces O
Participa en las actividades de grupo si O No O Aveces O
Respeta a los compatieros/as si O No O Aveces O
Plantea problemas en el aula si O No O Aveces O

Descripcién de los problemas
Establece relaciones normales con el adulto Si O No O A veces [0

En caso negativo, descripcion de conductas y motivos:

4. ESTADO EMOCIONAL

Ha tenido cambios comportamentales recientemente si O No O A veces O
Quiere que se le haga mucho caso si O No O A veces O
Busca constantemente la aprobacion del profesor/a si O No O A veces O
Se le ve preocupado/a o tenso/a Si O No O Aveces O
Cambios inesperados en el comportamiento o rendimiento escolar Si O No O Aveces O

Observaciones
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5. ESTADO FiSICO
Presenta habitualmente cansancio si O No O A veces [0
Presenta golpes, magulladuras... observables si O No O A veces O
Presenta problemas fisicos no atendidos si O No O Aveces O
Especificar:
6. RELACION DE LA FAMILIA CON EL CENTRO
Se interesan por la evolucion del chico/a regularmente si O No O Aveces O
Acuden cuando son citados Si O No O Aveces O
Participan en la vida escolar del Centro si O No O Aveces O
Conocen la programacion del Centro si O No O Aveces O

Manifestaciones significativas que realiza el/la chico/a respecto a su relacién familiar y viceversa

PROFESIONAL DE REFERENCIA EN EL CENTRO EDUCATIVO

Fecha y Firma
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ANEXO II. PROTOCOLO DE DERIVACION A LA SUBCOMISION
OPERATIVA DE APOYO AL PROYECTO

EF \' 6 Servicios EF"
) | Sociales

GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS GOBIERNO DEL PRINCIPADO DE ASTURIAS
CONSEJERIA DE EDUCACION CULTURA Y DEPORTE CONSEJERIA DE BIENESTAR SOCIAL Y VIVIENDA

Curso 2014/2015

PROTOCOLO DE DERIVACION A LA SUBCOMISION OPERATIVA DE APOYO AL PROYECTO

Proyecto de Trabajo Socio-Educativo en el Absentismo Escolar. Zona Coordinacion:

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO O ALUMNA

Nombre y Apellidos: Fecha Nacimiento:

I.LE.S.. Curso:.

Nombre y Apellidos padre/tutor:

Nombre y Apellidos madre/tutora:

Direccion: Teléfono:

INTERVENCION DESDE EL CENTRO EDUCATIVO

Fecha emision informe de derivacion:

Actuaciones:

Respuesta familiar:

INTERVENCION DESDE SERVICIOS SOCIALES

C.SS.: UTS.:

Fecha de inicio: Fecha finalizacion:

Actuaciones:

Respuesta familiar:

CAUSA DEL ABSENTISMO

PROPUESTA

PROFESIONAL DE REFERENCIA EN PROFESIONAL DE
REFERENCIA EN

CENTRO EDUCATIVO: SERVICIOS

SOCIALES DEL AYUNTAMIENTO:

FECHA Y FIRMA: FECHA Y FIRMA:
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ANEXO III. AUTORIZACION FAMILIAR

. D .

o oy

(O | 2emvicos (:'531,/'1/0\?:{3‘11
S\)Oh Sociales

UNIVERSIDAD DE QVIEDO

AUTORIZACION
D10 Y o I- [T CONDNI e
DO et ettt aans CONDNI o

Madre y/o padre / responsable de 1as/l0S MENOIES .......ccccovcveeieecveeeeeiieeeeeeee e

Con motivo de la investigacidn suscitada en un Trabajo Fin de Master en la Universidad
de Oviedo para el curso académico 2014-2015 y en colaboracidon con la Fundacién
Municipal de Servicios Sociales del Ayuntamiento de Gijon, en el marco del Proyecto
de Absentismo Escolar Municipal, se requiere la colaboracién del alumnado que
durante el pasado curso académico 2013-2014 formo parte de este Proyecto.

AUTORIZA desde esta colaboracion conjunta de ambos organismos a:

LA PARTICIPACION DE SU HIJO/A EN LA CUMPLIMENTACION DE UN CUESTIONARIO
QUE LE SERA FACILITADO EN LAS PROXIMAS SEMANAS.

La Informacion recabada sera confidencial y de uso exclusivo de estos Organismos.

Fecha: Gijén, de del 2015

Fdo.: Fdo.:

Padre/Responsable Madre/Responsable

Fundacién Municipal de Servicios Sociales Universidad de Oviedo.
Avda. Moreda 11, 33212 Gijén Facultad de Formacién del Profesorado y Educacién
Telf. 985 18 29 51 C/ Aniceto Sela s/n, 33005 Oviedo.
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ANEXO IV. PUEBA T DE STUDENT

CONTRASTE DE GRUPOS

1. Percepciéon del alumno sobre la SEXO: M (mujer) H (hombre) ETAPA: P (Primaria) S (Secundaria) EVOLUCION: S (Si) N (No)
implicacion en su educacion
Variable N M Sx t N M Sx t N M Sx t
Escala de Likert M,H M,H M,H (M-H) P,S P,S P,S (P-S) S,N S,N S,N (S-N)
1-4 Prob Prob Prob
Student Student Studen
p<0,05 p<0,05 p<0,05
Me gusta ir al Centro Educativo 8M  2,63M 1,40M ,137 7P 1,71P 1,11P -2,771 11S 2,828 1,168 1,006
11H 2,55H 1,12H ,893 12S  3,08S ,99S ,013 SN 225N 1,28N ,329
Me siento solo/a en clase 8M  325M 1,03M ,000 8P 3,25P 1,03P ,000 12S 3,008 ,958 -1,560
12H  3,25H ,86H 1,000 12S 3,258 ,86S 1,000 8N 3,63N 74N ,136
Seré feliz cuando no tengo que volver ™ 1,57TM 1,13M -1,384 5P 2,80P 1,64P 1,625 8S 1,63S 1,18S -1,400
al CE 9H 2,44H 1,33H 1,88 11S 1,73S 1,008 127 SN 2,50N 1,30N ,183
Estoy orgulloso/a de estar en este CE ™  2,14M ,90M ,080 ™ 1,57P 1,134P -1,936 9S 2,33S 1,008 ,889
10H 2,10H 1,19H ,937 10H 2,50S ,850S ,072 SN 1,88N 1,12N ,388
Estoy contento/a con mis notas SM  3,13M L99M 1,106 sM 2,00P 1,06P -3,173 128 2,83S 1,198 215
11H 2,55H 1,21H ,284 11H  3,36S ,809S ,006 TN 2,7IN 1,11IN ,833
Normalmente hago mis deberes M 2,50M 1,41M - 131 M 1,75P 1,38P -2,411 128 2,928 1,318 1,532
12H  2,58H 1,37H ,897 12H  3,08S 1,08S ,027 SN 2,00N 1,30N ,143
En su tiempo libre, me gusta leer 8SM  2,63M ,916M -913 M 2,38P 1,18P -2,051 12S 2,928 ,90S ,388
13H  3,00H J913H ,373 13H 3,158 ,55S ,054 ON 278N 97N ,739

CONTRASTE DE GRUPOS

I11. Percepcion del alumno sobre las SEXO0: M (mujer) H (hombre) ETAPA: P (Primaria) S (Secundaria) EVOLUCION: S (Si) N (No)
razones que justifican su
absentismo escolar
Variable N M Sx t N M Sx t N M Sx t
Escala de Likert M,H M,H M,H (M-H) P,S P,S P,S (P-S) S,N S,N S,N (S-N)
1-4 Prob Prob Prob
Student Student Studen
p<0,05 p<0,05 p<0,05
No voy bien en el CE porque estudiar 6M 1,83M 1,16M -,906 7P 3,00P 1,15P 3,185 10S 2,108 1,108 -,280
no me motiva 11H  2,33H 1,07H ,378 118 1,64S ,67S ,006 8N 2,25N 1,16N ,783
No voy bien en el CE porque no sé ™  2.29M 1,25M =572 TP 3,14P 1,06P 2,313 118 2,278 1,108 -,955
cOmo mejorar 12H 2,58H ,99H ,575 12S  2,08S ,90S ,034 8N 2,75N 1,03N ,353
No voy bien en el Ce porque es SM  2,63M 1,06M ,254 8P 3,13P 1,12P 2,190 12S 2,508 1,008 -,254
aburrido 12H  2,50H 1,08H ,802 12S  2,17S ,83S ,042 SN 2,63N 1,18N ,802
No voy viene en el CE porque no SM  3,38M 1,06M 1,040 8P 3,13P 1,12P ,092 128 3,08S ,90S -,092
tengo suficiente ayuda 12H 2,92H ,90H 312 12S  3,08S ,90S ,928 SN 3,13N 1,12N ,928
No voy bien en el Ce porque tengo SM  3,38M ,74AM ,825 8P 3,13P ,83P -,348 118 3,098 ,83S -,693
problemas con los profes 12H  3,08H ,79H ,420 12S 3,258 ,75S 732 9N 3,33N ,70N ,497
No voy bien en el CE porque no lo SM  2,63M 1,18M -,144 8P 3,25P 1,03P 2,266 12S 2,508 1,08S -,862
intento 13H 2,69H ,94H ,887 13S 2,318 ,85S ,035 ON 2,89N L92N ,399
No voy bien en el CE por otras 3IM  2,33M 1,15M 331 2P 2,50P 2,12P ,458 4S 2,008 1,418 -,331
razones 4H  2,00H 1,41H ,754 5S 2,008 1,008 ,666 3N 2,33N 1,15N 754
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ANEXO IV. PUEBA T DE STUDENT

CONTRASTE DE GRUPOS

IV. Percepcién del alumno sobre
sus profesores en relacién con

SEXO: M (mujer) H (hombre)

ETAPA: P (Primaria) S (Secundaria)

EVOLUCION: S (Si) N (No)

aspectos didacticos y
metodolégicos
Variable N M Sx t N M Sx t N M Sx t
Escala de Likert M,H M,H M,H (M-H) P,S P,S P,S (P-S) S,N SN S,N (S-N)
1-4 Prob Prob Prob
Student Student Studen
p<0,05 p<0,05 p<0,05
Mis profes ensefian bien SM  2,00M 1,06M ,493 8P 1,13P ,35P -2,849 12S 1,928 1,16S ,327
12H  1,75H 1,13H ,628 12S 2,338 1,158 011 8N 1,75N 1,03N 747
Mis profes me ayudan a desarrollar ™  2,00M 1,00M ,740 8P 1,38P ,S51P -1,591 10S 1,708 1,058 -,358
técnicas de estudio 11H  1,64H 1,02H ,470 10S 2,108 1,198 ,131 8N 1,88N L99N 725
Mis profes me ayudan a participar en SM  2,00M ,92M ,846 8P 1,38P S1P -1,777 11S 1,73S ,90S -,338
clase 11H  1,64H J92H ,409 11S 2,098 1,04S ,094 8N 1,88N L99N ,740
Mis profes me ayudan cuando tengo SM  2,13M ,83M 2,267 7P 1,43P ,53P -1,354 11S 1,64S 928 -,596
dificultades para aprender 10H 1,40H JS51H ,038 118 1,918 ,83S ,195 7N 1,86N 37N ,560
Mis profes utilizan distintas formas ™  1,86M ,6OM 541 7P 1,43P ,53P -1,220 9S 1,56S , 728 -,849
de ensefiar: explicaciones, trabajo en ~ 11H  1,64H ,92H ,596 1S 1918 ,94S ,240 9N  L,89N 92N ,409
grupo, lecturas...
En clase trabajamos en grupo la SM  2,50M ,92M -,201 8P 2,75P ,70P ,816 12S 2,758 , 758 1,253
12H  2,58H ,90H ,843 12S 2,428 ,99S ,425 8N 225N 1,03N ,226

mayor parte del tiempo

CONTRASTE DE GRUPOS

IV. Percepcién del alumno sobre
sus profesores en relacion con la
calidad de relacion alumno-docente

SEXO0: M (mujer) H (hombre)

ETAPA: P (Primaria) S (Secundaria)

EVOLUCION: S (Si) N (No)

Variable N M Sx t N M Sx t N M Sx t
Escala de Likert M,H M,H M,H (M-H) P,S P,S P,S (P-S) S,N S,N S,N (S-N)
1-4 Prob Prob Prob
Student Student Studen
p<0,05 p<0,05 p<0,05
Mis profesores me recuerdan mas a SM 1,88M ,64M -,124 8P 2,00P ,756P ,498 128 2,008 ,739S ,754
menudo lo que hago mal que lo que 12H 1,92H ,79H ,903 128 1,83S ,718S ,624 8N 1,75N 707N ,461
hago bien
En clase los profesores dedican todo SM  225M 1,16M 2,266 7P 1,29P ,488P -1,690 128 1,83S 1,038 ,579
el tiempo a temas escolares 11H  1,36H ,50H ,037 12S 2,008 1,044S ,109 7N 1,57N ,78N ,570
Cuando tengo problemas personales 6M  2,00M ,89M ,000 8P 2,25P ,886P 1,132 9S 1,898 928 -,549
puedo hablar con mis profes 11H  2,00H ,89H 1,000 9S 1,78S ,833S 275 8N 2,13N 83N ,591
Mis profes estan interesados en mi ™  2,14M 1,06M -,638 8P 2,50P 1,195P ,501 10S 2,508 1,08S ,638
futuro 10H 2,50H 1,17H ,533 9S 2,228 1,093S ,624 7N 2,14N 1,2IN ,533
En mi CE la relacion profesores y SM  238M 1,06M ,582 7P 1,86P ,900P -1,151 12S 2,258 1,058 212
11H 2,09H 1,04H ,568 12S 2,428 1,084S ,266 N 2,14N 1,06N ,834

alumnos es muy satisfactoria
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CONTRASTE DE GRUPOS
V. Percepcién del alumno sobre la SEXO: M (mujer) H (hombre) ETAPA: P (Primaria) S (Secundaria) EVOLUCION: S (Si) N (No)
implicacion educativa de su familia
Variable N M Sx t N M Sx t N M Sx t
Escala de Likert M,H M,H M,H (M-H) P,S P,S P,S (P-S) S,N S,N S,N (S-N)
1-4 Prob Prob Prob
Student Student Studen
p<0,05 p<0,05 p<0,05
En casa saben como ayudarme con 6M  1,6TM ,81M -1,481 8P 1,75P 1,03P -1,552 10S 2,008 818 -, 705
mis deberes 13H 2,38H 1,04H ,157 11S 2,458 ,93S ,139 ON 233N 1,22N ,490
En casa estan preparados para ™ 1,86M ,60M -1,123 8P 1,75P 1,03P -1,788 10S 1,908 ,56S -1,349
ayudarme con mis deberes 12H 2,33H ,98H 277 11S 2,458 ,68S ,092 ON 244N 1,13N ,195
En casa se preocupan por mis SM 1,25M ,46M -1,813 TP 1,29P 48P -1,425 128 1,758 ,96S ,806
estudios 11H 191H ,94H ,088 128 1,83S ,93S 172 N 1,43N ,53N ,432
Mis padres estan pendientes de mis M 1,25M ,46M -2,156 8P 1,50P ,53P -,630 128 1,58S ,66S -,276
educacién en el CE 13H 1,85H ,68H ,044 13S 1,698 758 ,536 9N 1,67N ,70N ,786
Puedo hablar en casa de lo que me M 1,13M ,35M -3,102 7P 1,57P ,53P -,338 11S 1,458 ,528 -1,322
pasa en el CE 12H  2,00H ,73H ,006 13S 1,698 ,85S ,739 9N 1,89N J92N ,203
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